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Ozet

Bu arastirmada amag, yedinci simif o6grencilerinin “Ampullerin Baglanma Sekilleri” konusundaki
kavramsal anlamalarina baglam temelli yaklagima dayalit REACT stratejisinin etkisini incelemektir. Arastirma
karma yOnteme gore tasarlanmistir. Arastirmanin Orneklemini 2018 — 2019 egitim 6gretim yilinda Dogu
Karadeniz Bolgesi'ndeki bir ile bagli devlet ortaokulunda 6grenim goren toplam 23 yedinci sinif dgrencisi
olusturmaktadir. Veriler, iki asamali “Ampullerin Baglanma Sekilleri Kavram Testi” ve yar1 yapilandirilmig
miilakat kullanilarak toplanmistir. ki asamali kavram testinden elde edilen veriler SPSS-21 paket programu ile
istatistiksel olarak analiz edilirken, yar1 yapilandirilmis miilakatlar igeriksel olarak analiz edilmistir. Sonug
olarak bu aragtirmada 6grencilerin “Ampullerin Baglanma Sekilleri” konusunda kontrol grubu 6grencilerinde
kullamlan MEB Fen Bilimleri Dersi Ogretim Progranu'nda 6n goriilen arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme
yaklasimi ve deney grubu Ogrencilerinde kullanilan baglam temelli yaklasima dayali REACT stratejisi
ogrencilerin kavram testi ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark olusmamuistir. Buna ek olarak arastirmada
her ne kadar 6grencilerin son test ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark olmasa da baglam temelli
yaklagima dayalit REACT stratejisinin 0grencilerin ele alinan konuda kavramsal degisim saglamalarinda mevcut
yaklasima gore daha fazla katki sagladig: belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Baglam Temelli Yaklasim, REACT Stratejisi, Ampullerin Baglanma Sekilleri

THE EFFECT OF REACT STRATEGY ON the 7" GRADE STUDENTS’
CONCEPTUAL UNDERSTANDING OF THE WAYS OF CONNECTING
THE BULBS

Abstract

The aim of this study is to examine the effect of the REACT strategy based on context-based approach
on the conceptual understanding of 7th grade students on “The Ways of Connecting the Bulbs”. The research
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was designed according to the mixed method. The sample of the study consisted of a total of 23 students
studying in a state secondary school affiliated with a coast in the Eastern Black Sea Region in the 2018 - 2019
academic year. The data were collected using a two-tier test" The Ways of Attaching the Bulbs Concept Test"
and a semi-structured interview. While the data obtained from the two-tier concept test were analyzed
statistically with the SPSS 21 package program, the semi-structured interviews were analyzed contextually. As a
result, inquiry-based learning approach envisaged in MEB Science Curriculum used in the control group
students and the REACT strategy of the context-based approach used in the experimental group students did not
make a significant difference between the students' concept test average scores. In addition, although there was
no significant difference between the posttest mean scores of the students in the study, the REACT strategy of
the context-based approach contributed more to the students' conceptual change than the current approach.
Keywords: Context-Based Approach, REACT Strategy, The Ways of Attaching the Bulbs

1. GIRIS

Fen, dogada meydana gelen olaylarin agiklanmasi amaciyla yapilan tespitler
biitiiniidiir. Giinliikk hayat1 kolaylagtiran iriinlerin bir¢ogu fen biliminden yararlanilarak
gelistirilmektedir. Hayatla bu denli i¢ ige olan fen derslerinde, 6grencilerin kavramlari
ogrenmede problem yasadiklar1 goriilmektedir (Gilbert, 2006; Gilbert, Bulte & Pilot, 2011;
Gomleksiz & Bulut, 2007). Soyut kavramlara ve hesaplamaya dayanan fen bilimleri dersi
ogrenciler i¢in anlasilmasi zor bir hale doniismektedir (Bodner, 1992; Whitelegg & Parry,
1999). Baglamsal 6grenme ile 6grencilerin fen derslerinde yasadiklar1 zorluklar asilabilmekte,
ogrencilerin kavramsal anlamalar1 artmaktadir (Gilbert, 2006; Gilbert vd., 2011; Karsh-
Baydere & Aydin, 2019; Karsli-Baydere, 2021; Karsli-Baydere ve Kir, 2021). Son yillarda,
fen bilimleri dersindeki konu ve kavramlarin 6grencilerin yasam diinyalariyla olan iligkisini
artirmak amaciyla, baglam temelli dersler gelistirilmekte ve okullarda uygulanmaktadir (King,
Bellocchi & Ritchie, 2008; King & Ritchie, 2012; Sozbilir, Sadi, Kutu ve Yildirim, 2007).
Ogrenciyi merkeze almay1 hedefleyen Tiirk Egitim Sistemi, 2008-2009 egitim 6gretim
yilindan itibaren gercek yasamin ders igerigi ile entegre olmasini amaglayan Baglam temelli
yaklagim ile tamigmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2007). Baglam temelli dersler,
kullanilan baglamla birlikte 6grencilerin fen derslerindeki kavramlar1 6grenmeleri gerektigi
anlayisinin olusmasiyla ve bilmeye ihtiya¢ duyma ilkesiyle desteklenir (Bulte, Westbroek, de
Jong ve Pilot, 20006).

Endise verici bir sekilde, diinya iilkelerinde lise ve daha {ist diizey Ogrenim
seviyelerinde fen ve miihendislik alanlarmi tercih eden dgrenci sayis1 azalmaktadir (Dekkers
& de Laeter, 2001). Ne yazik ki, giiniimiiz ¢aginda yasamimiz bilimsel ve teknolojik
girisimlerin {irlinlerine bagl olsa da ¢ok az sayida 6grenci fen disiplinlerinden olusan meslek
gruplarin1 bir kariyer yolu olarak gormektedir (Tytler, 2007). Fen derslerinde baglamsal
ogrenmeye dayali yapilan vurgu, Ogrenci ilgisindeki bu diislisii ele almaya calisan bir
yaklagimdir. Bu nedenle baglam temelli derslerin savunuculari, bu yaklasimin fen derslerinde
ogrencilerin ilgisini ve motivasyonunu arttirdigini belirtmektedirler (Acar ve Yaman, 2011,
Gutwill-Wise, 2001; Parchmann vd., 2006). Alanyazinda baglama dayali derslerdeki
ogrencilerin, fen kavramlarimi okul disindaki yasamlariyla daha alakali bulduklar
belirtilmektedir (Parchmann vd., 2006). Bu da derse karsi artan motivasyon ve dgrenmeye
ilgide artis anlamima gelebilir. Bununla birlikte yapilan bir¢cok calismada baglam temelli
dersler yoluyla 6grencilerin fen kavramlarin1 anlamalarinin geleneksel derslere oranla pozitif
yonde farklilastig1 goriilmektedir (Barker & Millar, 2000; Ceki¢-Toroslu, 2011; Derman ve
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Badeli, 2017; Karsli & Yigit, 2015; 2017; Karshh & Kara-Patan, 2016; Karsli-Baydere &
Aydin, 2019; Lange & Parchmann, 2003). Diger yandan neden sonug iliskisi ile birbirine
bagli sirali olaylardan olusan baglam temelli etkinlikler sayesinde 6grenci bilgiyi zihninde
anlamlandirabilmektedir (Ozay & Cam, 2011). Derste dgretilmesi hedeflenen kavramlarin
giindelik hayattan 6rneklerle baglantili olmasi, bilginin daha uzun siire akilda kalmasina ve
akademik basarinin artmasinda 6nemli etkiye sahiptir (Go¢mengelebi & Ozkan, 2011; Keskin
& Cam, 2020).

Baglamsal &grenmede en yaygin Relating (iliskilendirme), Experiencing (Tecriibe
etme), Applying (Uygulama), Cooperating (Isbirligi) ve Transferring (Transfer etme)
asamalarmin bas harflerinin birlesiminden olusan REACT stratejisi kullanilmaktadir
(Crawford, 2001; Hull, 1993). Baglamsal 0grenme siirecinde REACT stratejisi
uygulamalarina maruz birakilan 6grencilerin 6grenme c¢iktilart tizerindeki etkilerini analiz
eden bir¢ok arastirma vardir. Bu caligmalardan bazilari: REACT stratejisinin dgrencilerin
kavram ve baglam arasinda baglant1 kurarak kalici 6grenmeyi gergeklestirmesini sagladig
(Karsli-Baydere & Aydin, 2019; Keles & Dede, 2020; Kirman-Bilgin & Yigit, 2017);
kavramsal anlamalarin1 (Giil, Yalmanct & Yalmanci, 2017; Karshh & Saka, 2017) ve
basarilarint (Giinter, 2018; Jannah & Supardi, 2020) arttirdigi, 6grenilen konu ile giinliik
yasam arasinda iliski kurmasin1 destekledigi (Karshh & Kara-Patan, 2016; Karsh & Yigit,
2017; Karsli-Baydere & Kurtoglu, 2020), derse yonelik ilgilerini gelistirdigi (Bennett, Lubben
& Hogarth, 2007; Ingram, 2003) ve motivasyonlarini arttirdigi (Demircioglu, Aslan, Ac¢ikgoz,
Karababa & Giiven, 2019; Giil vd., 2017; Ingram, 2003) yoniindedir. Bu ¢aligmalarin yani
sira REACT stratejisinin dgrencilerin derse yonelik tutum ve motivasyonlari iizerinde (Giil,
2016; Karas & Giil, 2019) etkisinin olmadigin1 belirten arastirmalar da mevcuttur. Baglam
temelli 6grenme yaklasiminin REACT stratejisi, 0grencilere fen kavramlarmi baglamlar
yardimiyla iligkilendirme firsatt sunan pedagojik O0grenme yapilarint ve bircok olumlu
ogrenme ¢iktilarina yonelik arastirma sonuglarini igermesinden dolayr bu arastirmada
benimsenmistir.

Elektrik konusu, ilkdgretimin ilk basamaklarindan ytliksekogretim seviyesine kadar fen
bilimlerinin en temel konularindan biridir. {lkdgretim siirecinde 6grencilerin elektrik konusu
kapsaminda yer alan ampiillerin baglanma sekilleri konusunu tam olarak zihinlerinde dogru
yapilandiramamalar1 (Chambers & Andre, 1997; Harman & Cokelez, 2016; Yildirim, Yalgin,
Sensoy & Akcay, 2008), onlarin ilerleyen 06grenim silireglerinde bu konular
anlamlandirmalarinda daha da giigliikler yasayacaklarinin habercisi olabilir. Bu nedenle
baglam temelli yaklasima dayali REACT stratejisi kullanilarak elektrik konusu kapsaminda,
ampiillerin baglanma sekilleri konusu bu arastirmada ele alinmigtir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada amag, yedinci smif grencilerinin “Ampullerin Baglanma Sekilleri”
konusundaki kavramsal anlamalarina baglam temelli yaklagima dayali REACT stratejisinin
etkisini incelemektir. Bu amagcla ¢aligmaya rehberlik eden alt arastirma sorulart:
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Baglam temelli yaklasima dayali REACT stratejisi, 6grencilerin  “Ampullerin
Baglanma Sekilleri” konusundaki kavramsal anlamalarinda mevcut kullanilan 6grenme
yaklagimina goére anlamli fark olusturdu mu?

Baglam temelli yaklasima dayali REACT stratejisi, 6grencilerin  “Ampullerin
Baglanma Sekilleri” konusundaki kavramsal anlamalarinda herhangi bir degisim olusturmus
mudur?

Kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin 6gretim miidahalelerine iliskin goriisleri
nelerdir?

2. YONTEM

Bu arastirma karma desen kullanilarak yapilmistir. Karma desende veri elde ederken
birden ¢ok sayida teknik bir arada kullanilir (Creswell, 2013; Kincal, 2015). Bu kapsamda
arastirmada hem nicel hem de nitel veri toplama yoOntemleri birlikte kullanilmistir.
Arastirmanin nicel kisminda, esdeger olmayan bir 6n test-son test kontrol grubunu igeren yar1
deneysel bir tasarim kullanilmistir. Arastirmada nicel verileri desteklemek ve katilimcilarin
kisisel deneyimlerini, bakis agilarin1 ve diisiincelerini kendi ifadeleriyle ortaya koymak i¢in
yart yapilandirilmig goriismeler kullanilmistir. Bu baglamda arastirmada nicel veriler nitel
verilerle desteklenmistir.

2.1. Cahisma Grubu

Arastirmanin  6rneklemi 2018 — 2019 egitim Ogretim yilinda Dogu Karadeniz
Bolgesi’nde kiyisi bulunan bir ile bagli bir devlet ortaokulun iki farkli subesinde (7A subesi
N=13 6grenci; 7B subesi N=10 6grenci) 6grenim goren toplam 23 dgrenciden olugmaktadir.
Aragtirmada Orneklem, amacghi Ornekleme yontemlerinden uygun (kolay ulasilabilir)
ornekleme yontemine gore belirlenmistir. Kolay ulasilabilir 6rneklemede arastirmaci, mevcut
olan okullar igerisinden yeteri sayida 6grenciye ulasmak ic¢in kendisinin 6gretmenlik yaptigi
Arastirmanin ikinci yazari tarafindan derslerini ylriittiigii siniflardaki 6grenciler ile arastirma
gerceklestirilmigtir. Aragtirmanin  yapildigi okulda yedinci smif olarak 2 tane sube
bulunmaktadir. Bu subelerin hangisinin deney, hangisinin kontrol grubu olacagina karar
vermek icin sube isimleri (A ve B seklinde) bir kagida yazilip, kagidin katlanmasi sonrasi
rastgele ilk cekilen subenin deney (7A), ikinci cekilen subenin ise kontrol (7B) grubu
olmasina karar verilmistir. Arastirma siirecinde deney grubundaki dersler baglam temelli
yaklagima dayali REACT stratejisine gore kontrol grubundaki dersler ise fen bilimleri dersi
Ogretim programinda Ongoriilen arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimina gore
sekiz ders saatinde islenmistir.

2.2. Veri Toplama Araglarn

Bu aragtirmada veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen iki asamali “Ampullerin
Baglanma Sekilleri Kavram Testi” ve yar1 yapilandirilmis miilakat sorulari kullanilarak
toplanmistir. Iki asamali kavram testi ile ogrencilerin kavramsal anlamalari ve kavram
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yanilgilar tespit edilmeye calisilirken yar1 yapilandirilmis miilakat ile 6grencilerin 68retim
miidahalesinden sonraki goriisleri belirlenmeye ¢alisilmistir.

2.2.1. iki Asamah “Ampullerin Baglanma Sekilleri” Kavram Testinin Gelistirilmesi:

[lk olarak test gelistirme siirecinde 7. Smif “Ampullerin Baglanma Sekilleri” konusu
se¢ilmistir. Secilen konuda hazirlanmis halihazirdaki MEB kitaplari, bilimsel ¢alismalar ve
test kitaplar1 incelenmistir. Bununla birlikte 6grencilerin “Ampullerin Baglanma Sekilleri”
konusunda yasadiklar1 zorluklarin neler oldugunun belirlenmesi i¢in alan yazinin incelemesi
yapilmistir. Daha sonra MEB (2018) fen bilimleri dersi dgretim programinda “Ampullerin
Baglanma Sekilleri” konusundaki 5 kazanim “F.7.7.1. Ampullerin Baglanma Sekilleri /
Onerilen Siire: 8 ders saati Konu / Kavramlar: Seri baglama, paralel baglama, elektrik akimu,
gerilim F.7.7.1.1. Seri ve paralel bagli ampullerden olusan bir devre semasi ¢izer. F.7.7.1.2.
Ampullerin seri ve paralel baglandigi durumlardaki parlakliklarini devre iizerinde
gozlemleyerek ¢ikaruimda bulunur.” dikkate alinarak her kazanimi karsilayan 3’er soru
hazirlanmistir. Sonugta 5 kazanim ig¢in iki agamali 15 soru olusturulmustur. Her bir soru iki
asamal1 olup, sorularin birinci asamasi ¢oktan se¢meli ve ikinci asamasi agik uclu yapidadir.
Ikinci asamada &grencilerin isaretledikleri secenegi neden sectiklerini yazarak agiklamalari
istenmektedir. Olusturulan sorular gegerlilik i¢in iki fen egitimi alaninda akademisyen ve dort
fen bilimleri 6gretmeninin goriislerine sunulmustur. Uzmanlardan alinan donitler 1g1inda test
maddeleri tlizerinde gerekli degisiklikler yapilmistir. Ayrica sorular iki Tiirkge Ogretmeni
tarafindan da incelenerek dilbilgisi hatalar1 da diizeltilmistir. Test 2018-2019 egitim 6gretim
yilinda 6rneklemden farkli 82 6grenciye gilivenirlik ¢aligmalari i¢in uygulanmistir. SPSS-21
paket programi ile yapilan analiz sonucu iki agamali testin Cronbach Alfa giivenilirlik
katsayis1 .80 bulunmustur. 15 civar1 sorusu bulunan bir kavram testinde .50 gibi kiiciik bir
giivenirlik dahi yeterli olmaktadir (Eraslan ve Matyar, 2010). Buna gore arastirma
kapsaminda kullanilan testin glivenilir oldugu yorumu yapilabilir. Arastirmada kullanilan iki
asamal1 “Ampullerin Baglanma Sekilleri” Kavram testinden 6rnek soru Sekil 1°de verilmistir.

Soru 1: Asagidaki hangi devrede ampuller birbirine seri olarak baglanmugtir?

C) D)

A) ® B) {8}
—® ®J —
o L

* jsaretlediginiz secenegi neden sectiginiziasagiya yaziniz.

—

Sekil 1. iki Asamali “Ampullerin Baglanma Sekilleri” Kavram Testinden Ornek Bir Soru

2.2.2. Yan1 Yapilandirilmis Miilakat Sorulari: Arastirmanin ikinci veri toplama araci
olan yar1 yapilandirilmis miilakatta 6gretim miidahalesiyle ilgili Ogrencilerin goriisleri
almmistir. Bu kapsamda olusturulan sorular kapsam ve goriiniis gecerliliklerinin saglanmasi
icin bir fen egitimi alaninda uzman olan akademisyenin goriisii alinarak son halini almistir.
Miilakata deney grubundan goniillii 3 ve kontrol grubundan géniillii 3 olmak tizere toplam 6
ogrenci katilmistir. Kontrol grubundan miilakata katilan dgrenciler KO1, KO2 ve KO3
seklinde, deney grubundan miilakata katilan dgrenciler ise DO1, DO2 ve DO3 seklinde
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kodlanmiglardir. Miilakatta kullanilan sorulardan bazilar1 asagida verilmigstir. Miilakat
ogrencilerin kendi siiflarinda, uygulamay1 yapan aragtirmaci tarafindan 15 dakikalik siirede
tamamlanmustir.

S.1) Ampullerin Baglanma Sekilleri konusunu isleme seklimiz 6grenmeni nasil etkiledi?
Neden?

S.2) Ampullerin Baglanma Sekilleri konusunu isleme seklimizin olumlu ve olumsuz yonleri
sence nelerdir?

2.3. Ogretim Materyalinin Gelistirilmesi

Bu arastirmada “Elektrik Devreleri” {iinitesinin “Ampullerin Baglanma Sekilleri”
baslig1 altindaki “Seri Baglama, Paralel Baglama, Elektrik Akimi1 ve OHM Yasas1” konulari
ele alinarak baglam temelli yaklasima dayali REACT stratejisine uygun olarak materyal
hazirlanmistir. Bu konular i¢in baglam olarak 6grenciler i¢in bilindik oldugu ve icerdigi
unsurlarla alt bagliklar1 da karsiladigi i¢in “Trafik” secilmistir. REACT stratejisine uygun
olarak 1iinite icerisindeki etkinlikler Ogrencilerin bireysel ve grup olarak calisip
ogrenebilecekleri, konu ve etkinliklerle ilgili diisiincelerini, gozlemlediklerini, elde ettikleri
sonuglar1 agiklayarak yazabilecekleri calisma yapraklarina doniistiiriilmiistiir. Hazirlanan
calisma yapraklari fen egitimi alaninda bir uzmanin goriislerine goére son halini almigtir. Hem
deney hem de kontrol gruplarinda 6gretim uygulamalari, toplam 8 ders saati siiresince dersin
Ogretmeni tarafindan ylriitiilmistiir. Deney grubundaki ogrencilere uygulamadan Once
uygulamalar hakkinda bilgi verilmis olup, arastirmaya katilmak zorunda olmadiklarini
isteksiz olanlarin arastirmaya dahil edilmeyecegi bilgisi verilmistir (68rencilerin velileriyle
goriismeler yapilarak onay alinmistir). Ogretim uygulamalarindan énce kontrol ve deney
gruplarindaki 6grencilere iki asamali “Ampullerin Baglanma Sekilleri” kavram testi on test
olarak uygulanmistir. Daha sonrasinda deney grubundaki 6grencilere arastirmacilar tarafindan
gelistirilen 6grenci ¢alisma yapraklar1 dagitilarak, 6grencilerin uygulama siiresince bu ¢alisma
yapraklarinda gerekli notlar1 almalar1 ve yonergeleri takip etmeleri saglanmistir. Kontrol
grubunda ise Milli Egitim Bakanligi’nin 6n gordiigii ders kitabindaki etkinlikler ve siralama
takip edilmistir. 8 saatlik 6gretim uygulamalarindan bir hafta sonra iki asamali “Ampullerin
Baglanma Sekilleri” kavram testi son test olarak uygulanmigtir. Kavram testinin
uygulanmasinin ardindan toplamda 6 oOgrenci ile yar1 yapilandirilmig miilakatlar
yiirtitiilmiistiir. Deney grubunda baglam temelli yaklagima dayali REACT stratejisine gore
gelistirilen ve 6grencilere uygulanan 6gretim materyali asagida tanitilmastir.

[liskilendirme (Relating) asamas1 kisinin yasam deneyimleri veya onceden var olan bilgisi
baglaminda 6grenmesine yonelik etkinlikleri igerir (Crawford, 2001). Ogretmenler, yeni bir
kavrami1 G6grencilere tamamen tanidik bir seye bagladiklarinda iliskilendirmeyi kullanirlar,
boylece Ogrencilerin zaten bildikleri yeni bilgilere baglanmis olur. Bu asamada 6grencilere
trafikle ilgili gorseller verilmistir. Bu gorsellerin 6grenciler tarafindan incelenmesi istenmistir.
Géorsellerle ilgili olarak 6grencilere cesitli sorular ydneltilmistir. Ogrencilere iliskilendirme
asamasinda verilen gorsel ve yoneltilen sorular Sekil 2’de sunulmustur.

Tecriibe Etme (Experiencing) asamasi O0grencilerin sinifta gerceklesen planli, uygulamali
deneyimlerle yeni bilgiler olusturmalarina yardimci olabilir. Kesfetme yoluyla yaparak
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ogrenmeyi icerir. Smif i¢i uygulamali deneyimleri, problem ¢ozme aktivitelerini ve
laboratuvarlart igerebilir (Crawford, 2001). Arastirma kapsaminda bu asamada tiim
ogrencilerden bireysel olarak ampulleri birbirine seri ve paralel olarak baglanmis devrelerle
ilgili tecriibe kazanmalar1 i¢in verilen malzemelerle ¢calisma yapragindaki devreleri kurmalari
ve ampul parlakliklarin1 gézlemlemeleri istenir. Sekil 3’te bu asamada yapilan etkinliklerden
bir kesit sunulmustur.

Birbirine paralel olan sokaklardan biri kapatldiginda, arabalar ne yapti? Neden?

Arabalar u¢ uea ekli caddelerden, caddenin diger ucuna zamamnda ulasabilir mi? Neden?

2 Ampulleri devreye sekilde verildigi gibi bagladigimizda benzer bir durumla kargsilagr
% mviz? Neden? Sekildeki devrelert inceleyverek cevap vermi.

Birbirine paralel baglanmiy ampullerden biri
caliymadigmda diger ampuller gtk verivier
mi? Neden?

Birbirine seri baglanmig ampullerden biri
calymadidinda diger ampuller 15k verirler
mi? Neden?

Sekil 2. Ogrencilere iliskilendirme Asamasinda Verilen Gorsel Ve Yéneltilen Sorular
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Asgagida semas: verilen devreleri size verilen malzemelerle kurunuz.

) B e

sekil 1 sekil 2 sekil 3

1. Hangi sckildeki ampuller daha parlak yandi? Sizee neden? Asagiya yazimz.

2. Sekil 2 ve 3 teki devrelerden birer ampul cikartarak kalan ampullerin parlaklhiklarim
gozlemleyiniz. Ampul parlakliklar nasil degisti neden? Agagiya yazimz.

Sekil 3. Tecriibe Etme Asamasinda Yapilan Etkinliklerden Bir Kesit

Uygulama (Applying) asamasinda O6gretmenler konuyla ilgili gergekei ve ilgili alistirmalar
yaparak Ogrencilerin kavramlar1 68renmeye neden ihtiyaclari olduguna motive edebilir
(Crawford, 2001). Bunun i¢in Ornegin seri ve paralel bagli devrelerin gercek hayattaki
kullannmindan yola ¢ikarak alistirmalar yapilabilir Bu kapsamda bu asamada 6grencilerden
calisma yapraginda bulunan uygulama sorularini sekil ve agiklamalara gdre cevaplamalari
istenmistir. Sorulardan bazilar1 asagida sunulmustur.

- Sekilleri verilen devrelerdeki ampullerin parlakhiklar: arasindaki iliskiyi altlarindaki
kutucuklara yaziniz.

- Sekilleri verilen devrelerdeki ampulleri parlakliklarina gore siralaymiz. Siralamayi
alttaki kutucugun igine yaziniz.

- 3 ampul 2 pil ve 1 anahtardan olusan, ampullerin birbirine seri baglandigi bir devreyi
sema olarak ¢iziniz.

- 4 ampul 1 pil ve 1 anahtardan olusan, ampullerin birbirine paralel baglandigi bir devreyi
sema olarak ¢iziniz.

Isbirligi olusturma (Cooperating) asamas1 dgrencilerin akranlariyla kiigiik gruplar halinde
caligmalarina yonelik etkinlikleri igerir. Bu siliregte cogu Ogrenci grup arkadaslarina
cekinmeksizin soru sorabilir. Ayrica, kavramlara iliskin anlayislarin1 bagkalarina daha kolay
aciklayacak veya grup icin problem ¢6zme yaklasimlari dnereceklerdir (Crawford, 2001). Bu
kapsamda arastirmada ogrenciler 3-5 kisilik gruplara ayrilmustir. Ogrencilerden calisma
yapragindaki {i¢ etkinligi grup olarak yapmalar1 ve kendi aralarinda tartisarak onlara verilen
sorular1 cevaplandirmalar istenmistir. Ogrencilere yoneltilen sorular “Elektrik akimi
olusturmak icgin neler gereklidir? Elektrik akiminin olusmadigi ve olustugu devreleri sekiller
cizerek gosteriniz, ardindan size verilen arag geregler ile bu devreleri kurunuz” ve yaptirilan
etkinlik “Grupga asagidaki asamalara uyarak ozgiin bir aydinlatma sistemi tasarlayiniz.

Tasarladiginiz sistemde birbirine hem seri hem de paralel baglanmis ampuller bulunmasina
dikkat ediniz” seklindedir.
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Transfer etme (Transfering) asamasinda, 6grencilerin bu asamaya kadar ele alinmayan ancak
konuyla ilgili yeni bir baglamla veya yeni bir durumda karsi karsiya getirilerek cesitli
ogrenme deneyimlerinin genisletilmesi saglanir (Crawford, 2001). Bunun i¢in 6grencilerden
asagidaki sorular1 gerekirse arastirmada yaparak cevaplamalari istenir.

- Evlerinizdeki devrelerin baglanma sekilleri nasildir? Neden?

- Elektrik kesintileri neden ve nasil olur? Evlerimize elektrik getiren hatlar nasil
baglanmistir? Neden?

- Evlerimizdeki elektrik tesisatlarina bagl sigortalar ne ise yaramaktadir? Sigortalar
devrelere nasil baglanmalidir? Neden?

Kontrol grubunda &gretim uygulamalar1 ise MEB (2018) Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi'nda 6n goriilen disiplinler arasi bir bakis agisiyla arastirma-sorgulamaya dayali
ogrenme yaklasimi temel alindig1 i¢in bu kapsamda hazirlanmis ve okutulmakta olan mevcut
ders kitaplarindaki etkinlikler ve siralamalardan olugmaktadir.

2.4. Verilerin Analizi

Iki asamali “Ampullerin Baglanma Sekilleri” kavram testinin puanlanmasinda
kategoriler olusturularak, bu kategoriler bazinda puanlama yapilmistir (testin ilk agamasi i¢in
olusturulan kategoriler: Dogru Cevap, Yanlis Cevap ve Bos; anketin ikinci asamasi igin
olusturulan kategoriler: Dogru Acgiklama, Kismen Dogru Aciklama, Kavram Yanilgih
Agiklama / Yanlis Aciklama ve Cevapsiz). Bu sekilde eger bir O6grenci testin birinci
asamasinda dogru secenek isaretleyip ikinci asamasinda dogru agiklama yapabildiyse en
yiiksek puan olan 10 puan almistir. Tki asamaya verilen cevaplar igin biitiin kombinasyonlar
diisiiniildiigiinde testteki her bir madde i¢in &grenciler 0, 1, 2, ....8, 9, 10 arasinda puan
alabilmektedir. Cesitli caligmalarda kavram testlerinin paunlandirilmasinda benzer kategoriler
kullanmilmigtir (Karshh ve Kara Patan, 2016; Karsli-Baydere, Ayas & Calik, 2020; Karsli-
Baydere, 2021). Ogrencilerin testin ikinci asamalarma verdikleri cevaplar her iki yazar
tarafindan ortak kararlastirilan kategorilere goére puanlanmistir.

Iki asamali “Ampullerin Baglanma Sekilleri” kavram testinden elde edilen veriler
siralamali Olgek grubunda oldugundan ve oOrneklem sayist normallik varsayimini (N>30)
karsilamadigindan dolayr veri analizinde parametrik olmayan nonparametrik istatistik
tekniklerden faydalanilmistir (Garcia, Molina, Lozano & Herrera, 2009). Kontrol ve deney
gruplar1 arasindaki puanlarin karsilastirilmasinda Mann-Whitney U Testi, gruplarin kendi
icindeki karsilastirmalarinda ise Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullamlmustir. Yari
yapilandirilmis miilakatlar ise icerik analizine tabi tutulmustur. Yar1 yapilandirilmisg
milakatlarin analizinde ilk olarak her bir 08rencinin goriisleri transkript edilerek yaziya
dokiilmiistiir. Metne doniistiiriilen verilerden birbiriylr iliskili ifadeler bir araya getirilerek bu
idafedelerden kodlar ve akabinde bu kodlar1 en iyi temsil eden kategoriler olusturulmustur
(Biiyiikoztiirk, 2013; Yildinnm & Simsek, 2013). Miilakatlarin analizinin gegerliligi i¢in
aragtirmacilar birbirinden bagimsiz olarak verilerden kodlar ve temalar olusturmuslar ve daha
sonradan arastirmacilar arasindaki kod ve temalar agisindan uyum yiizdesine bakilmistir.
Arastirmacilar arasindaki uyum yiizdesi %78 bulunmustur. Miles ve Huberman (1994)’e gore
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aragtirmacilar arasindaki uyum yilizdesinin %70 diizeyinde olmasi kabul edilebilir bir
degerdir.

3. BULGULAR

3.1. iki Asamali Kavram Testi Puanlarina Ait Bulgular:

Baglam temelli yaklasima dayali REACT stratejisi, Ogrencilerin  “Ampullerin
Baglanma Sekilleri” konusundaki kavramsal anlamalarinda mevcut kullanilan 6grenme
yaklagimina gore anlamli fark olusturdu mu? Seklindeki birinci alt problem icin kontrol ve
deney gruplarina uygulanan 6n ve son testlerden alinan puanlara iliskin analiz sonuglar1 Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1. Kontrol ve Deney Gruplarina Uygulanan Iki Asamali Kavram Testi On ve Son Test
Puanlar1 i¢in Mann-Whitney U Testi Sonuglar1

Puan Gruplar N Ortalama Sira U p
Toplam
On testler Kontrol 10 3.29 127.00 58.00 .69
Deney 13 3.08 149.00
Son testler Kontrol 10 5.68 127.50 64.50 97
Deney 13 5.66 155.50

Tablo 1 incelendiginde her iki grupta da on test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik olmadigr gozlenmektedir (U=58.00, p>.05). Bu nedenle 6gretim uygulamasina
baglamadan once kontrol ve deney gruplarinin birbirlerine yaklasik degerlerde oldugu
sOylenebilir. Kontrol ve deney gruplarinin son test puan ortalamalarinin karsilastiriimasinda
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir (U=64.50,
p>.05). Kontrol ve deney gruplarinin 6n ve son testlerden aldiklar1 puanlara iligskin analiz
sonuclar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Kontrol ve Deney Gruplarmin Iki Asamali Kavram Testi On ve Son Test Puanlari
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Gruplar Sontest-Ontest N  Sira Ortalamas1  Sira Toplam Z p
Kontrol grubu  Negatif Sira 0 0.00 0.00 -2.80 .00
Pozitif Sira 10 5.50 55.00

Esit 0

Deney Grubu  Negatif Sira 0 0.00 0.00 -3.18 .00
Pozitif Sira 13 7.00 91.00
Esit 0

Tablo 2’deki wveriler incelendiginde hem kontrol ve hem de deney grubundaki
Ogrencilerin 6n ve son test puan ortalamalar1 arasinda son testler lehine anlamli farkliliklarin
oldugu gozlemlenmektedir (Ziontro=-2.80, Zdeney=-3.18, p<.05). Bu sonuglar her iki grupta da
Ogrencilerin son test puanlarinin 6n test puanlarindan son test lehine anlamli sekilde
farklilagtigin1 gostermektedir.
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Aragtirmanin ikinci alt aragtirma sorusu “Baglam temelli yaklasima dayali REACT
stratejisi, Ogrencilerin  “Ampullerin  Baglanma  Sekilleri” konusundaki kavramsal
anlamalarinda nasil bir degisim olusturmustur?” seklindedir. Bu alt probleme cevap
bulabilmek icin iki asamali “Ampullerin Baglanma Sekilleri” kavram testinin 6n ve son
uygulamalarina Ogrencilerin  verdigi cevaplardan tespit edilen kavram yanilgilarinin
frekanslar1 hesaplanmistir. Bu kapsamda ogrencilerin son testlere verdikleri cevaplarda
kavram yanilgilarinin sayis1 on testtekilerden kiiciik ise pozitif, biliyiik ise negatif yonli bir
kavramsal degisim olustugu varsayilmistir. Tablo 3’te kavramsal degisimlerin ydnleri
gosterilmeye calisiimistir.

Tablo 3, iki asamali “Ampullerin Baglanma Sekilleri” kavram o6n test ve son
testlerinden tespit edilen kavram yanilgilarinin sikligin1 6zetlemektedir. Tablo 3'te goriildiigi
gibi, 6grencilerin “Ampullerin Baglanma Sekilleri” konusu hakkindaki kavramsal degisimleri
hem deney hem de kontrol grubundaki 6gretim miidahalesinin ardindan 6n testte tespit edilen
kavram yanilgilari son teste gore daha fazla oldugu igin gelismistir. Ornedin, 6n testte
gozlemlenen 'Ampullerin paralel bagli olmast i¢in bagli olduklar1 kablolar esit uzunlukta
olmalidir.' kavram yanilgisi, son testlerde gozlenmemistir. Tablo 3’te kavramsal degisimin +
olarak degerlendirilmesi i¢in On testten tespit edilen kavram yanilgilarinin son testten daha
fazla olmasi gerekmektedir. Kavramsal degisimin — olarak degerlendirilmesi i¢in ise tam tersi
durumun olmasi1 gerekmektedir. Ornegin “Devrelerde kars1 karsiya bulunan ampuller paralel
baghdir.” Seklinde belirlenen kavram yanilgis1 deney grubunda on testte 14 siklikla
goriiliirken son testte 12 siklikla goriilmiistiir. Bu durumda bu kavram yanilgist i¢in deney
grubunda meydana gelen kavramsal degisim degeri +2 olarak belirtilmistir. Benzer sekilde
kontrol grubunda o6n testte 3 siklikla tespit edilen kavram yanilgisi son testte 7 siklikla
goriildiigl i¢in kavramsal degisim -4 degerinde belirtilmistir. Kontrol grubunda tespit edilen
toplam kavram yanilgr sayis1 6n testte 80, son testte 50'dir. Ote yandan deney grubundaki
kavram yanilgisina sahip 6grenci sayisi On testte 109, son testte 48'dir. Yani deney grubunda
toplam sayidaki kavramsal degisim 61 (109-48) iken, kontrol grubunda bu deger 30 (80-50)
dur.
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Tablo 3. Ogrencilerin iki Asamali “Ampullerin Baglanma Sekilleri” Kavram Testinin On ve
Son Uygulamalarindan Tespit Edilen Kavram Yanilgilarinin Frekanslarindaki Degisim

Kategori | Ogrencilerin Kavram Yamilgilart Deney Grubu Kontrol Grubu
OT | ST | KD | OT | ST | KD
Devrelerde karsi karsiya bulunan ampuller paralel baghdir. 14 |12 | +2 |3 7 -4
Ampullerin pile gore konumlar1 seri veya paralel bagh | - - - 1 - +1
olmalarini belirler
Ayni devredeki ampuller farkli kablolara baglanirsa 11k | - - - 2 - +2
vermezler.
Devrelerde birbirine yakin olan ampuller seri baghdir. 1 - +1 | - - -
o Ampullerin paralel bagli olmast i¢in bagli olduklar1 kablolar | 3 - +3 |3 - +3
g esit uzunlukta olmalidir.
'% Ampullerin bagli oldugu kablolarn kesisip kesigmemesi seri | 3 - +3 |3 1 +2
‘g veya paralel bagli olmay1 belirler.
g Az kablodan olusan devrelerde ampuller seri baglanmistir. 1 - +1 - - -
')L:n Kablolar1 arasinda dik a¢1 olan ampuller paralel baglhdir. 1 - +1 |- - -
& Pile esit kablo uzakliginda olan ampuller seri baghdir. - - - 1 - +1
Ayni1 devredeki 6zdes ampuller esit parlaklikta yanarlar. 4 - +4 |3 1 +2
Pile yakin olan ampuller daha parlak yanar. 6 3 +3 10 | 4 +5
Ampul sayisinin arttif1 her devrede ampuller soniik yanar. 10 | - +10 2 +2
Ampul sayisimin  fazla oldugu devrelerde ampuller esit | 1 - +1 |- - -
parlaklikta yanar.
Seri baglt ampullerden ortada olan daha fazla elektrik | 1 - +1 |- - -
aldigindan daha parlak yanar.
Ampuller 15181 yansitir. 2 - +2 |- - -
Ampuller pilin bir kutbuna daha yakinsa akim olusmaz. 1 - +1 |- - -
Ampullerin pile uzaklig1 iizerlerinden gegen akimi belirler. 1 - +1 1 - +1
Pil sayismin az oldugu devrelerde ampuller esit parlaklikta | 1 - +1 |3 - +3
yanar.
Piller 15181 tim ampullere esit dagitirlar. 1 - +1 |- - -
Ampul pilin tek kutbuna baglanirsa 11k verir. 6 1 +5 |3 - +3
g Pillerin kutuplarindan ¢ikan akimlar ampulde birleserek 1sik | 9 9 0 8 8 0
g olustururlar.
j Anahtar kapaliysa ampul 151k vermez. 7 1 +6 |5 3 +2
= Anahtar1 olmayan devrelerdeki ampuller 151k vermez. - - - 1 1 0
f) Pil, kablo ve ampuliin bulundugu her devre 151k verir. 1 1 0 - - -
= Ampul pilin sadece art1 kutbuna baglandiginda 151k verir. 3 1 +2 |- 1 -1
Devrelerde enerji ampulden ©nce anahtardan ge¢mek | 3 - +3 |2 2 0
zorundadr.
Ampulden uzak olan anahtar ampulii etkilemez. 4 6 -2 7 6 +1
Cok sayida ampul olan devrelerde ampuller elektrigi | 3 - +3 | - - -
paylastiklar1 i¢in soniik yanarlar.
Devrelere bagli bos teller ampulleri etkilemez. 8 2 +6 | 6 2 +4
Pile yakin olan ampul daha parlak yanar. 8 8 0 9 7 +2
Ampuller pilden volt alirlar. - - - - 1 -1
£ 7 Elektrik yiiklerinin enerjilerinin aktarilmasi gerilimdir. 3 1 +2 |2 2 0
S 2] Direnci fazla olan piller ampulleri daha parlak yakar. - - - 1 2 -1
>~ Pillerin uglar1 arasindaki enerji farkina akim denir. 2 2 0 2 - +2
Pillerin direnci ampul parlakligini etkilemez. 1 1 0 - - -
Toplam 109 [ 48 [ 61 |80 |50 |30

OT: On Test; ST: Son Test; KD: Kavramsal Degisim; (+ pozitif yondeki kavramsal degisimi, - negatif yondeki
kavramsal degisimi gostermektedir).

3.2. Yar1 Yapilandirilmis Miilakattan Elde Edilen Bulgular

Kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerle 6gretim uygulamalarma yonelik yapilan
yar1 yapilandirilmis miilakat bulgular1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin Ogretim Uygulamalarina iliskin

Goriisleri
Tema Kod Ogrenci ifadelerinden Ahntilar Deney Kontrol
grubu (f) Grubu (f)
Hosuma gitti ~ “Illk basta istemiyordum da sonra o etkinlikleri 8 0
yapabilince hosuma gitti.” (D0O2)
Kalic “llerde karsimiza ¢iktigi zaman yaptigimz deneyler 6 5
aklimiza gelir, nasil yaptigimizi nasil devreye
bagladigimizi neyin gerekli olup olmadigini bdylece
yapabiliriz.” (DO1)
= Yaparak “Deneysiz yapsak boyle tam anlayamayiz oturtamayiz, 14 7
g yasayarak yapip goriince daha iyi oturtuyoruz konuyu.” (KO1)
% O0grenme “Bence uygulamali yapmak daha gilizel oldu. Hem
20 yaparak 6grenmek daha giizel.” (DO3)
; “Kuru kuruya video izleyip yapmaktansa boylesi daha
g giizeldi bence.” (DO2) _
5 “Denedim gordiim gercegini gordiim.” (DO1)
© Eglenceli “Yani eglenceli oldu grup ¢aligmasi falan baya giizeldi.” 3 2
(DO3)
Etkili “Farkl1 6rnekler verilmesi etkiliydi.” (DO1) 2 1

“Etkiliydi ¢iinkii ilerde bende tavuk alacagim o yiizden
civeivlerim iistimesin diye ampul baglayacagim, elektrik
devresi yapip onun igine koyacagim onun i¢in benim i¢in
iyi oldu.” (DO3)

Tabloda verilen f (frekans) degeri kisi sayisini degil o ifadenin kag kez tekrarlandigini belirtmektedir.

Tablo 4 incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin kodlarla ilgili toplam
frekanslarinin kontrol grubundan daha fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica, “hosuma gitti”
kodu yalnizca deney grubunda goriilmiistiir. Bununla birlikte Tablo 4’ten her iki gruptaki
ogrencilerde kendilerine yapilan O6gretim uygulamalarinin kalict 6grenmeler sagladigini,
yaparak yasayarak 6grenmeyi sagladigini, eglenceli oldugunu ve etkili oldugunu siklikla ifade
etmislerdir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada 7. Sif 6grencilerinin “Ampullerin Baglanma Sekilleri” konusundaki
kavramsal anlamalarina baglam temelli yaklagima dayali REACT stratejisinin etkisinin
incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda kontrol ve deney gruplarinin ogretim
uygulamasindan onceki iki asamali kavram testi ortalama puanlarmin birbirine ¢ok yakin
degerlerde oldugu belirlenmistir. Bu degerler 6gretim uygulamasi yapilmadan 6nce gruplarin
“Ampullerin Baglanma Sekilleri” konusundaki kavramsal anlamalarinin birbirine yakin
oldugunu seklinde yorumlanabilir. Ogretim uygulamalarindan sonra ise, kontrol ve deney
gruplarindaki Ogrencilerin “Ampullerin Baglanma Sekilleri” konusuyla ilgili kavramlari
anlamalar1 agisindan, baglam temelli yaklasima dayali REACT stratejisine gore tasarlanan
uygulamalarin MEB’in 6n gordiigli mevcut 6gretim uygulamalarma gore anlamli bir fark
olusturmadigr bulunmustur. Bununla birlikte hem deney hem de kontrol grubundaki
ogrencilerin 6gretim miidahalesinden sonra iki asamali “Ampullerin Baglanma Sekilleri”
Kavram testinde yer alan sorulara dogru cevaplar verme oranlarmin arttifi sonucuna
ulagilmistir. Elde edilen bu sonuglara gore kontrol grubu 6grencilerine uygulanan mevcut
ogrenme yaklagiminin ve deney grubu oOgrencilerine uygulanan baglam temelli yaklasima
dayali REACT stratejisinin 0grencilerin kavramsal anlamalariin artmasinda benzer oranda
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etkili oldugu ortaya cikmistir. Bir baska anlatimla arastirmada o6grencilerin “Ampullerin
Baglanma Sekilleri” konusunda kavramsal anlama agisindan MEB Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi'nda 6n goriilen arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimmin da en
az baglam temelli yaklasima dayali REACT stratejisi kadar etkili olmustur. Arastirma-
sorgulamaya dayali 0grenme yaklasimina gore islenen derslerin 6grencilerin kavramsal
anlamalarina etkisinin oldugunu ortaya koyan c¢alisma sonuglar1 (Bostan-Sarioglan & Bayirl,
2017; Duran & Dokme, 2018; Uysal & Sarioglan, 2020) ile baglamsal 6grenme ve REACT
stratejisine gore planlanan Ogretim uygulamalarmin 6grencilerin kavramsal anlamalarini
arttirdigina yonelik aragtirma sonuglar1 (Gilbert, 2006; Gilbert, Bulte & Pilot, 2011; Giil vd.,
2017; Karsh & Saka, 2017; Karsli-Baydere & Aydin, 2019; Karsli-Baydere, 2021) bu sonucu
destekler niteliktedir. Bu durum kontrol grubundaki 6grencilerin aragtirma-sorgulamaya
dayali 6grenme yaklasiminda bilgiye ulasma siirecinde arastirarak, sorgulayarak ve diisiinerek
tiim siiregte aktif rol almalarindan (MEB, 2018; Perry & Richardson, 2001) ve deney
grubundaki o6grencilerin baglamsal Ogrenmede derse katilimlar1 yoluyla calisma igin
tasarlanmig ‘trafik’ baglami ve ilgili kavramlar arasinda baglanti kurmayi1 saglamasindan
kaynaklanmis olabilir (King, Bellocchi ve Ritchie, 2008). Ayrica hem baglamsal bir sinifta
hem de arastirma-sorgulamaya dayali bir sinifta 6gretmenin rolii, ezberden ziyade anlamaya
odaklanarak ¢esitli 6grenme deneyimleri olusturmak oldugu icin gruplar arasinda son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olusmamuis olabilir. Ayrica aragtirma kapsaminda 8
saatlik bir uygulama yapilarak veriler toplanmistir. Bu zaman dilimi ayrica &grencilerde
anlaml diizeyde bir kavramsal degisim gerceklestirmede yetersiz kalmis olabilir. Bu nedenle
daha uzun siireli uygulamalar yapilarak kavramsal degisim ¢aligmalar1 yapilabilir.

Ogrencilerin iki asamali “Ampullerin Baglanma Sekilleri” kavram testinin ikinci
asamasindan elde edilen verilerle olusturulan kavram yanilgilarinin frekanslarindaki degisim
tablosuna bakildiginda (Bkz Tablo 3) her iki grupta da 6n ve son testlerde kavram yanilgili
cevaplara rastlandigi gorilmektedir. Bununla birlikte kontrol ve deney gruplarindaki
ogrencilerde, on testlerde bu yanilgilarin daha ¢ok ve daha yaygin olmakla birlikte son
testlerde yanilgilarin frekans ve cesitlerinin azaldigr gozlenmistir. Ayrica deney grubunda
pozitif yonde kavramsal degisim saglayan (deney grubunda kavram testinin 6n ve son
uygulamalarindan tespit edilen kavram yanilgilarinin frekanslarindaki degisim toplam olarak
61, kontrol grubunda kavram testinin 6n ve son uygulamalarindan tespit edilen kavram
yanilgilarinin frekanslarindaki degisim ise toplam olarak 30) 6grenci sayis1 kontrol grubunda
daha fazladir. Bu durum her ne kadar 6grencilerin son test ortalama puanlar1 arasinda anlaml
bir fark olmasa da baglam temelli yaklasima dayali REACT stratejisinin 6grencilerin ele
alman konuda kavramsal degisim saglamalarinda mevcut yaklasima gore daha fazla katki
sagladigin1 gostermektedir. Bu durum gergek hayatla dogrudan iliskili oldugu ve 6grencilere
cekici gelen baglamlar icerdigi i¢in baglam temelli yaklagimla uyumlu fen derslerinin
ogrenciler tarafindan daha anlasilir, somut ve ilgi ¢ekici bulunmasinin bir yansimasi olabilir
(Acar & Yaman 2011). Nitekim REACT stratejisinin 6grencilerin olumlu yonde kavramsal
degisim gerceklestirmelerinde etkili oldugunu belirten aragtirma sonuglari bu durumu
destekler niteliktedir (Derman & Badeli, 2017; Giil, Yalmanci ve Yalmanci, 2017; Karsh &
Saka, 2017; Karsli-Baydere, 2021). Ayrica baglam temelli yaklasim ile sunulan derslerin ders
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kitab1 izlenerek islenen derslerden anlamayi arttirmada daha etkili oldugu sonucuyla da bu
durum paralellik gostermektedr (Kara & Celikler, 2019; Karsh & Yigit, 2015).

Kontrol ve deney gruplarindaki ogrencilerin  kendilerine yapilan 6gretim
miidahaleleriyle ilgili goriislerinden deney grubundaki 6grencilerin siklikla bu miidahalenin
hoslarina gittigini belirttikleri gdzlenmistir. Bu durumun sebebi deney grubundaki
ogrencilerin baglam temelli yaklagima gore daha dnceden bir deneyim edinmemis olmalarinin
bir sonucu olarak, yasadiklar1 bu deneyim onlar i¢in yeni ve onlarda farklilik yaratmis olabilir.
Bu da onlarin hosuna gitmis olabilir. Nitekim literatiirde benzer tarz, yontem ya da
materyallerle islenen derslerin 6grencilerin sikilmalarina neden oldugu belirtilmekle birlikte
ders igeriklerinde siirekli degisiklik yapmanin dersin dinamizmini artiracagi da bilinmektedir
(Karslt & Calik, 2012). Bununla birlikte hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin
ogretim uygulamalarina iligkin siklikla kalici 6grenmeyi sagladigi ve yaparak yasayarak
ogrenmeyi sagladigi gorislerini yineledikleri goriilmektedir. Bu durum her iki gruba da
yapilan Ogretim uygulamalarin yaparak yasayarak ogrenme felsefesine sahip olmasindan
kaynaklaniyor olabilir. Ayrica kontrol ve deney gruplarindaki Ogrenciler o6gretim
miidahalelerini eglenceli ve etkili olarak degerlendirmiglerdir. Baglam temelli yaklasimda
ogrenciyi farkli baglamlarla tanistirarak bilimi sevdirmek amag¢ edinildiginden baglamsal
ogrenme siniflarinda dersler eglenceli bulunmus olabilir (Fensham ve Rennie, 2013). Nitekim
literatiirde REACT stratejisinin ve arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin
ogrenciler tarafindan eglenceli bulundugu ve etkili olarak degerlendirildigi ¢alisma sonuglari
da vardir (Karsli-Baydere & Kurtoglu, 2020; Yetisir, 2016). Kontrol ve deney gruplarindaki
ogrencilerin goriislerinden Ogretim uygulamalar1 arasinda belirgin bir fark olusmadigi
goriilmektedir. Her iki gruptaki 6grenci de isledikleri dersleri kalici, olumlu, eglenceli ve
etkili bulmustur. Bu durum her iki gruptaki 6grencilere ayni dgretmenin ders islemesi ve
Ogretmenin O0gretme deneyimlerini her iki gruba da yansitmis olmasi etkili olmus olabilir.
Ayrica her ne kadar uygulayici 6gretmen baglam temelli yaklasim ile ilgili bilgi sahibi olsa da
mevcut 6gretim uygulamalarinda daha fazla deneyime sahiptir. Bu durum 6gretmenin mevcut
Ogretim uygulamalarint daha fazla deneyimledigi i¢cin mevcut uygulamalar1 REACT
stratejisine gore daha rahat uygulamasina neden olmus olabilir. Bu nedenle farkli 6§renme
yaklagimlarim1 6grencilerde basarili bir sekilde uygulamak i¢in, Ogretmenlerin yenilik¢i
Ogretim uygulamalarinda deneyimlerini desteklemek icin daha fazla mesleki gelisimine
yonelik ¢aligmalar yapilabilir.

Sonug olarak bu arastirmada 6grencilerin “Ampullerin Baglanma Sekilleri” konusunda
kontrol grubu dgrencilerinde kullanilan MEB Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda én
goriilen aragtirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi ve deney grubu oOgrencilerinde
kullanilan baglam temelli yaklasima dayali REACT stratejisi 6grencilerin kavram testi
ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark olusturmamistir. Buna ek olarak arastirmada her
ne kadar 6grencilerin son test ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmasa da baglam
temelli yaklasima dayali REACT stratejisinin Ogrencilerin ele alinan konuda kavramsal
degisim saglamalarinda mevcut yaklagima gore daha fazla katki sagladigi belirlenmistir. Bu
sonuclar paralelinde agsagidaki oneriler sunulabilir:
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Bu ¢alismada 8 ders saatini kapsamaktadir. Bu nedenle bagka arastirmalar daha uzun
vadede ve daha genis konu kapsaminda bu yaklasimi ele alarak etkilerini inceleyebilir.
Ogrencilerin baglam temelli yaklasima daha 6nceden asina olmamalar1 arastirmanin sonucunu
etkilemis olabilir. Bu nedenle 6grencilere dncelikle bu yaklagimla 6n calismalar yapilarak
daha sonradan asil uygulamalarin etkileri derinlemesine incelenebilir. Ogrencilerin baglam
temelli yaklasimla ilgili 6gretim miidahalesine katilmalarinin ardindan fen dersine yonelik
tutumlarina etkisinin incelendigi ¢alismalar yapilabilir.

Bilgilendirme: Bu arastirma 2020 y1l1 6ncesi yapilan bir ¢calisma oldugu i¢in etik kurul
belgesi alinmamastir.
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