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Akic1 Okuma Becerisi Bakimindan Tiirkge Dersi Ogretim

Programi ve Ders Kitaplar1 Uzerine Elestirel Bir Analiz

Oz

Tiirk¢e dersinin 6grenme alanlarindan biri olan okuma, 6grencinin yasam
boyu kullanacag1 temel becerilerden biridir. Bu anlayistan hareketle, Tiirkge
dersine ait 0gretim programlari 6grencilerin birinci siniftan sekizinci sinifa
kadar okuma-anlama becerilerini gelistirmeye odaklanmaktadir. Okumadan
farkli olarak akici okuma, programlarda ayri bir 6grenme alani olarak 2018’e
kadar kendine yer bulamamistir. Okumanin ileri bir boyutu olarak
diistintilen akici okuma, bir metin icerisinde anlam tinitelerine dikkat ederek
belli bir hizda, konusurcasina yapilan okumadir. Akic1 okumanin dort temel
bileseni vardir: Dogru okuma, hiz, prozodi ve anlama. Dogru okuma, hiz ve
prozodi sayesinde akici bir okuma gerceklesmekte ve anlama kolayca
ulasilmaktadir. Bu calismanin amaci, akici okumanin temel bilesenlerini
yansitma durumu bakimindan 6gretim programindaki kazanimlari ve ders
kitaplarmdaki etkinleri incelemektir. Arastirmada veri toplama arac1 olarak
ilgili literatiiriin derlenmesiyle belirlenen *Akict Okumanin Temel Bilegenleri
Formu’ kullanilmigtir. Arastirmanin inceleme nesnelerini ise 2019 Tiirkge
Dersi Ogretim Programi (TDOP) ile MEB ve 6zel yaymevlerine ait (1-8
siniflar) on dort adet Tiirkce ders kitab1 olusturmaktadir. Nitel bir
yaklasimla desenlenen arastirmada dokiiman inceleme yOntemi
kullanilmigtir. Verilerin analizinde ise nitel arastirma tekniklerinden
betimsel analiz kullailmistir. Arastrmanin  sonuclari, TDOP deki
kazanimlarin ve ders kitaplarindaki etkinliklerin akici okumanin temel
bilesenleri iizerinde yeterince odaklanmadigini ortaya koymaktadir.
Programda ozellikle prozodi ile ilgili kazanimlara daha fazla yer verildigi,
dogru okuma ve hiz ile ilgili kazammlarin ise ihmal edildigi tespit
edilmistir. Bununla birlikte incelenen ders kitaplarinda da 6zellikle dogru
okuma ve hiz ile ilgili kazanim ve etkinliklerin yetersiz oldugu
belirlenmistir. Ayrica ders kitaplarinda prozodi ile ilgili etkinlik ve
yonergelere daha fazla yer verilmistir. Bunun yami sira hem 0Ogretim
programinda hem de ders kitaplarindaki etkinlik ve yonergelerde akici
okumayla ilgisi bulunmayan unsurlara da yer verildigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Akicc Okuma, Anlama, Hiz, Prozodi, Dogru Okuma,
Tiirkge Ogretimi.

A Critical Analysis on Turkish Lesson Curriculum and
Textbooks in terms of Fluent Reading Skills

Abstract

Reading, one of the learning areas of Turkish lesson, is one of the basic skills
that a student will use throughout his/her life. Based on this point of view,
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the curriculum of the Turkish lesson focuses on improving reading-
comprehension skills of the students from the first grade to eight grade.
Fluent reading unlike reading, could not find a place for itself in the
curriculums as a separate learning area till 2018. Fluent reading, which is
thought to be an advanced dimension of reading, is a spoken reading done
at a certain speed by paying attention to the comprehension units in a text.
Fluent reading has four basic components: correct reading, speed, prosody
and comprehension. The aim of this study is to examine the achievements in
the curriculum and the activities in Turkish textbooks in terms of reflecting
the basic components of fluent reading. The "Basic Components of Fluent
Reading Form", determined by the compilation of the relevant literature,
was used as a data collection tool in the study. The study objects of the
research consist of 2019 Turkish Language Curriculum and fourteen Turkish
textbooks belonging to Ministry of Education and private publishing houses
(grades 1-8).Document analysis method was used in the research designed
with a qualitative approach. Descriptive analysis, one of the qualitative
research techniques, was used in the analysis of the data. The results of the
study reveal that the achievements in TLC and activities in the textbooks do
not focus enough on the basic components of fluent reading. It was
determined that the program included more outcomes especially about
prosody and that the outcomes related to correct reading and speed were
neglected. Also,elements unrelated to fluent reading were also included in
the activities and instructions in both the curriculum and textbooks.

Keywords: Fluent Reading, Comprehension, Speed, Prosody, Correct
Reading, Turkish Lesson Curriculum.

Girig

Okuma hem giinlitk hem de akademik yasamda basvurdugumuz 6nemli bir
ogrenme ve bilgilenme yoludur (Cemiloglu, 2004, s. 64). Akademik
basarmnin temelinde iyi diizeyde okuma becerisi ve aligkanligi edinmis
olmak vardir (Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016, s. 41). Giinliik yasamda da
okuma; insanlarin genis bir bilgi evrenine ulagmasi, duygu ve diisiince
ufkunu artirmasi ve toplumla saglikhh bir iletisim kurmasi igin 6nemlidir
(Sever, 2004, s. 15). Okuma, sadece 6grencilerin degil, 6grenme ihtiyaci olan
herkesin bilgi edinmesi, duyarlilik ve farkindaligin1 artirmasi ve diger
insanlarla etkili iletisim kurabilmesi baglaminda tercih ettigi ¢ok boyutlu bir
alimlama ve 6grenme aracidir (Sever, 2004, s. 15).

Ana dil 6gretiminin en 6énemli boyutunu olusturan ve ¢ok yonlii bir beceri
alani olan okumanin tek bir tanimindan bahsetmek miimkiin degildir.
Yapilan tanimlamalar, okumanin farkli boyutlari {izerinde odaklanmaktadir.
TDK Tiirkge Sozliik’te (2011) “Bir yaziyr olusturan imge ve isaretlere bakarak
bunlar: seslendirme ya da diisiinceyi anlama isi” ve "Yazilmig bir metnin iletmek
istedigi mesaji almak” bi¢ciminde tanimlanan okuma, bilgiye ulasmanin ve
kendini gelistirmenin en etkin yollarindan biridir. Bir iletisim, algilama ve
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O0grenme siireci olan okuma, yeni bir anlam olusturma etkinligi olarak da
nitelendirilebilir (Sever, 2004, s. 14).

Okuma; bir metni soOzciikler, ciimleler, noktalama isaretleri ve oteki
unsurlartyla birlikte goérme, algilama ve kavrama siireci olarak
tanimlanmaktadir. Sesli okumada buna dudak, dil, girtlak gibi ses organlar
da dahil olmaktadir. Okumada goz, beyin ve ses organlarinin koordine
iginde olmas: 6nemlidir (Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016, s. 67). Giines
(2007, s. 140) okumayi, “yazilart gorme, algilama, diisiinme, anlama,
iliskilendirme, elestirme, zihinde yapilandirma gibi g0z ve beynin cesitli
islevlerinden olusan karmagik bir siirec” olarak tanimlamaktadir. Zihinsel
¢ikarimin 6n planda oldugu anlamsal bir faaliyet olan okumanin amaci
metinde yazarmn vermek istedigi iletiyi anlamaktir. Bu agidan okuma
faaliyeti mutlaka anlam kurma ile neticelenmelidir. Zira okuma temelde bir
anlam kurma siirecidir. Anlam kurma ile sonu¢glanmayan okumalar, sadece
seslendirme diizeyinde kalmaktadir (Yilmaz, 2014, s. 77). Yalnizca ilk okuma
asamasinda anlamdan ziyade sesletim 6n plana ¢ikar. Ancak okuma becerisi
sadece sOzciik tamima ve seslendirme basamaginda kalmamali, ileri
diizeylere tasinmalidir. Bu asamada da akici okuma becerisi ortaya
cikmaktadir (Bilge, 2015, s. 5). Akici okuma; sozciigii dogru seslendirme,
okumada hiz kazanma yani otomatiklesme ve prozodik ozellikleri okumaya
yansitma olarak tamimlanmakta ve okuyucunun anlam kurmasim
kolaylastirmaktadir (Kuhn vd. 2010, s. 240). Akia okuma, nitelikli
okumanin en onemli gostergelerinden biridir. Kuhn vd.’ye (2010, s. 240)
gore akicilik; dogru, hizli ve prozodik okuma becerilerinin birlesmesiyle
okuyucunun anlami yapilandirmasina yardimct olur. Kelimeyi kolayca
tanima, uygun bir hizda okuma, metindeki ciimleleri anlamsal ve s6z dizimi
bakimindan uygun parcalara ayirarak okuma, vurgu ve tonlamaya dikkat
etme seklindeki beceriler, akici okumanin temelini olusturmaktadir. Bu
hususlar sesli ve sessiz okuma esnasinda ya anlamay1 kolaylastirir ya da
siirlandirir.

Glinimtuzde akica okuma, okumanin Otesinde bir beceri olarak kabul
edilmektedir (Rasinski, 2006, s. 704). Son zamanlarda Tiirkce 6gretiminde de
onem kazanan akici okuma Zutell ve Rasinski'ye (1991) gore, kelime
tanimanin otomatik olarak gerceklestigi, climle icindeki anlam gruplarina
dikkat edildigi, vurgu ve tonlamalarin dogru yapildigi, yazarin heyecan ve
duygularmin okuma etkinligine yansitildig: tiirde okumadir. Akyol’a (2006,
s. 4) gore ise akic1 okuma, “noktalama isaretlerine, vurgu ve tonlamaya dikkat
edilen, geriye doniis, kelime tekrari, heceleme ve gereksiz duruglarin olmadigi, anlam
iinitelerine dikkat edilerek konusurcasina yapian okuma”dir. Bu tanimlar
incelendiginde akici okumada otomatiklesme, hiz, konusurcasina okuma,
anlam gruplarini dikkate alma, duruslar, gereksiz geriye doniigler ve kelime
tekrarlar1 yapmama, anlam iinitelerine dikkat etme gibi kavram ve ilkelerin
on plana ¢iktig1 goriilmektedir (Keskin ve Bastug, 2013, s. 191; Akyol, 2006,
s. 4).
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Sekil 1. Akic1 okumanin temel bilesenleri

Sekil 1’e gore akici okumanin dort temel bileseni vardir: Okuma hizi, dogru
okuma, prozodi ve anlama (Rasinski, 2006; Rasinski, 2003; Kuhn vd., 2010;
Keskin ve Bastug, 2013; Keskin, 2012; Bastug ve Akyol, 2012; Asikcan, 2019).

Akic1 okuma bilesenleri siniflandirldiginda okuma hizi ve dogru okumanin
temel beceriler oldugu ve bu nedenle ilk sirada yer almalari gerektigi
sOylenebilir. Bu iki temel beceri siirekli tekrar yapmay1 gerektirmekte diger
becerilerin kazandirilmasi ve gelistirilmesi i¢in de zemin olusturmaktadir.
Akiar okumanin ikinci diizey bilesenleri ise prozodi ve anlamadir. Temel
diizey becerilerin saglikli bir sekilde edinilmesi sonucu anlama gelismekte,
prozodi okumaya yansimakta ve akici okuma gerceklesmektedir (Keskin ve
Bastug, 2012, s. 202).

Dogru Okuma

Giiniimiizde ilk okuma-yazma 6gretiminde ses temelli ciimle yontemi esas
alinmaktadir. Bu siiregte, 6grenciler harfleri dnce ses olarak dgrenmektedir
(Keskin, 2012, s. 27). Sesler &grenciye yazili sembollerden once isitsel ve
gorsel yollarla kazandirilmaktadir (Akyol, 2006, s. 81). Sesi hissettirme ve
tanitma asamasindan sonra sesli harfler, dogrudan; sessiz harfler ise sesli
harflerin Oniine ya da arkasma getirilmek suretiyle verilmektedir. Daha
sonra planlanan okuma etkinlikleri, harf birlestirmesi yoluyla heceler ve
hece birlestirmesi yoluyla kelimeleri seslendirme big¢iminde ilerlemektedir.
Iste bu agsamada harflerin ve kelimelerin dogru seslendirilmesi énemlidir.
Okuma esnasinda yapilan hatalar, okuma hizin1 ve anlama seviyesini
diisiiren en Onemli hususlardan biridir. Bu ag¢idan dogru okuma, akic
okumanin en miihim unsurudur.
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Dogru okuma becerisi, alfabenin ilkelerini anlamayi, ses olaylarim
kavramayi, yeterli bir kelime hazinesine sahip olmayi, kelimeyi hizlica
tanimak ve diger kelimeyi tahmin edebilmek i¢in metinde verilen ipuglarini
bulmay: ve kullanmay1 gerektirir. Bununla birlikte dogru okuma, akic
okumanin diger bilesenlerinden olan okuma hizi i¢in de son derece
onemlidir. Tam anlamiyla hiz kazanamamus bir okur, kelimeleri dogru bir
sekilde seslendiremeyecek dolayisiyla tekrarlar ve gereksiz geriye doniisler
yapacak ve bunun neticesinde de anlama ulasamayacaktir (Asikcan, 2019, s.
20-21).

Hiz

Gunliik yasamda o6zellikle bisiklet siirme, ara¢ kullanma, piyano ¢alma gibi
psikomotor becerilerin edinilmesinde otomatiklesme yani belli bir hiz
kazanma onemlidir. Okumanin da otomatiklesmesi igin belli araliklarla
tekrar edilmesi gerekir. Kelimelerin otomatik olarak taninmas: bu asamada
okuyucuya hiz kazandirir. Bunun i¢in de Ogrencilerin yeterince okuma
alistirmas: yapmasi gerekmektedir (Keskin, 2012, s. 28). Kelime tanima
becerisi gelismis okuyucular, kelimeleri hizlica taniy1p bir ¢irpida okurlar ve
anlama odaklanirlar. Bu okuyucularin okumalari akicidir. Kelime tanima
becerisi gelismemis veya az gelismis okuyucular ise kelimeleri tanimakla ve
seslendirmekle mesgul olduklarindan anlamaya fazla vakit ayiramazlar. Bu
okuyucular ise yavag ve hatali okuma, siirekli geri doniis ve tekrar yapma
gibi okuma hatalar1 sergilerler, bu nedenle okuduklarini anlayamazlar
(Yilmaz, 2008, s. 132).

Okumanin anlam biitiinltigiinii sekteye ugratmayacak sekilde bir hiza
ulasmasi, otomatiklesme olarak adlandirilmaktadir. Kelime tanimanin
otomatiklesmesi, okudugunu anlama agisindan da 6nemlidir. Ciinkii metin
belli bir hizin altinda ve par¢a parca okundugunda anlam initeleri
arasindaki iliskiler, belirsizlesir. Boylelikle anlam kurma da zorlasir
(Basaran, 2013, s. 2287; Cetinkaya, Ulper, Yagmur, 2015, s. 994). Okuma
sirasinda da otomatiklesme becerisi kazanmis bir okuyucu kelimelerden ¢ok
anlam ile mesgul olmaktadir. Akict okuma sayesinde metin, belirli bir hizda
okunmakta ve bu da okunan metnin bir biitiinliik ve tutarlilik i¢cinde zihinde
yapilandirilarak kavranmasini saglamaktadir (Ulper, 2010, s. 102).

Okuma hizi, goziin bir satir boyunca yaptigi duraklama ve sigramalarin
sayist ile belirlenir. Buna gore goz, sozciigiin bigim ve kaliplarina alisik
oldugu durumlarda duraklama ve sigramalar arasindaki siire azalir. Boylece
okuma hizi artmis olur. Aksi halde goziin satir iizerindeki ilerlemesi
yavaslar ve okuma hizi da diiser (Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016, s. 68).
Akic1 okuma becerilerinin gelistirilmesi i¢in okuma hizini belli bir seviyeye
getirmek, ilkogretim diizeyinde biiyiik 6nem tasimaktadir (Arici, 2012, s. 3).
Kisinin dakikada okudugu sozciik sayisi, o kisinin okuma hiz ve diizeyini
ortaya koymaktadir. Ancak burada okuma hizi ile hizli okuma kavramlar:
arasindaki farki ortaya koymak gerekmektedir. Hizli okumada kimi zaman
sadece sesletim 6n plana ¢ikmaktayken kimi zaman da ¢abukluk, kavrama,
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anlama ve belleme yetenekleri 6nem kazanmaktadir. Akici okumada ise
onemli olan anlamadir. Okuma hizi, anlamaya engel oldugunda problem
teskil etmektedir. Sadece sesletimin on plana c¢ktigi hizli okuma, akic
okuma acgisindan hicbir 6nem arz etmemektedir. Burada 6nemli olan belli
diizeydeki hizin ¢ok ilerisinde ya da gerisinde kalmanin anlami olumsuz
yonde etkilemesidir.

Birtakim teknik ve egzersizlerle goziin gorme alanin genisleterek dakikada
okunan kelime sayisinin artmasi, hizli okuma seklinde ifade edilmektedir.
Zamanin degerli oldugunun anlasildig1 giiniimiizde hizli ve anlayarak
okuma bir ihtiyactir. Burada esas olan goz ile beyin arasindaki
koordinasyonu hizlandirarak metnin biitiiniine g6z atmak suretiyle
ayrintilara takilmadan kisa siire iginde daha fazla yazi okumaktir. Ancak
ilkdgretim birinci ve ikinci simfta hizli okuma yaptirmanin birtakim
sakincalari olabilir. Cilinkii okuma, anlamaya yonelik bir faaliyettir ve erken
yaslarda ¢ocuklar, hizli okuma ugruna anlami ihmal edebilirler. Bu nedenle
hizli okuma calismalarma ilkégretim ikinci kademede yer vermek daha
dogru bir yaklasimdir (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007, s. 160).

Prozodi

Akia okumanin en 6nemli bilesenlerinden biri de prozodidir. Yunanca
“pros (gore)” ve “ode (sarki)” sozciiklerinin birlesmesinden olusan prozodi,
“Bir siir bestesinde, hece vurgularimmn miizik, vurgu ve yiikselisleriyle uyumlu
hilde olmasi” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2011). Giinliik dilde ritim ve
tonlamay1 anlatmak igin kullanilan prozodi kavrami, metni konusurcasina
dogal bir tonda okumak seklinde tanimlanabilir. Okuyucunun bir metni
anladigimnin en dnemli gostergesi prozodik okumadir (Basaran, 2013, s. 2290).
Prozodik okunmayan bir metin hem okuyucu tarafindan anlagilmamaistir
hem de ifade giicli yoniinden yetersizdir. Prozodi i¢in metnin vermek
istedigi mesaja uygunluk, ses tonunun dogalligi, ahenk, vurgu, tonlama ve
durak gibi hususlar oOnemlidir. Bu hususlar okuma faaliyetine
yansitildiginda prozodik okuma yapilmis olur. Okuma esnasinda anlam
tiniteleri dogru belirlenmedigi zaman metin anlasilmaz (Cetinkaya vd., 2015,
s. 997). Prozodik okuma ayni1 zamanda ciimledeki anlam {initelerini dogru
bolmeyi de saglar. Yapilan aragtirmalar da prozodinin okudugunu
anlamanin 6nemli bir yordayicisi oldugunu ortaya koymaktadir (Basaran,
2013; Bastug ve Akyol, 2012). Ogrencilere prozodi becerisinin kazandirilmasi
i¢in ise onlara okumada model olunmas: gerekmektedir (Keskin, 2012, s. 32).

Anlama

Akici okuma faaliyetinin son ve en Onemli basamagi anlamadir. Bilgi
edinmede, iletisim kurmada, fikir ve inanglara yon vermede, karakter
kazandirmada etkili bir siire¢ olan okuma faaliyetinin nihai gayesi
anlamadir (Epcacan, 2008, s. 23). Insanlar anlamak ve o0grenmek igin okurlar.
Erken yaglarda kazandirilan okudugunu anlama becerisi, bireyin tiim
yasamini olumlu ya da olumsuz ydnde etkileyen Onemli bir beceridir.
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Okudugunu anlama becerisi gelismis olan bireyler, okulda ve hayatin tiim
alanlarinda daha bagarili olurlar.

Nihayetinde anlama gerceklesmeyen bir okuma, seslendirmenin otesine
gecmez. Ciinkii okuma, sembollerin ¢oziilmesinden ziyade metinde
verilmek istenenlerin anlamlandirilmasini igerir. Okuma etkinligi, ne amagla
yapilirsa yapilsin sonucunda dogru ve tam bir anlam ¢ikarabilmek esastir
(Ates, 2008, s. 36). Anlamadan yapilan bir okuma faaliyetinin amacina
ulasmast miimkiin degildir (Temizkan, 2008, s. 132; Kanmaz, 2012, s. 18).

Okunan veya dinlenen metinde iletilmek isteneni ortaya cikarma olarak
acgiklanan anlama siireci, 6n bilgilerden hareketle metnin yeniden insa
edilmesine dayalidir (Giines, 2013, s. 209; Yilmaz, 2008a, s. 133; Akyol, 2006,
s. 2). Okunan bir metindeki kelimeleri seslendiren okuyucu, sozciikleri
zihninde anlamlandirir ve iletiyi ¢6zer. Ancak okudugunu anlama
siirecinde, okunan kelimenin anlamini bilmek yetmez. Bunun yani sira
anlama, kavrama, zihinde yapilandirma, iliski kurma, yorumlama ve
degerlendirme yapmak da gereklidir (Giines, 2000, s. 59). Bireylerin
okuduklarimi tartisma, elestirme, sorgulama ve yorumlamalar:1 icin de
anlama becerisini tam olarak edinmeleri sarttir. Anlama giigliigii ceken
Ogrencilerin genel olarak bir akict okuma sorunu yasadiklar
diisiiniildiigiinde akici okumanin anlama igin bir 6n kosul becerisi
oldugunu sdylemek miimkiindiir (Weawer, 1994’ten akt. Asikcan, 2019, s. 3).

Oldukga karmasgik ve iist diizey bir beceri olan okudugunu anlama, 6n bilgi
ve deneyimlere bagl olarak metinde verilmek istenilen iletiyi ¢oziip bunlara
anlam yiiklemek ve metinden Ogrenilenleri sentezleyerek yeni fikirlere
ulagmaktir (Akyol, 2006, s. 2; Yilmaz, 2008a, s. 133).

Igili literatiir incelendiginde akict okuma ile ilgili yapilan calismalarin daha
¢ok deneysel nitelik tasidig1 goze carpmaktadir. Buna gore birtakim akici
okuma stratejilerinin 6grencilerin okuma hizini (Yilmaz, 2008; Ellis, 2009)
okudugunu anlama becerisini (Cankal, 2008; Uzunkol, 2013; Therrien, 2004;
Rasinski 2003; Yilmaz ve Koksal, 2008; Keskin, 2012; Akyol, 2014) okuma
motivasyonunu gelistirmedeki (Cankal, 2018) ve okuma hatalarim
azaltmadaki (Yilmaz, 2008; Yiiksel, 2010; Bryant vd., 2000; Kaman, 2012;
Duran ve Sezgin, 2012; Akyol ve Kodan, 2016) etkisini ortaya koyan
calismalar mevcuttur. Bu calismalar, akici okumanin Ogrenme-6gretme
siirecinde ne kadar faydal oldugunu ortaya koymaktadir. Dolayisiyla akict
okumanin 6gretim programlarinda ve ders kitaplarinda da etkili bir sekilde
yer almast gereklidir. Ilgili literatiir tarandiginda akici okumanin 6gretim
programi ve ders kitaplarindaki yerini betimleyen bir arastirmaya
rastlanmamigtir. Ogretim programi, bir dersin yiiriitiilmesinde kilavuz
konumundaki yegane kaynaktir. Ders kitaplar1 da o6grenme-6gretme
siirecinde kullanilan baglica materyallerdendir ve 6gretim programi dikkate
aliarak hazirlanmak zorundadir. Bu dogrultuda 6gretim programlarinin ve
ders kitaplariin niteligi 6ne ¢ikmaktadir.
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Bu calismada 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'ndaki akici okuma
kazanimlar1 ile Tiirkce ders kitaplarindaki okuma
etkinliklerinin/yonergelerinin akici okumanin temel bilesenleri yansitma
diizeyini belirlemek amaclanmistir. Bu amagcla arastirmada asagidaki alt
problemlerle cevap aranmustir:

1. 2019 TDOP'de yer alan akict okuma kazanimlarinin akici okumanin
temel bilesenlerini yansitma diizeyi nedir?

2. 2019-2020 egitim-6gretim yilinda okutulan ilkokul Tiirk¢e ders
kitaplarinda (1-4. smiflar) yer alan okuma ile ilgili etkinliklerin/yonergelerin
akic1 okumanin temel bilesenlerini yansitma diizeyi nedir?

3. 2019-2020 egitim-0gretim yilinda okutulan ortaokul Tiirkce ders
kitaplarinda (5-8. siniflar) yer alan okuma ile ilgili etkinliklerin/y&nergelerin
akic1 okumanin temel bilesenlerini yansitma diizeyi nedir?

Yontem

2019 TDOP’deki akici okuma kazanimlarinin ve Tiirkge ders kitaplarindaki
okuma etkinliklerinin/yonergelerinin akici okumanin temel bilesenlerini
yansitma diizeyini tespit etmeyi amaclayan bu ¢alisma, betimleyici bir nitel
arastirma Ozelligi gostermektedir. Nitel arastirmalarda gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi veri toplama yontemleri kullanilir, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina
yonelik nitel bir siireg izlenir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 45). Bu ¢alismada
TDOP’deki okuma kazanimlari ile 2019-2020 egitim-6gretim yilinda ilk ve
ortaokullarda okutulan on dort adet 1-8. siif Tiirkce ders kitabi, akici
okumanin temel bilesenlerini yansitma durumu agisindan dokiiman
incelemesi yontemiyle incelenmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
hedeflenen olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini
kapsamaktadir (Yildirnrm ve Simsek, 2016, s, 217). Mevcut kayit ya da
belgelerin, veri kaynag:1 olarak sistemli bir sekilde incelenmesi anlamina
gelen dokiiman incelemesi; belgesel tarama adiyla da bilinmektedir. Buna
gore belgesel tarama; ilgili belgelerin bulunmasi, incelenmesi ve senteze
varilmasi asamalarindan olusmaktadir (Karasar, 2007, s. 183).

Veri Toplama Araci

Arastirmada 2019 TDOP ile Milli Egitim Bakanhigi (MEB) ve ozel
yayinevlerine ait on dort adet Tiirkge ders kitabi (1-8. simiflar) akic
okumanin temel bilesenlerini yansitma durumu agisindan incelenmistir.
Dolayistyla s6z konusu program ve ders kitaplar1 bu arastirmada veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Bununla birlikte akici okumanin temel
bilesenlerini tespit etmek igin ilgili literatiir taranarak olusturulan ‘Akici
Okumanin  Temel  Bilegenleri  Formu’  kullanilmistir.  Formun
olusturulmasinda Tiirk¢e egitimi alan uzmanlarinin (n=3) goriislerinden
faydalanilmistir. Bu dogrultuda arastirma kapsamindaki akici okuma
kazamimlari ile ders kitaplarinda yer alan okuma etkinlikleri akici okumanin
temel  Dbilesenlerini =~ yansitip  yansitmama  durumu  agisindan
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siniflandirilmstir.

Aragtirmanin inceleme nesnelerini olusturan ders

kitaplar: igerisinde ikinci stnif MEB yaymevi ve 8. sinif 6zel yayinevine ait

kitaplarin baskis1 olmadigindan s6z konusu kitaplar incelemeye dahil

edilmemistir. Arastirmanin inceleme nesnesi olan ders kitaplar toplamda 14

tanedir ve kitaplarin kiinyesi Tablo 1’de gosterilmistir:

Tablo 1

Arastirmanmn Inceleme Nesnelerini Olusturan Ders Kitaplar

Sinif Yayinevi Yazarlar Editor
Seviyesi
1. stnif Cem Ofset  E. Aksoy, G. C. Hamurcu, A. Akkus, -
S. Ziya
MEB D. Civelek, D. Y. Giindiiz, F. Karafilik -
2.smif Koza A. Atasci B. Tag
Yayinlar1
3.smif  Sonug E. S. Dagloglu -
Yayinlar1
MEB B. E. Karaduman, E. Ozdemir, O. Yilmaz O.
Yilmaz
4.smif Koza A. Atasci -
Yayinlar1
MEB H. K. Ayan, U. Arslan, S. Kul, N. Yilmaz -
5.smif  Anittepe S. C. Baran, E. Diren -
Yayinlar1
MEB H. A. Haykir, H. Kaplan, A. Kiryar, R. E. Aktas,
Tarakgi, E. Ustiin B. Bayram
6. sinif  Ekoyay T. Demirel -
MEB S. Ceylan, K. Duru, G. Erkek, M. Pastutmaz Z.
Batur,
S.
Ceylan
7.smuf  Ozgiin T. Kir, E. Kirman, S. Yagiz E.
Yayincilik Kirman
MEB A. Akgiil, N. Demirer, E. Giircan, D. N.
Karadas, 1. Karahan, A. Uysal Demirer
8. sinif MEB H. Eselioglu, S. Sert A. Yiicel A. Yiicel
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Verilerin Analizi

Arastirmada veri analizi, ham verilerin okuyucunun anlayabilecegi ve gerek
duydugunda kullanabilecegi bir sekle doniistiiriilmesi anlamina gelen
betimsel analiz teknigi kullanilarak yapilmistir. Betimsel analizde amag, elde
edilen bulgular diizenleyerek ve yorumlayarak okuyucuya sunmaktir. Bu
dogrultuda veriler, dnce sistematik ve acik bir bicimde betimlenmektedir.
Ardindan ise bu betimlemeler aciklanip yorumlanarak birtakim sonuglara
ulasilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 256). Betimleyici analiz
tekniklerinden yiizde ve frekans analizi ile ¢6ziimlenen veriler, énceden
olusturulan temalara (akici okumanin temel bilesenleri- dogru okuma, hiz,
anlama ve prozodi) gore siiflandirilip yorumlanmistir. Oncelikle TDOP’de
yer alan akici okuma kazanimlari tespit edilerek bu kazanimlarin akici
okumanin temel bilesenleri formuna uygunlugu belirlenmis, ardindan ayrm
islem Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okuma etkinlikleri/ydnergeleri icin
yapilmistir. Boylelikle kazanim ve etkinliklerin/yonergelerin akici okumanin
temel bilesenlerini tam olarak yansitip yansitmadig; tespit edilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda veri gecerliginin saglanmasi icin en ¢ok bilinen ve
uygulanan strateji ii¢cgenleme teknigidir (Merriam, 2013, s. 206). Bu
arastirmada toplanan verilerin gecerliginin saglanmasi igin iki veya daha
fazla arastirmacinin birbirlerinden bagimsiz olarak analiz ettigi nitel
bulgularin  karsilagtirlmasi  olarak  tamimlanan  arastirmaci/analizci
ticgenlemesi teknigi kullanilmistir (Patton, 2014, s. 541). Analizcilerin
tiggenlemesi, iki veya daha fazla kisiye ayni nitel verinin bagimsiz olarak
analiz ettirilmesi ve sonucun karsilastirilmasi anlamina gelmektedir. Bu
kapsamda aragtirmada bulgular, iki arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak
incelenmistir. Bu sekilde analiz edilerek ulasilan sonuglar, Miles ve
Huberman'm (1994) giivenirlik formiiliine bagvurularak degerlendirilmistir.
%97 ¢ikan uyusum degeriyle aragtirmanin giivenilir oldugunu goriilmiistiir.
Uzlasma gostermeyen verilerin tartisilip gozden gegirilmesiyle de tiim
veriler {izerinde uzlasma saglanmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu aragtirmada 2019 TDOP’deki kazanimlar ve Tiirkge ders kitaplarindaki
etkinlikler, akici okumanin temel bilesenlerini yansitma durumu agisindan
incelenmis ve bulgular Tablo 2, 3 ve 4'te sunulmustur:

[1150]



Elif AKTAS

Tablo 2

Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Akict Okuma Kazanimlarimin Akici
Okumanin Temel Bilegenlerini Yansitma Durumu

Akic1 Okumanin
Temel Bilesenleri

sl\l]l: Akic1 Okuma Kazanimlari Sinif B E :'g E
<
N O ®E 8 %
T /d & <
1 Gorsellerden hareketle sozctikleri ve 1 - - - N
anlamlarini tahmin eder.
2 Kelimelerin zit anlamlarini ifade eder. 1 - - -
3 Okuma materyallerindeki temel 1,2,3 - - - -
boliumleri tanar.
4 Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat 1,2, 3,4 - - N -
ederek okur.
5 Siir okur. 1,2,3,4 - - N -
6 Noktalama isaretlerine dikkat ederek 1,2,3,4 - - N -
okur.
7 Metinleri tiiriin 6zelliklerine uygun 4,5,6,7,8 - - N -
sekilde okur.
8 Noktalama isaretlerine dikkat ederek 56,7, 8 - - N -
sesli ve sessiz okur.
9 Okuma stratejilerini uygular. 1,2,3,4,5 - - - -
6,7,8
10 Farkli yazi karakterleri ile yazilmis 1,2,3,4,5 - - - -
yazilart okur. 6,7,8

Tablo 2 incelendiginde TDOP’de ilkokuldan baglayarak ortaokula kadar (1-
8. smif) akici okuma becerisine iliskin 10 adet kazanima yer verildigi
goriilmektedir. Kazanimlar incelendiginde ise akici okumanin temel
bilesenlerinin {izerinde yeterince durulmadify goriilmektedir. Programda
akici okumanin iki temel bileseni olan okuma hizi ve dogru okuma ile ilgili
hi¢bir kazanima yer verilmemis olmasi dikkat cekicidir. Bu asamada hiz ile
ilgili olarak “Diizeyine uygun hizda okur.” seklinde bir kazanima yer
verilebilir. Ancak akici okuma ile hizli okuma birbirinden farkli kavramlar
oldugundan bu ayrima da dikkat edilmelidir. Hizhh okumada dakikada
okunan kelime sayis1 6n plana ¢ikmaktayken akici okumada diizeye uygun
bir hiz ve anlayarak okuma esastir. Akici okumaya sahip bir kisi dakikada
200-1000 kelime okumaktadir (Arici, 2012, s. 45). Bunun yani sira programda
dogru okuma ile ilgili de hi¢bir kazanima rastlanmamustir. Bu dogrultuda da
dogru okuma ile ilgili olarak ”i§itilebilir bir ses tonu ile okur; heceleme, tekrar ve
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geri doniis yapmadan okur, parmakla veya bir nesneyle takip etmeden okur, dudak
kipirdatmadan ve ic seslendirme yapmadan okur.” seklinde kazanimlara yer
verilmesi uygun olabilir.

Programda prozodi ile ilgili kazanimlara daha ¢ok yer verildigi dikkat
¢cekmektedir. Bunlar igerisinde yer alan “Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat
ederek okur.”, “Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.”, “Metinleri tiiriin
ozelliklerine uygun sekilde okur.” ile “Siir okur.” ifadeleri prozodi igeren
kazanimlardir. Bu kazanimlara tiim smif diizeylerinde yer verildigini
gormek miimkiindyir.

Bunun yani sira “Gérsellerden hareketle sozciikleri ve anlamlarini tahmin eder.”
ve “Kelimelerin zit anlamlarini ifade eder.” seklindeki kazamimlar anlama ile
ilgilidir. Akici okumanin son basamagi sayabilecegimiz anlamanin
gerceklesmesi igin 6grencinin anlami bilinmeyen kelime ve kelime gruplar:
tizerinde calismas: ve bunlar1 6grenmesi gerekmektedir. Fakat bu iki
kazanima sadece 1. siuf diizeyinde yer verilmesi ileri simniflarda anlami
bilinmeyen kelimelerin olmadigimni akla getirmektedir. S6z varligim
zenginlestirme etkinlikleri kapsaminda sadece zit anlamli s6zciiklere yonelik
2. simifta bir kazanima yer verilmistir. Ancak bu kategoriye séz varligim
zenginlestirme etkinlikleri kapsaminda sadece zit anlam degil es anlamli ve
sestes sozctikler de dahil edilmelidir.

Ayrica tiim sinif diizeylerinde tekrarlanan “Farkl: yazi karakterleri ile yazilmis
yazilart okur.” kazanimi ile 1, 2 ve 3. smif diizeyinde yer alan “Okuma
materyallerindeki temel boliimleri tanir.” kazanimlarmin akici okuma ile bir
ilgisi bulunmamaktadir. “Okuma stratejilerine uygun okur.” kazaniminda
ifade edilen strateji kavrami ise net degildir. Programda yer verilen okuma
stratejileri sunlardir: goz atarak, Ozetleyerek, not alarak, isaretleyerek,
tahmin ederek, soru sorarak, ezberleyerek, tartisarak ve elestirerek okuma,
sesli ve sesiz okuma, okuma tiyatrosu, hizli okuma, s6z korosu, grup
halinde okuma (MEB, 2019). Bu stratejilerin literatiirde yer alan akici okuma
stratejilerinden tamamen farkli oldugu goze carpmaktadir. Bunlar igerisinde
sadece okuma tiyatrosu, s6z korosu ve grup halinde okuma gibi yontem ve
teknikler akici okuma stratejilerinden okuyucu tiyatrolari, paylasarak
okuma, esli okuma ve koro okuma ile iliskilendirilebilir (Aktas ve Cankal,
2019, s. 88). Bunun disindaki yontem ve teknikler, akicti okuma
stratejileri/yontemleri/teknikleri kapsaminda degerlendirilmemektedir.

Smif diizeylerine gore kazanimlarin dagilimina bakildiginda ise yine bir
belirsizlik goze carpmaktadir. S6zgelimi prozodi kazanimlari igerisinde yer
alan “Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.”, “Noktalama igaretlerine
dikkat ederek okur.” ile “Siir okur.” ifadeleri yalmzca ilkokul diizeyinde yer
alan kazanimlardandir. Oysa prozodi iceren bu ifadelerin tiim siif
diizeyinde yer almasi gerekmektedir. Ozellikle siir okuma kazaniminin
yalnizca ilkokul diizeyinde yer almasi dikkat ¢ekici bir bulgudur.
Programda ayrica sessiz okumanin bir okuma stratejisi olarak birinci siiftan
itibaren yer almasi dikkat gekici bir bulgudur. Bununla birlikte programda
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ilkokul diizeyinde yer alan “Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.”
kazanimi ortaokul diizeyinde “Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve
sessiz okur.” seklinde degistirilmistir.

Tablo 3

Ilkokul (1-4. Swmiflar) Tiirkce Ders Kitaplarmda Yer Alan Akict Okuma
Etkinliklerinin Akict Okumanin Temel Bilesenlerini Yansitma Durumu

Sinif diizeyi ve yayinevi

Akic1 okumanin alt bilegenleri ilgili Lsmif  2smif  3.smmf  4.smaf
etkinlikler/yonergeler
R 9 B 9 B/ 9 A I
= = = =)
5 S 50 3 0 3 O
1.Dogru okuma
Isitilebilir bir ses tonu ile okuma (Sesli - - - N - N
okuma igin)
Heceleme, tekrar ve geri doniisler - - - N - - - N
yapmadan okuma
Parmakla takip etmeden okuma - - - NG - - - -
I¢ seslendirme yapmadan, dudak - - .- oo
kipirdatmadan okuma (Sessiz okuma
icin)
2.Hiz
Tekerleme okuma - NG - NG - - - -
Diizeye uygun hizda okuma - - - A - - - A
3.Prozodi
Noktalama isaretlerine dikkat ederek N - - N NN e A
sesli okuma
Noktalama isaretlerine dikkat ederek - - - N NN e A
sessiz okuma
Birlikte okuma/paylasarak okuma v - - N - - - -
Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat etme - - - N NN e A
Siir okuma - - - NN N NN
Tiirtin 6zelliklerine uygun okuma - - - NG - - N
Canlandirarak okuma - - - N - N e A
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Yazim kurallarina dikkat ederek okuma - - - -

4. Anlama

Gorsellerden hareketle metni/sozciigii NN - NN N NN
tahmin etme

Kelimelerin zit anlamlilarini ifade etme N e N
Kelimelerin es anlamlilarini ifade etme - - S
Sestes/es sesli kelimeleri belirleme - - - - - NG - -
Terim anlaml kelimeleri belirleme - - - - - - NG -

Sozctikleri/sozciik gruplarini N
anlamlariyla eglestirme

Beden dilini etkin kullanma - - - N - - - -
Metinler aras1 karsilastirarak okuma - - - v - - - -
Kelimeleri anlamina uygun okuma - - - - - - - N
Diger

Okuma materyallerindeki temel NN - NN N - -

boliimleri tanima

Farkli yaz1 karakterleriyle yazilan - - - - - NN -
metinleri okuma

Tablo 3 incelendiginde akict okumanin temel bilesenlerinden dogru okuma
ile ilgili etkinliklere yalnizca 6zel yaymevlerinin kitaplarinda rastlandig:
tespit edilmistir. Buna gore isitilebilir bir ses tonu ile okuma; heceleme,
tekrar ve geri doniisler yapmadan okuma ile parmakla takip etmeden
okuma etkinlikleri 6zel yaymevine ait ikinci siuf Tiirkce ders kitabinda yer
almaktadir.

Akict okumanin bir diger bileseni olan hiz ise yine 6zel yayinevlerine ait
kitaplarda etkinlik ve yonerge olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Buna gore
tekerleme okuma birinci ve ikinci smf 6zel yaymevlerine ait kitaplarda;
diizeye uygun hizda okuma yonergesi ise 6zel yayinevlerine ait ikinci ve
dordiincii sinif kitaplarda yer almaktadir.

Akic1 okumanin bir diger unsuru olan prozodi ise ders kitaplarinda diger
bilesenlere gore etkinlik ve yonerge olarak daha fazla yer almistir. Buna gore
prozodi ile ilgili etkinlik ve yOnergeler sunlardir: Noktalama isaretlerine
dikkat ederek sesli okuma, noktalama isaretlerine dikkat ederek sessiz
okuma, birlikte okuma/paylasarak okuma; vurgu, tonlama ve telaffuza
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dikkat etme; siir okuma, tiiriin 6zelliklerine uygun okuma, canlandirarak
okuma, yazim kurallarina dikkat ederek okuma.

Tablo 3’e bakildiginda 6zellikle 6zel yaymevine ait ikinci sinif Tiirkge ders
kitabinda prozodi ile ilgili bitiin etkinliklere yer verildigi goze
carpmaktadir. Bununla birlikte birinci smif 6zel yaymevi ile dérdiincii smnf
MEB yaymevine ait kitaplarda daha az etkinlie yer verildigi dikkat
¢ekmektedir. Ayrica birlikte/paylasarak okuma etkinliginin yalnizca birinci
smnif MEB ile ikinci sinif 6zel yaymevine ait kitaplarda kullanildig: dikkat
cekmektedir. Canlandirarak okuma etkinligine ise yalmizca oOzel
yaymevlerine ait iki, ii¢ ve dordiincii snif ders kitaplarinda yer verildigi
goriilmektedir. Tiiriin 6zelliklerine uygun okuma etkinliginin ise yalmizca
iki ve dordiincti smif 6zel yaymevine ait ders kitaplarinda yer aldig:
goriilmektedir. Bu etkinliklerin yaymevi bazinda siuf diizeylerine
dagiliminda bir dengesizlik goze carpmaktadir.

Akict okumanin bir diger onemli ve son bileseni anlamadir. flkokul ders
kitaplarinda anlama ile ilgili etkinliklerin smif diizeyi ve yayinevleri bazinda
diizenli bir dagilim gostermedigi goze carpmaktadir. Anlama ile ilgili
etkinlikler kapsaminda kitaplarda gorsellerden hareketle sozciigiin anlaminm
tahmin etme; es anlamli, zit anlamli, terim anlamli ve sestes (es sesli)
sozclikleri belirleme, kelime ve kelime gruplarimi anlamlariyla eslestirme
gibi etkinliklere yer verilmistir. Metinler aras1 okumaya ise yalmzca ikinci
smif Ozel yaymnevine ait ders kitabinda yer verilmesi dikkat cekici bir
bulgudur. Bununla birlikte kelimeleri anlamina uygun okuma yonergesi
yalnmizca dordiincii simif 0Ozel yayimnevine ait Tiirkce ders kitabinda
kullanilmistir. Beden dilini etkin kullanma yonergesi de yalnizca ikinci smaif
0zel yaymevine ait Tiirk¢e ders kitabinda kullanilmigtir. Anlama ile ilgili
etkinlikler/y6nergelere bakildiginda en cesitli etkinliklerin ikinci simf 6zel
yayinevi Tiirkce ders kitabinda kullanildig1 goriilmektedir.

Incelenen ders kitaplarinda okuma materyallerindeki temel béliimleri
tanima ve farkli yazi karakterleri ile yazilmis metinleri okuma etkinliklerinin
de farkli smuf seviyelerine ait kitaplarda yer aldigi dikkat cekmektedir.
Ancak kazanim olarak da yer alan bu etkinliklerin akici okuma ile bir
ilgisinin bulunmadigin1 belirtmek gerekmektedir.

Tablo 4

Ortaokul (5-8. Swmflar) Tiirkce Ders Kitaplarimda Yer Alan Akict Okuma
Etkinliklerinin Akict Okumanin Temel Bilesenlerini Yansitma Durumu

Sinif diizeyi ve yayinevi

5.s1nif 6.s1n1f 7.sinif 8.s1inif
Akic1 okumanin alt bilesenleri ilgili
etkinlikler/y6nergeler

MEB
Ozel
MEB
Ozel
MEB
Ozel
MEB
Ozel
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1.Dogru okuma

Isitilebilir bir ses tonu ile okuma (Sesli - - - . e
okuma igin)

Heceleme, tekrar ve geri dontisler - v - - - - - _
yapmadan okuma

Parmakla takip etmeden okuma - - - - - - -

i¢ seslendirme yapmadan, dudak - Lo
kipirdatmadan okuma (Sessiz okuma

igin)

2. Hiz

Diizeye uygun hizda okuma - - - - - -
Hizli okuma teknigi ile okuma - - - \ - - - -
3. Prozodi

Noktalama isaretlerine dikkat ederek “/ S \/ S v v S -

sesli okuma

Noktalama isaretlerine dikkat ederek “/ S \/ S v v - -
sessiz okuma

Birlikte okuma/paylagarak okuma (s6z NN N NN o
korosu)

Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat etme S A - - -

Siir okuma \ S v S - - Y -
Yankilayici (eko) okuma v - - N - - -
Tiiriin 6zelliklerine uygun okuma - - - v - \/ + -
Ana duyguyu ses tonu ile yansitma - S - - - - - -
Canlandirarak okuma NN - NN - - -
Yazim kurallarina dikkat ederek okuma - - \ - - - -
4. Anlama

Gorsellerden hareketle metni tahmin . v - - v - v -
etme

S6zciigiin anlamini tahmin etme NN NN NN N
Kelimelerin zit anlamlilarini ifade etme NN A - - - - -
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Kelimelerin eg anlamlilarini ifade etme N oA - - - - - -
Sestes/es sesli kelimeleri belirleme R
Sozciikleri/sozciik gruplarimi v S . - . v v -
anlamlariyla eglestirme

Metinler arasi okuma B N N
Diger

Okuma materyallerindeki temel - - - - - - - -
boliimleri tanima

Farkli yazi karakterleriyle yazilan - S - NN NN -
metinleri okuma

Tablo 4 incelendiginde akict okumanin temel bilesenlerinden dogru okuma
ile ilgili etkinliklere yalnizca besinci smif 0Ozel yaymevinin kitabinda
rastland1f1 tespit edilmistir. Buna gore isitilebilir bir ses tonu ile okuma,
parmakla takip etmeden okuma, i¢ seslendirme yapmadan, dudak
kipirdatmadan okuma yonergeleri hi¢bir ders kitabinda kullanilmamustir.
Yalnizca heceleme, tekrar ve geri doniisler yapmadan okuma yonergesi
besinci sinif 6zel yaymevine ait Tiirkce ders kitabinda yer almaktadir.

Akiar okumanin bir diger bileseni olan hiz ile ilgili olarak da yalnizca altinci
smuf 6zel yaymnevine ait ders kitabinda diizeye uygun hizda okuma ve hizh
okuma seklindeki yonergeler dikkat ¢ekmektedir.

Ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda prozodi ile ilgili etkinlik ve yonergeler;
noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli okuma, noktalama isaretlerine
dikkat ederek sessiz okuma, birlikte /paylasarak okuma, vurgu, tonlama ve
telaffuza dikkat etme, siir okuma, yankilayict (eko) okuma, tiiriin
Ozelliklerine uygun okuma, ana duyguyu ses tonu ile yansitma,
canlandirarak okuma, yazim kurallarina dikkat ederek okuma seklinde
smiflandirilmistir. Bu yonergelerden ana duyguyu ses tonu ile yansitma
etkinligi sadece 0Ozel yayinevine ait beginci smif ders kitabinda
kullanilmistir. Yankilayici okuma stratejisi de sadece yedinci smmif MEB
yayinevine ait ders kitabinda; yazim kurallarina dikkat ederek okuma ise
altinc smif 6zel yaymnevine ait ders kitabinda kullanilmigtir.

Tablo 4 incelendiginde ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda anlama ile ilgili
olarak gorsellerden hareketle metni tahmin etme, sozciigiin anlamini gesitli
ipuglariyla tahmin etme, kelimelerin zit anlamlarini ve es anlamlarin ifade
etme, sesteg/es sesli ve terim anlamli kelimeleri belirleme, s6zciikleri/sozciik
gruplarint anlamlariyla eslestirme, beden dilini etkin kullanma, metinler
arast okuma etkinliklerine yer verildigi goriilmektedir. Ozellikle sdzctigiin
anlamini tahmin etme etkinligine tiim smif diizeylerindeki kitaplarda yer
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verildigi dikkat ¢cekmektedir. Bunlarin disinda anlami bilinmeyen kelimeler
tizerinde c¢alisma etkinlikleri kapsaminda es anlamli, zit anlamh ve sestes
kelimelerle calisma yalnizca 6zel yaymevine ait besinci sinuf ders kitabinda
yer almaktadir.

Tablo 4'te diger kategorisinde yer alan okuma materyallerindeki temel
boliimleri tamima etkinligi akici okuma ile ilgili degildir. Ortaokul ders
kitaplarinda bununla ilgili bir etkinlie yer verilmemistir. Farkli yazi
karakterleriyle yazilan metinleri okuma etkinligi ise tiim sinuf diizeylerinde
karsimiza ¢ikmakla birlikte akici okumayla ilgisi olmayan bir etkinliktir. Bu
etkinlige tiim sinif diizeylerinde yer verilmesi de dikkat ¢ekici bir bulgudur.

Tartisma ve Sonug

2019 TDOP incelendiginde ilk ve ortaokul diizeyinde akici okuma becerisine
iliskin 10 adet kazamima yer verildigi dikkat ¢ekmektedir. Kazanimlar
incelendiginde ise akici okumanin temel bilesenlerinin {izerinde yeterince
durulmadigr goriilmektedir. Programda akici okumanin iki temel bileseni
olan okuma hizi ve dogru okuma ile ilgili hicbir kazanima yer verilmemis
olmas: dikkat gekicidir. Hiz ile ilgili olarak diizeyine uygun hizda okuma
anlamina gelecek kazanimlara programda yer verilmesi gereklidir. Ancak
burada akict okuma ile hizlh okuma kavramlarmin birbirinden ayrilmas:
gerekmektedir. Hizli okumada dakikada okunan kelime sayis1 6n plana
¢ikmaktayken akici okumada diizeye uygun bir hizla anlayarak okuma
esastir. Hizli okuma teknigi ile dakikada okunan sozciik sayisini artirmaya
yonelik calismalarin ilkokul diizeyinde bir fayda sagladigini soylemek
giictiir. Yapilan bazi aragtirmalar, hizli okuma tekniginin o6grencilerin
okuma hizlar1 {izerinde olumlu etki yarattigimmi fakat okudugunu anlama
becerilerinde belirgin bir etkisinin olmadigini ortaya koymustur (Dedebali
ve Saracaloglu, 2010, s. 179). Benzer sekilde Akcamete ve Giines de (1992, s.
470) hizli okumanin 6grencilerin metindeki 6nemli noktalar1 secerek okuma
becerisini artirdigini fakat anlamay:r aymi oranda artirmadigi sonucuna
ulagmislardir. Akici okumada esas olan hiz degil, anlamadir. Elbette ki
anlama igin belli bir diizeydeki hizin gerekli oldugu soylenebilir. Ciinkii
metin belli bir hizin altinda ve parca parca okundugunda anlam {initeleri
arasindaki iligkilerin fark edilmesi gliclesir (Basaran, 2013, s. 2287-2290;
Cetinkaya vd., 2015, s. 997). Bu nedenle hizli okumaya bir okuma stratejisi
olarak oOzellikle ilkokul diizeyinde yer verilmemesi, bunun yerine anlama
odaklanilmasi gerekmektedir. 2019 TDOP’de hizli okuma teknigine beginci
ve altincl sinifta yer verilmistir. Programda bu stratejiye sadece bes ve altinc
smif diizeyinde yer verilmesinin nedeni okuma hizi ile okudugunu anlama
diizeyinin ilkogretim ikinci kademede yavaslamasidir. Nitekim okumada
hizin anlamdan daha Onemli goriilmesi birinci smifta yasanan bir
durumdur.

Programda akici okumanin bilesenlerinden dogru okuma ile ilgili olarak
herhangi bir kazanima yer verilmemis olmasi dikkat gekicidir. Bununla
birlikte 6zellikle ikinci sinif 6zel yaymevine ait Tiirkge ders kitabinda dogru
okumaya iliskin yonergelere rastlanmaktadir. Dolayisiyla programda da
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ozellikle ilkokul diizeyinde dogru okuma ile ilgili kazanimlara yer vermek
faydali olacaktir. Ciinkii dogru okuma, anlamay1 ve hizi dogrudan etkileyen
onemli bir beceridir. S6zgelimi 6grencilerin sessiz okuma esnasinda metni
parmakla ya da kalemle takip etmeleri, gereksiz bas ve dudak hareketleri
yapmalari, i¢ seslendirmeleri, satir veya hece atlamalari, geri doniis ve
tekrarlar yapmalari, kelimeleri yanhs telaffuz etmeleri birer okuma
hatasidir. Benzer sekilde sessiz okuma esnasinda da parmakla ya da kalemle
takip etmek, i¢ seslendirme yapmak, dudak kipirdatarak okumak hizi ve
anlamayr olumsuz yonde etkileyen okuma hatalarindandir. Yapilan
aragtirmalar sozciiklerin otomatik ve dogru okunmasmin okuma hizim
oldugu kadar okudugunu anlamay1 da artirdigim ortaya koymaktadir (Ehri,
2005, s. 167). Bu sonugla iligkili olarak da programda ozellikle ilkokul
diizeyinde “Isitilebilir bir ses tonu ile okur; heceleme, tekrar ve geri diniisler
yapmadan okur, parmakla, kalemle ya da herhangi bir nesneyle takip etmeden okur,
dudak kipirdatmadan ve i¢ seslendirme yapmadan okur, telaffuz hatalar: yapmadan
okur.” seklinde kazanimlara yer verilmesi dogru okuma becerisinin
kazandirilmas i¢in uygun olabilir.

Program incelendiginde akici okuma ile ilgili kazanimlarin en ¢ok prozodi
basamaginda yogunlastig1 dikkat cekmektedir. Programda yer alan “Vurgu,
tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.”, “Noktalama isaretlerine dikkat ederek
okur.”, “Metinleri tiiriin 6zelliklerine uygun sekilde okur.” ile “Siir okur.”
seklindeki ifadeler prozodiyi iceren kazanimlardir. Programda siir okuma
kazaniminin sadece ilkokul diizeyinde yer almasi da dikkat cekicidir. Oysa
metin tiirli olarak siirin yine aynmi programda tiim siuf diizeylerinde
kullanilabilecegi ifade edilmistir. Siir, diger edebi tiirlerden farkli olarak
insanin 6ncelikle duyussal yoniine hitap eder. Sozlii ifade giiciinii gelistiren
siir; sesi kullanmayi, akicihigl, vurgu ve tonlamayi gelistirir (Kaya, 2013, s.
60-61). Siirdeki ritim, ahenk, kafiye ve ses tekrarlari, estetik zevki uyandirir.
Siiri diizyazidan ayiran bu Ozellikler, dogru okumayla da ilgilidir. Bu
durum, prozodiyi gelistirmektedir. Bu nedenle sadece ilkokulda degil tiim
smuf diizeylerinde siir okuma kazanmmina yer verilmesi gerekmektedir.

Programda prozodi kazamimlar: igerisinde yer alan “Noktalama isaretlerine
dikkat ederek okur.” ifadesi ilkokul diizeyinde “Noktalama igaretlerine dikkat
ederek sesli ve sessiz okur.” ifadesi ise ortaokul diizeyinde karsimiza
¢ikmaktadir. Bu kazanimlar sesli ve sessiz okuma tiirliniin sadece
ortaokulda kullanildigin1 gostermekle birlikte bir belirsizlige de neden
olmaktadir. Bununla birlikte sesli ve sessiz okuma becerisi “Okuma
stratejilerini uygular.” kazamimi altinda da ayrica yer almaktadir. Bu da bir
belirsizlik meydana getirmektedir. Programda sessiz okumanin bir okuma
tirii olarak birinci smiftan itibaren kullanilmasi Ongoriilmiistiir. Sessiz
okuma, sOzciigiin sesletimini icermez, bu agidan daha akicidir. Yapilan
aragtirmalar, okuyucularin sessiz okumada sesli okumaya gore %30 daha
fazla sozciik okuduklarmni ortaya koymaktadir (Hasbrouck ve Tindal,
2006'dan akt: Cetinkaya, Ulper ve Yagmur, 2015, s. 996). Sesli okuma; goziin
sozciikleri tamimasini, beyne iletmesini ve sonrasinda ses organlari
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vasitasiyla iletilmesini igerir. Oysa sessiz okumada ses organlar1 devreden
c¢ikar, bu da okuyucuya hiz kazandirir. Sessiz okuma, akicilik ve anlama icin
faydalidir. Ancak pedagojik agidan sessiz okumanin birinci smiftan
baglatilmas: dogru degildir. Okumay1 yeni Ogrenen bireylere yeterli
derecede bir akicilik kazanmadan sessiz okuma yaptirmak dogru degildir.
Sessiz okumanin 6grencilerin dinleme ve konusma becerilerine katkis1 azdir;
ozellikle telaffuz, vurgu ve tonlama gibi becerileri gelistirmeye faydas:
yoktur (Giines, 2011, s. 12). Bu nedenle 6zellikle ilkdgretimin ilk yillarinda
sessiz degil de sesli okuma calismalarina 6nem verilmelidir. Ogrencilerin
once sesli okuma becerileri gelistirilmeli, ardindan sessiz okumaya
gecilmelidir (Giines, 2011, s. 13). Gogiis (1978, s. 69) de sessiz okuma
becerisinin sesli okumadan sonra kazandirilmas: gerektigini ifade
etmektedir. Akyol’a (2006, s. 5) gore sesli okuma, okumayr Ogrenme
asamasinda etkili bir okuma ¢esididir. Ancak okuma ve anlama hizini
diisiirdiigiinden ozellikle okuryazarliga ulasildiktan sonra sessiz okumaya
onem verilmesi gerekmektedir. Giineg’e (2000, s. 60) gore de sessiz okuma
anlamanin ve okuma hizinin artmasinda, zamanin verimli kullanilmasinda
daha etkili oldugundan bireyler, okumay1 6grendikten kisa bir siire sonra
sessiz okumaya yonlendirilmelidir. [lkogretimde sessiz okuma caligmalaria
ikinci simftan itibaren baglanip daha sonraki smiflarda kisitli bir zaman
ayrilmasi gerekmektedir. Dordiincii sinifa gelindiginde ise sesli ve sessiz
okumaya esit zaman ayrilmasi, besinci smifta da sessiz okumaya daha ¢ok
yer verilmesi gerekmektedir (Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016, s. 70).
Kisaca, anlama daha ¢abuk ulasma olanag1 saglayan sessiz okumaya sesli
okuma tam olarak kazanildiktan sonra gegilmelidir.

Aragtirmanin bir diger sonucu, 6gretim programi ve ders kitaplarinda
anlama ile ilgili etkinliklerin simirli olmasidir. Akict okuma baslig altindaki
kazanimlar incelendiginde “Gdrsellerden hareketle sézciikleri ve anlamlarim
tahmin eder.” ve “Kelimelerin zit anlamlarini ifade eder.” seklindeki kazanimlar
dikkat cekmektedir. Akict okumanin son basamagi sayilan anlamanin
gerceklesmesi igin O6grencinin anlami bilinmeyen kelime ve kelime gruplar:
tizerinde ¢alismasi ve bunlarin anlamlarin1 6grenmesi gerekmektedir. Fakat
bu iki kazanima sadece 1. smf diizeyinde yer verilmesi dikkat gekicidir.
Diger smuf diizeylerinde bu ve benzer kazamimlara (kelimelerin es
anlamlilarini belirleme, sestes sozciikleri bulma vb.) s6z varligi bashg:
altinda yer verilmistir. Bu da programda bir belirsizlige neden olmaktadir.
Bu agidan simif diizeylerine gore kazanimlarin dagilimi ve hiyerarsisi
gozden gecirilmelidir.

Arastirmanin dikkat ¢eken bir sonucu da tiim smif diizeylerinde tekrarlanan
“Farkly yazi karakterleri ile yazilmis yazilart okur.” kazanimu ile 1, 2 ve 3. simif
diizeyinde yer alan “Okuma materyallerindeki temel boliimleri tanir.”
kazanimlarinin akict okuma bashg altinda yer almasidir. S6z konusu
kazanimlarin akict okumanin temel bilesenleriyle (hiz, dogru okuma,
prozodi, anlama) dogrudan bir ilgisi bulunmamaktadir. Bu durum, 2005
yilinda ilk okuma-yazma Ogretiminde uygulamaya konan bitisik egik yazi
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uygulamasi ile ilgili olabilir. Bitisik egik yazi, 2005-2017 yillar1 arasinda tilke
genelinde uygulanmistir. Ancak bu uygulamaya yine MEB tarafindan 2017-
2018 egitim Ogretim yilindan itibaren son verilmistir (MEB, 2019).
Ogrencilerin programda ifade edildigi gibi farkli yazi karakterleri ile
yazilmis yazilar1 okumalar1 oncelikle bitisik egik yazi ile yazilmis metinleri
akla  getirmektedir. ~Ancak bunun akia okumayla bir ilgisi
bulunmamaktadir.

Programda yer alan “Okuma stratejilerine uygun okur.” kazamminda ifade
edilen strateji kavrami ise net degildir. Kazanim agiklamasi altinda yer
veriler stratejiler ise sunlardir: goz atarak, Ozetleyerek, not alarak,
isaretleyerek, tahmin ederek, soru sorarak, ezberleyerek, tartisarak ve
elestirerek okuma, sesli ve sesiz okuma, okuma tiyatrosu, hizli okuma, s6z
korosu, grup halinde okuma (MEB, 2019). Ancak bu stratejilerin literatiirde
yer alan akici okuma stratejilerinden tamamen farkli oldugu goze
carpmaktadir. Bu stratejiler icerisinde sadece okuma tiyatrosu, séz korosu ve
grup halinde okuma gibi yontem ve teknikler akici okuma stratejilerinden
okuyucu tiyatrolari, paylasarak okuma, esli okuma ve koro okuma ile
iligkilidir (Aktas ve Cankal, 2019, s. 88; Asikcan, 2019, s. 23-25). Digerlerinin
akic1 okumayla bir ilgisi bulunmamaktadir.

Ders kitaplarindaki akici okuma ile ilgili etkinlik ve yonergeler
incelendiginde ana duyguyu ses tonu ile yansitma etkinliginin sadece
ortaokul diizeyinde 0zel yaynevine ait besinci smif ders kitabinda
kullanildigr dikkat cekmektedir. Oysa Zutell ve Rasinski'ye (1991) gore
yazarin heyecanmi ve duygularimi okuma etkinligine yansitmak akic
okumanin en 6nemli boyutlarindan birini olusturur. Bu nedenle, bu tarz
etkinlere ders kitaplarinda daha ¢ok yer verilmeli; programda da kazanim
olarak ifadesini somut bir sekilde bulmalidir.

Sonug olarak akict okumanin temel bilesenlerinin ilkokul ve ortaokul Tiirkge
ders kitaplarinda diizensiz ve yetersiz bir sekilde yer aldigimi soylemek
miimkiindiir. Ozellikle hiz ve dogru okuma ile yonergelere/etkinliklere cok
az yer verildigi dikkat c¢ekmektedir. Bu sonuca bagli olarak &zel
yayinevlerine ait ders kitaplarinin akici okumanin temel bilesenlerini
yansitma agisindan MEB kitaplarindan daha bagarili oldugu sdylenebilir.
Bunun yaru sira ikinci ve besinci smif Tiirkce ders kitaplarinin diger smif
diizeylerindeki kitaplardan akici okumayla ilgili daha ¢ok etkinlik ve
yonerge icerdigini soylemek de miimkiindiir.

Oneriler

Akicl okuma, okuma becerisinin bir ileri basamagini olusturmaktadir. Bu
nedenle &zellikle 2019 TDOP'de ilk defa yer verilen bu beceriye iliskin tiim
alt bilesenlerin hem ders kitaplarinda hem de programda smif diizeylerine
gore dengeli ve yeterli bir dagilim gostermesi gerekmektedir.

Program ve ders kitaplarinda 06zellikle akici okumanin iki 6nemli temel
bileseni olan hiz ve dogru okumaya daha ¢ok 6nem verilmelidir.
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Vurgu, telaffuz, tonlamaya dikkat etme, noktalama ve yazim kurallarina
uygun okuma gibi kazanimlar prozodik becerileri icerdigi i¢in bunlara tiim
smif deyinde yer verilmesi gerekmektedir. Bu anlamda prozodi ile ilgili
kazamimlarin siif seviyesine gore hiyerarsik bir diizen igerisinde
dagitilmasi gerekmektedir.

Ayrica programda ve ders kitaplarinda sessiz okuma becerisine akici
okumanin gelisimini giiclestirdigi icin birinci simifta degil, ikinci simiftan
baglanarak yer verilmesi gerekmektedir.
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