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Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Matematik ve Matematik Ogretimine liskin
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Preservice Preschool Teachers” Metaphorical Perceptions of Mathematics

and Mathematics Teaching

Abstract

Teachers’ opinions about mathematics have an important role in their interaction with
children, time planning, the selection of methods, techniques, and activities, and implementation.
Thus, this study aimed to examine preservice preschool teachers’ perceptions of the concepts of
“mathematics” and “teaching mathematics” through metaphors. To this end, it used phenomenology,
which is a form of qualitative research. 132 preservice teachers studying preschool education at a state
university in the 2019-2020 academic year participated in the study. To explore preservice preschool
teachers’ perceptions of mathematics and teaching mathematics, the data were collected by asking
them to complete the following sentences: “Mathematics is like ..... because .....”, and “Teaching
mathematics is like ..... because .....”. The data were analysed using content analysis. The analysis
results showed that the preschool preservice teachers produced 87 metaphors for the concept of
“mathematics” and 101 metaphors for the concept of “teaching mathematics”. These metaphors were
categorised based on their common characteristics and attributes. A total of 12 categories were
obtained: necessity, difficult, desire/emotion, enjoyable/fun, eternity, and other for the concept of
“mathematics”; and necessity, difficult, labour/effort, enjoyable/fun, emotion, and other for the
concept of “teaching mathematics”.
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Ozet

Ogretmenlerin matematik hakkindaki diisiincelerinin g¢ocuklar ile etkilesimlerinde, zaman
planlamasinda, yontem-teknik se¢iminde, etkinlik secimi ve uygulama gibi 6grenme durumlarinin
belirlenmesinde dnemli rolii vardir. Bu noktadan hareketle calisma, okul 6ncesi 6gretmen adaylariin
“matematik” ve “matematik Ogretmek” kavramlarina yonelik algilarin1i metaforlar araciligiyla
incelemeyi amaclamaktadir. Aragtirmanin modeli, nitel arastirma desenlerinden olgu bilim desenine
gdre yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya, 2019-2020 akademik yilinda bir devlet {iniversitesinin Okul Oncesi
Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim gdérmekte olan 132 Ogretmen adayi katilmistir. Veriler , okul
Oncesi 0gretmen adaylarinin matematik ve matematik dgretimi ile ilgili algilarin1 belirlemek amaciyla
“Matematik ...... gibidir.” Ciinkii; “......” ve “Matematik 6gretmek ...... gibidir.” Ciinki; “......”
climleleri yoneltilerek elde edilmistir. Aragtirmanin verileri i¢erik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Elde edilen sonuclara gore, okul 6ncesi 6gretmen adaylar1 “matematik™ kavramina yonelik 87 metafor
ve “matematik dgretmek” kavramia ydnelik 101 metafor iiretmistir. Uretilen bu metaforlar ortak
Ozellikleri ve benzetme yonleri dikkate alinarak kategorilestirilmistir. “Matematik” kavrami igin
gereklilik, zor, istek/duygu, zevkli/eglenceli, sonsuzluk ve diger kategorileri, “Matematik 6gretmek”
kavrami i¢in gereklilik, zor, emek/caba, zevkli/eglenceli, duygu ve diger kategorileri olmak iizere
toplam 12 kategori elde edilmistir.

Anahtar kelimeler: matematik, matematik 6gretmek, okul dncesi 6gretmen aday1, metafor

Introduction

Metaphors refer to expressions used by individuals when they are asked to define an
object or phenomenon that they have previously schematised in their own world by referring
to concepts that belong to another semantic field. Thanks to their strong mental mapping and
modelling, metaphors have a significant impact on individuals’ understanding and structuring
of their lives. Metaphors can be used to explore individuals’ perceptions as they are
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instrumental in discovering what underlies individuals’ beliefs and assumptions about a given
object and phenomenon. Using metaphors, individuals can express themselves by associating
their attitudes and beliefs with a context that allows them to expose their true attitudes in a
non-threatening way. Considering that previous experiences are effective in the formation of
metaphorical perceptions, individuals’ previous learning experiences have an undeniable
impact on the formation of their mathematical perceptions.

Recent research has found that negative attitudes, beliefs, and perceptions about
learning mathematics may be due to previous experiences in both cognitive and affective
domains related to mathematics learning. This, in turn, often leads to a vicious circle,
contributing to individuals’ avoidance of mathematics and a sense of failure to achieve
mathematical tasks. It is suggested that students’ negative experiences in learning
mathematics are among the strongest rings of the “chain” that represents the underlying
causes that slow down their later progress in mathematics. Teachers play a key role in
students’ experiences. Thus, teachers’ attitudes, anxiety, beliefs, self-efficacy, and perceptions
about mathematics have a significant effect on children’s achievement in mathematics, both
directly and indirectly.

Teachers’ opinions about mathematics have an important role in their interaction with
children, time planning, the selection of methods, techniques, and activities, and
implementation. Previous studies have reported that teachers with positive feelings and
thoughts about mathematics prefer various child-centred methods in their teaching practices,
while teachers with negative feelings and thoughts use teacher-centred methods that fail to
adjust to students’ level, meet students’ expectations, motivate students, and teach in line with
students’ interests and needs and they even exclude some subjects from the curriculum
because they trigger negative feelings. Consequently, teachers cause a decline in children’s
achievement in mathematics. Additionally, teachers’ positive or negative attitudes towards
mathematics, as well as their levels of math anxiety, are thought to affect children’s attitudes
towards mathematics and math anxiety.

Teachers should have sufficient knowledge of the development and training of
students’ mathematical skills and a high level of self-efficacy to do so. Self-efficacy in
teaching mathematics refers to one’s belief in the ability to teach mathematics effectively.
When teachers have different self-efficacy beliefs, they are likely to produce different
outcomes. Positive or negative thoughts and emotions that begin to take shape in early
childhood may last until adulthood.

Purpose

The purpose of the study was to explore preservice preschool teachers’ perceptions of
the concepts of “mathematics” and “teaching mathematics” through metaphors.

To this end, answers were sought to the following sub-problems:

1. What are preservice preschool teachers’ metaphorical perceptions of
“mathematics™?

2. What are preservice preschool teachers’ metaphorical perceptions of “teaching
mathematics”?

Methods

This study used phenomenology, which is a form of qualitative research, to make an
in-depth study of preservice preschool teachers’ metaphorical perceptions of mathematics and
teaching mathematics.

Results

The analysis results showed that the preschool preservice teachers produced 87
metaphors for the concept of “mathematics” and 101 metaphors for the concept of “teaching
mathematics”. A total of 12 categories were obtained: necessity, difficult, desire/emotion,
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enjoyable/fun, eternity, and other for the concept of “mathematics”; and necessity, difficult,
labour/effort, enjoyable/fun, emotion, and other for the concept of “teaching mathematics”.

Looking at the metaphors that the preservice preschool teachers used for the concept
of mathematics, the preservice preschool teachers more often viewed mathematics as
“necessary” (f = 41). Looking at the frequencies of the metaphors produced by the preservice
teachers, it seems that the most frequently repeated metaphor for the concept of
“mathematics” (F=17) was “life”.

It seems that the preservice preschool teachers consider mathematics to be necessary.
The other metaphors used for mathematics were as follows: life, water, nightmare, puzzle,
space, the universe, and maze, respectively. The metaphors used for mathematics were
subsumed under six categories. The categories “necessity” and “difficult” were outstanding in
preservice teachers’ perceptions of mathematics. It seems that the metaphors used by the
preservice preschool teachers for the concept of mathematics often had negative connotations.

Looking at the metaphors that the preservice preschool teachers used for the concept
of teaching mathematics, the preservice preschool teachers more often viewed teaching
mathematics as “difficulty” (f= 51). Looking at the frequencies of the metaphors produced by
the preservice teachers, it seems that the most frequently repeated metaphor for the concept of
“teaching mathematics” (F = 17) was “catching lightning in a bottle”.

It seems that the preservice preschool teachers consider teaching mathematics to be
difficult. The other metaphors used for teaching mathematics were as follows: catching
lightning in a bottle, difficult, fun, and impossible, respectively. The metaphors used for
teaching mathematics were subsumed under six categories. The categories “difficult” and
“necessity” were outstanding in preservice teachers’ perceptions of teaching mathematics. It
seems that the metaphors used by the preservice preschool teachers for the concept of
teaching mathematics often had negative connotations.

Recommendations

Further research may compare perceptions of preschool teachers to those of preservice
preschool teachers.

Further research might explore the relationship between preschool teachers’
perceptions of mathematics and teaching mathematics and their teaching practices.

Further research could also survey a larger sample.

The present study used a qualitative research design; thus, the study might be repeated
using different designs and methods to make a comparison of results.

Giris

Bireyden kendi diinyasinda 6nceden sema olusturdugu nesnenin veya olgunun, baska
bir anlam alanina ait olan kavramlar ile agiklamasi istenildiginde ortaya ¢ikan ifadeler metafor
olarak adlandirilir. Metaforlar giiclii zihinsel haritalama ve modelleme yonleri ile bireylerin
yasantilarin1 anlamlandirma ve yapilandirmalarinda 6nemli etkiye sahiptir (Arslan ve
Bayrake1, 2006). Metaforlar bireylerdeki algilar1 belirlemede kullanilmasiyla nesne ve olguya
ait inang ve varsayimlarin altinda yatanlari ortaya ¢ikarmada etkilidir.(Giivenli, Ipek, Atasoy,
Giiveli, 2011). Bireyler, tutumlarmi / inanglarini tehdit edici olmayan bir sekilde gergek
tutumlarini ortaya ¢ikarmalarina izin veren bir baglamla iligkilendirerek kendilerini ifade
edebilirler (Cassel & Vincent 2011). Bireylerde metaforik algilarin olusumunda Onceki
yasantilarin etkili oldugu diisiiniildiigiinde matematik algisinin olusmasinda bireyin 6grenim
hayatinda karsilastig1 6grenme yasantilarinin etkisi yadsinamaz.

Son yillarda yapilan arastirmalar bireylerdeki matematik 6grenmeye yonelik olumsuz
tutumlar, inaglar ve algilar matematik 6grenme ile ilgili hem bilisgsel hem de duyugsal
boyutlarda daha onceki deneyimlerinden kaynaklanabilecegini ortaya g¢ikarmistir. Bu da
genellikle bireylerin matematikten ka¢inmasina ve matematiksel gorevleri tamamlamada
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basarisizlik hissine katkida bulunarak kisir dongiiye yol agmaktadir (Prabhu, 2020; Mutodi &
Ngirande, 2014; Attard, 2014; Okafor & Anaduaka, 2013; Aguilar, Rosas & Zavaleta, 2012).
Shuck’in (1996) 6grencinin daha once yasadig1 olumsuz matematik deneyimlerin daha sonra
matematikte ilerleyisini yavaglatan sebepler arasindaki en giiclii “zincir” oldugunu ileri
siirmektedir. Ogretmenlerin bu yasantilarda énemi yadsinamaz. Bu baglamda 6gretmenlerde
matematige karst var olan tutum, kaygi, inang, dzyeterlik ve algilar ¢ocuklarin matematikte
basarili olmalarinda hem dogrudan hem de dolayli olarak 6nemli bir etkiye sahiptir (Mutodi &
Ngirande, 2014; Tran, Schneider, Duran, Conleyc, Richland, Burchinal, Rutherford, Kibrick,
Osborne, Coulson, Antenore, Daniels ve Martinez, 2012; Kilday, Kinzie, Mashburn ve
Whittaker, 2011; Beilock, Gunderson, Ramirez. & Levine, 2010; Thornton, Crim, &
Hawkins, 2009; Norwood, 1994).

Ogretmenlerin matematik hakkindaki diisiincelerinin cocuklar ile etkilesimlerinde,
zaman planlamasinda, yontem-teknik se¢iminde, etkinlik se¢imi ve uygulama gibi 6grenme
durumlarinin belirlenmesinde 6nemli rolii vardir (Swars, Daane & Giesen, 2006; Amato 2004;
Ma, 1997; Gellert, 1999; Lee, 2005; Brown, 2005; Brown vd., 2008; Sweeting, 2011).
Yapilan calismalarda matematik hakkinda olumlu duygu ve diisiinceye sahip olan 6gretmenler
uygulamalarinda ¢ocuk merkezli olan gesitli yontemleri tercih ederken matematige karsi
olumsuz duygu ve diisiinceye sahip olanlarin 6grencilerin seviyesine inmede, beklentilerini
karsilamada, motive etmede, ilgi ve ihtiyaclarina gore 6gretim uygulamalar1 yapmada yetersiz
olan 6gretmen merkezli yontemleri kullandiklar1 hatta olumsuz duygulart artirdigi i¢in bazi
konular1 miifredattan ¢ikardiklar1 goriilmektedir (Swars ve digerleri, 2006; Amato 2004).
Boylelikle dgretmenler ¢ocuklarin matematik basarilarinin diismesine neden olmaktadirlar
(Hadley ve Dorward, 2011; Lee, 2005).

Ayrica Ogretmenlerin matematige karsi olan pozitif yada negatif tutumlari, kaygi
diizeyleri c¢ocuklarin matematige karst olan tutumlarini, kaygilarii da etkiledigi
diistiniilmektedir (Gresham, 2008; Bursal ve Paznokas, 2006; Norwood, 1994; Bush, 1989).

Ogretmenlerin dgrencide matematik becerilerinin gelisimi ve egitimi hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmalarmin yan1 sira bunu uygulayabileceklerine dair yeterliklerinin de yiiksek
olmas1 gerekmektedir (Tran & dig., 2012). Matematik ogretim yeterligi, kisinin matematigi
etkili bir sekilde 6gretme becerisine olan inanglarimi ifade eder ( Holzberger, Philipp &
Kunter 2013; Tschannen-Moran & Hoy 2007; Enochs, Smith & Huinker, 2000). Ogretmenler
farkl1 yeterlik inancina sahip oldugunda farkli sonuglar iiretebilir. Ornegin, aym alan bilgisine
sahip bu 6gretmenlerden, kendini matematik 6gretmede etkili olarak gorenlerin kendilerini
matematik Ogretmede etkisiz gorenlerden daha basarili olduklar1 ortaya ¢ikmustir (Tran &
dig., 2012). Cilinkii yiiksek 6gretim yeterlik inancina sahip olan 6gretmenler biligsel olarak
daha gelismis ve esnek 6gretim yontemleri kullanarak konulari derinlemesine ileri diizeyde
islerler, bagimsiz 6grenmeyi tesvik ederler. Bu o6gretmenlerde duygusal olarak stres ve
tikenmislik diizeyleri daha diisiik oldugu i¢in kazanim ve mativasyonu artirarak 6grenmeye
kars1 olumlu tutum gelistirirler (Granziera & Perera2019; Holzberger &dig. 2013; Tschannen-
Moran & Hoy 2007; Caprara, Barbaranelli, Steca, & Malone, 2006). Erken cocuklukta
sekillenmeye baglayan bu olumlu veya olumsuz diisiince ve duygular yetigkinlige kadar
siirebilmektedir (Sweeting, 2011). Orgiin egitimin ilk kademesinde gorev yapacak olan okul
oncesi O0gretmenleri ¢ocuklarda matematiksel kavramlarla ilgili algilarin olugsmasinda kritik
role sahiptir. Bu baglamda gelecegin 6gretmenleri olarak okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
“matematik” ve “matematik &gretmek” algilarinin, tutum, inang ve yeterlik diizeylerinin
incelenmesi ve ortaya ¢ikarilmasi mesleki gelisimlerine katki saglamak agisindan onemlidir.

Gilinlimiizde yapilan ¢aligmalar incelendiginde okuldncesi ©6gretmen adaylarinin
“matematik” ve “matematik 6gretmek” algilarin1 inceleyen arastirmalar yok denecek kadar
azdir. Arastirma bu yoniiyle de literatiirdeki bu boslugu doldurma agisindan OSnemli
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goriilmektedir. Bu baglamda bu g¢alisma okul Oncesi 6gretmen adaylarmin matematik ve
matematik  Ogretimine iliskin algilarim1  metaforlar aracilifiyla ortaya ¢ikarmayi
amaglamaktadir. Bu genel amag¢ dogrultusunda,

1. Okul Oncesi Ogretmen adaylarmin “matematik” ile ilgili metaforik algilar1 nelerdir?
2. Okul Oncesi Ogretmen adaylarmin “matematik 6gretmek™ ile ilgili metaforik algilar
nelerdir? alt problemlerine cevap aranmigtir.

Yontem

Calismanin bu bdliimiinde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi
ve verilerin analiz edilmesinde kullanilan yontem ve teknikler ile ilgili agiklamalara yer
verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, okul dncesi 6gretmen adaylarinin matematik ve matematik 6gretimine
iliskin algilar1 derinlemesine arastirmak i¢in nitel arastirma ydntemlerinde olgubilim
(fenomenoloji) modeli kullanilmistir. Olgubilim de, bireyin belli bir olguya yonelik algilarini,
deneyimlerini ve olguya yiikledigi anlamlari ortaya g¢ikarmak onemli goriiliir (Creswell,
2007).

Calisma Grubu

Arastirmaya kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemiyle elde edilen, Tiirkiye’nin Bati
Karadeniz bolgesinde yer alan bir devlet iiniversitesinde, 2019-2020 akademik yilinda Okul
Oncesi Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim gérmekte olan 113 kadin ve 19 erkek &gretmen
adayindan olusan toplam 132 §grenci katilmistir.

Veri Toplama Araclan

Okul o©ncesi Ogretmen adaylarinin matematik ve matematik o6gretimine iliskin
algilarin1 belirlemek amaciyla, 6gretmen adaylarindan “Matematik ...... gibidir.” Ciinkii;
. ” ve “Matematik Ogretmek ...... gibidir.” Ciinkii; “...... ” climleleri yoneltilerek
matematik ile matematik Ogretimi hakkinda bir metafor gelistirmeleri ve nedenini
aciklamalar1 istenmistir. Metafor ¢aligmalarinda “gibi” baglaci “metaforun kaynagi” ile
“metaforun konusu” arasindaki bagi daha anlasilir bir sekilde ifade etmek i¢in kullanilirken
“ciinkli” baglaci ile de olusturulan metafora mantiksal bir dayanak saglanmistir (Saban, 2008).

Verilerin Toplanmasi
Arastirmaya katilan 0gretmen adaylarinin kendi el yazilariyla ifade ettikleri metaforlar ve
nedenleri, bu aragtirmada temel veri kaynagi olarak kullanilmistir.
Veri toplama araclart Ogretmen adaylarina dagitilmadan once arastirmaci tarafindan
arastirmanin amaci hakkinda genel bir bilgi verilmis ve uygulama esnasinda Ogretmen
adaylart  tarafindan  ydneltilen  sorular  cevaplanmustir.  Ogretmen  adaylarindan
“matematik......... gibidir, c¢ilinkd......... ”  ve “matematik Ogretmek ........ gibidir”,
clinkii............ “ifadelerindeki noktali yerleri tamamlamalar1 istenmistir. Ogretmen
adaylarma kendi metaforlarini diisiinmeleri i¢in belli bir siire verilmistir. Her siif diizeyinde
yaklasik olarak bir ders saati slirmiistiir. Arastirmaya katilimin goniilliilik esasina dayali
olmas1 nedeniyle, veri toplama araglar1 arastirmaya katilmak istemeyen ogrencilere
dagitilmamistir. Uygulama esnasinda uygulamanin gergeklestigi smiflarda arastirmaya
katilima iligkin isteklilik diizeyinin yiiksek oldugu goézlemlenmistir. Katilimcilarin kendi el
yazilariyla kaleme aldiklart bu ifadelerin yer aldigi kagitlar, belge niteliginde olup
arastirmanin temel veri kaynagini olusturmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizinde “icerik analizi” tekniginden faydalanilmistir. Igerik
analizi ile toplanan veriler ilk 6nce kavramsal yonleriyle analiz edilir ardindan elde edilen
kavramlar diizenlenir ve kavramlara gore temalar olusturulur. (Yildirim ve Simsek, 2016).
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Ogretmen adaylarmin verdigi yazili metinler bir siraya dizilerek gegici bir liste
olusturulmus ve tek tek okunmustur. Eleme ve kodlama asamasina geg¢ilmistir. Bazi 6gretmen
adaylar1 belli bir metaforu yazmasina ragmen, bu metafora iliskin bir gerek¢ce sunmamistir.
Herhangi bir metafor ifadesini icermeyen kagitlar elenmistir. “Matematik™ metaforuna iligkin
altl, “matematik Ogretmek” metaforuna iliskin 18 adet kagit gerekgeler sunmadigi igin
aragtirma kapsami disinda birakilmistir. Analize dahil edilen her bir kagida daha kolay
ulagilabilmesi i¢in 1’den 132’ ye kadar sayilar verilmis ve sayilarin yanlarma 6gretmen
adaymin cinsiyetlerini gosteren harfler yazilarak kodlama yapilmistir. Bu kodlardan 6rnegin
23K 6gretmen adaylarindan 23. siradakini ve kadin oldugunu ifade etmektedir.

Eleme ve kodlama asamasi bittikten sonra “matematik” ve matematik Ogretmek”
kavramlarina iligkin sahip olduklar1 metaforlar Exel tablolarina girilmistir. Verilerin hepsini
bir arada gormek ve daha kolay tema olusturabilmek icin verileri exel tablosuna girmek uygun
goriilmiistlir. Daha sonra olusan her bir metaforun sebebine bakilmis ve benzer temalar igeren
metaforlar ayn1 kategori altinda birlestirilmistir. Kategori islemi yapilirken ifade edilen
metaforlar degil o metaforu acgiklayan “¢iinkii” kismi dikkate alinmistir. Bunun nedeni
metaforla anlatilmak, verilmek istenen diisiincenin “ciinkii” ile baslayan kisimda olmasidir.
Bu yilizden metaforlarin yazilma sebepleri farkli olabildigi i¢in, ayn1 metafor farkli temalarin
icinde yer alabilmistir. Analiz esnasinda her bir soru i¢in analiz edilen kagit sayisi
degismektedir. Cilinkii baz1 kagitlarda sorular bos olarak birakilmistir. Calismanin
giivenirligini saglamak icin kategorilestirme arastirmaci tarafindan dort hafta sonra ikinci kez
yaptlmis ve iki kategori karsilastirnlmistir.  Karsilagtirmalarda  “goriis  birligi”
ve “gorlis ayrihigi” sayilar tespit edilmistir ve Miles ve Huberman (1994)’in giivenirlik
formiilii (Glivenirlik = Goriis Birligi / Gortis Birligi + Goriis Ayriligr X 100) kullanilarak bu
arastirmaya Ozgii olarak gerceklestirilen giivenirlik “matematik” metaforunda .95 ve
“matematik Ogretmek” metaforunda .90 olarak hesaplanmistir.  Arastirmada elde edilen
kategoriler tablolastirilmis ve 6gretmen adaylarinin bu metaforlari kullanma sikliklart frekans
(f) olarak verilmistir. Ogretmen adaylarinin agiklamalaridan dogrudan almtilara “drnek
metaforlar” olarak yer verilmistir.

Bulgular

Okul oOncesi Ogretmen adaylarmin  “matematik” ve “matematik Ogretmek”
kavramlarina iliskin sahip olduklar1 algilar1 metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarmak amaciyla
yapilan aragtirmanin sonuglar1 Tablo 1.’de sunulmustur.

Tablo 1 incelendiginde; okul oncesi 6gretmen adaylarinin “Matematik™ kavramina
iliskin 87 adet gegerli metafor olusturdugu goriilmektedir. Bu metaforlar benzerlik yonlerine
gore kategorilestirildiginde 6 kategori elde edilmistir. Bu kategoriler; “Gereklilik”, “Zor”,
“Istek/Duygu”, “Zevkli/Eglenceli”, “Sonsuzluk” ve “Diger” seklinde belirlenmistir ve asagida
ayr1 ayri ele alimmustir.

Kategori 1: “Gereklilik”

“Gereklilik” kategorisinde 18 adet metafor bulunmaktadir ve metaforlar ve frekanslari;
Hayat (17), Su (6), Hayatin kendisi (2), Yasam (2), Oyun, Sinav, Her seyle i¢ i¢e, Karmasik
ama gerekli bir yol, Kizilay, Diinya, Su, Yemek, Yasam bi¢imi, Bilim, Sayilarla ugragmak,
Yasamak, El ve ayak, Uyku seklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlarin ortak 6zellikleri
ve benzetme yoOnleri dikkate alindiginda matematigin yasamin i¢inde olmasi ve her alanda
kullanilmas1 vurgulandig: i¢in bu kavramlar “Gereklilik” kategorisinde degerlendirilmistir.
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Tablo 1. Okul Oncesi 6gretmen adaylarinin “matematik”” Kavramina Iliskin Metaforik

Alg1 Kategorileri
Kategoriler Metaforlar Metafor | f
Sayisi
Gereklilik Hayat (17), Su (6), Hayatin kendisi (2), Yasam (2), | 18 41
Oyun, Simav, Her seyle i¢ ige, Karmasik ama gerekli
bir yol, Kizilay, Diinya, Su, Yemek, Yasam bi¢imi,
Bilim, Sayilarla ugrasmak, Yasamak, El ve ayak,
Uyku
Zor Hayat (6), Labirent (3), Ezber, Cop kutusuna ¢opii | 30 37

bir atista atmak, Anlagilmasi zor bir makale,
Karmasa, Bilmece, Bir arabanin tiim parcalarini bir
araya getirmek, Cocuk, Yiiksek bir dagin zirvesine
tirmanmak, Kablosu karismis kulaklik, Kalabalik bir
sehir, Insan1 ¢ikmaza siiriikleyen nesne, Dipsiz bir
kuyu, c¢ivi yazisi, Zorba biri, Problem, Araba
sirmek, Oriimcek ag1, Soguk, Insan beyni, At,
Soyut, Nar, Spor yapmak, Beyin gelisimi,
Ogretilmesi ve 6grenilmesi zor bir ders, Coziilmez
bir zeka kiipii, Deniz, Karmasik

Istek/Duygu Kabus (4), Sonbahar, Zor goriiniip kolay, Cocuklarin | 14 17
korktugu 6cii, Bilinmeyen bir tiinele girmek, Kopek
baligi, Sevdigim bir diziyi izlerken reklam ¢ikmasi,
Akraba, Yilan, Unutmak istedigin sevgili, Korku
filmi, Siyah, Yiiksekten atlamak, Oliim

Zevkli/Eglenceli Bulmaca (4), Oyun (2), Oyun oynamak (2), |10 17
Oyuncak (2), Bulmaca (2), Yemek yemek, Cerez,
Puzzle, Gokkusagi, Cigek

Sonsuzluk Uzay (4), Evren (3), Gokyiizii, Sonu olmayan bir ip | 9 14
yumagi, Sonsuzluk, Hava, Okyanus, Bosluk,
Gokyiizi
Diger Agac, Afrika kitasi, Israil, Pilav, Ugur bdcegi, | 6 6
zincirler
Toplam 87 132

“Gereklilik” kategorisinde yer alan metafor ifadeleri ve bu metaforlar1 kullanma
gerekgeleri asagida belirtilmistir. Bunlar;

(50K) “Matematik hayat gibidir. Ciinkii hayattaki her seyin icerisinde matematik
vardir”

(70K) “Matematik su gibidir. Ciinkii yasam i¢in gereklidir” seklindedir.

Kategori 2: “Zor”

“Zor” kategorisinde 30 adet metafor bulunmaktadir ve metaforlar ve frekanslari; Hayat
(6), Labirent (3), Ezber, Cop kutusuna ¢Opli bir atista atmak, Anlasilmasi zor bir makale,
Karmagsa, Bilmece, Bir arabanin tiim parcalarin1 bir araya getirmek, Cocuk, Yiiksek bir dagin
zirvesine tirmanmak, Kablosu karismis kulaklik, Kalabalik bir sehir, Insan1 ¢ikmaza
siiriikleyen nesne, Dipsiz bir kuyu, ¢ivi yazisi, Zorba biri, Problem, Araba siirmek, Oriimcek
ag1, Soguk, Insan beyni, At, Soyut, Nar, Spor yapmak, Beyin gelisimi, Ogretilmesi ve
Ogrenilmesi zor bir ders, Coziilmez bir zeka kiipli, Deniz, Karmasik seklindedir. Bu
kategoride yer alan metaforlarin ortak 6zellikleri ve benzetme yonleri dikkate alindiginda
matematik becerilerini kazanmada zorlandiklarint vurgulandigi i¢in bu kavramlar “Zor”
kategorisinde degerlendirilmistir.
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“Zor” kategorisinde yer alan metafor ifadeleri ve bu metaforlar1 kullanma gerekgeleri
asagida belirtilmistir. Bunlar;

(44K) “Matematik ¢ivi yazisi gibidir. Ciinkii her insan dilinden anlamaz”

(95K) “Matematik spor yapmak gibidir. Ciinkii kisiyi zorlar”

(79K) “Matematik deniz gibidir. Ciinkii asiimasi zordur” seklindedir.

Kategori 3: “Istek/Duygu”

“Istek/Duygu” kategorisinde 14 adet metafor bulunmaktadir ve metaforlar ve
frekanslar1; Kabus (4), Sonbahar, Zor goriinlip kolay, Cocuklarin korktugu &cii, Bilinmeyen
bir tiinele girmek, Kopek baligi, Sevdigim bir diziyi izlerken reklam ¢ikmasi, Akraba, Yilan,
Unutmak istedigin sevgili, Korku filmi, Siyah, Yiiksekten atlamak, Oliim seklindedir. Bu
kategoride yer alan metaforlarin ortak 6zellikleri ve benzetme ydnleri dikkate alindiginda
Ogretmen adaylarinin matematik becerileri ile ilgili istek ve duygular1 vurgulandigi i¢in bu
kavramlar “Istek/Duygu” kategorisinde degerlendirilmistir.

“Istek/Duygu” kategorisinde yer alan metafor ifadeleri ve bu metaforlar1 kullanma
gerekeeleri asagida belirtilmistir. Bunlar;

(5K) “Matematik kabus gibidir. Ciinkii korkutucudur”

(10K) “Matematik kopek baligi gibidir. Ciinkii insant yutabilir’

(38) “Matematik akraba gibidir. Ciinkii kagmak istesen de illaki karsina ¢ikar”

(30) “Matematik sevdigim diziyi izlerken reklam ¢ikmasi gibidir. Ciinkii derslerim
arasinda gérmek istemem” seklindedir.

Kategori 4: “Zevkli/Eglenceli”

“Zevkli/Eglenceli” kategorisinde 10 adet metafor bulunmaktadir ve metaforlar ve
frekanslari; Bulmaca (4), Oyun (2), Oyun oynamak (2), Oyuncak (2), Bulmaca (2), Yemek
yemek, Cerez, Puzzle, Gokkusagi, Cigek seklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlarin
ortak Ozellikleri ve benzetme yonleri dikkate alindiginda 6gretmen adaylarinin matematik ile
ugragsmaktan zevk aldiklar1 ve eglendikleri vurgulandigi i¢in bu kavramlar “Zevkli/Eglenceli”
kategorisinde degerlendirilmistir.

“Zevkli/Eglenceli” kategorisinde yer alan metafor ifadeleri ve bu metaforlar1 kullanma
gerekeeleri asagida belirtilmistir. Bunlar;

(25E) “Matematik oyuncak gibidir. Ciinkii onu seven insanlar yapmaktan ¢ok zevk
alwr”

(74K) “Matematik ¢erez gibidir. Ciinkii ¢ozebilirsen iyi gider.”

(118K) “Matematik bulmaca gibidir. Ciinkii doldurduk¢a eglenirsin.” seklindedir.

Kategori 5: “Sonsuzluk”

“Sonsuzluk” kategorisinde 9 adet metafor bulunmaktadir ve metaforlar ve frekanslari;
Uzay (4), Evren (3), Gokylizii, Sonu olmayan bir ip yumagi, Sonsuzluk, Hava, Okyanus,
Bosluk, Gokytizii seklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlarin ortak o6zellikleri ve
benzetme yonleri dikkate alindiginda ugsuz bucaksizligi ve sonunun olmamasi1 vurgulandigi
icin bu kavramlar “Sonsuzluk” kategorisinde degerlendirilmistir.

“Sonsuzluk” kategorisinde yer alan metafor ifadeleri ve bu metaforlar1 kullanma
gerekgeleri asagida belirtilmistir. Bunlar;

(9K) “Matematik sonu olmayan bir ip yumag gibidir. Ciinkii islemlerin, sayilarin
sonu yoktur.”

(88K) “Matematik uzay gibidir. Ciinkii u¢suz bucaksizdwr.” seklindedir.
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Kategori 6: “Diger”

“Diger” kategorisinde 6 adet metafor bulunmaktadir ve metaforlar ve frekanslari;
Agag, Afrika kitasi, Israil, Pilav, Ugur bocegi, zincirler seklindedir. Bu kategoride yer alan
metaforlar diger kategorilerin ortak ozelliklerini icermedigi i¢in bu kavramlar “Diger”
kategorisinde degerlendirilmistir.

“Diger” kategorisinde yer alan metafor ifadeleri ve bu metaforlar1 kullanma
gerekeeleri asagida belirtilmistir. Bunlar;

(21K) “Matematik ugur bocegi gibidir. Ciinkii sanslyysan basarili olursun.”

(3E) “Matematik Afrika Kitasi gibidir. Ciinkii hala gizemlidir ve bulunmamis yanlart
vardir.” seklindedir.

Tablo 2. Okul Oncesi dgretmen adaylarmin “matematik 6gretmek” Kavramina Iliskin
Metaforik Alg1 Kategorileri

Kategoriler Metaforlar Metafor | f
Sayisi
Gereklilik Hayat (2), El feneri, Hayati 6gretmek, Ufuk agmak, | 11 12

Onemli bir sey, Gergekler, Yasam, Sevap, Gelecege 151k
tutmak, Isik, Dolunay

Zor Deveye hendek atlatmak (7), Zor (5), Imkansiz (2), | 40 51
Karanlikta igne aramak, Korku filmi, Duvarla konusmak,
Survivor, Giilinmeyen fikra, Patika yollardan ge¢mek,,
Gii¢ veren bir yap1, Diigiimii ¢dzmek, Oliim, Fille kusu
bir tutmak, Tek ayak iistiinde yiirimek, Diinyay1
kurtarmak, Bagska bir dil 6gretmek, Bilmedigim bir dili
konugmak, En zor bulmacay1 ¢ézmek, Felsefe, Bebege
konugmay1 Ogretmek, Su {iizerinde kalmak, Bir dagi
devirmek, Usta demirci, Duvara konusmak, Hayati
ogretmek, Uzay, Marsta yasamak, Ingilizce &gretmek,
Zorunlu egitim, Agzina kadar dolu otobiiste ayakta
durmaya calismak, Caresizlik, Orgii 6rmek, Tek ayaga iic
ayakkab1 giymek, Labirent, Gérmeyen birine renkleri
gostermek, Sinav, Yeni bir icat gelistirmek, Zoraki bir
gorev, Deveye binmek

Duygu Arka sokaklart izlemek, Mecnun’un Leyla’y1 beklemesi, | 12 12
Ask, Keyifli, Bir ¢ocuga sefkatle yaklagmak, Kolay,
Bela, Sevmek, Havada olmak, Cocuk biiyiitmek, Kahve
igmek

Zevkli/Eglenceli Eglenceli (5), Oyun (3), Sanat (2), U¢ yasindaki ¢ocuga | 10 17
sebze corbasi igirmek, Ayricalikli, Cocuk oyuncagi,
Cocuk olmak, Pasta yemek, Kahve icmek, Halay ¢ekmek,
Zevkli

Emek/Caba Tamirci, Rehberlik, Yiiriimek, Yiizme 0&gretmek, Bir | 24 24
robotun mekanizmasini anlatmak, Bulmaca ¢ozmek,
Hamur yogurmak, Karinca, Bina insa etmek, Kukla,
Soforliik, Imkansizi zorlamak, Yogurt, Deney yapmak,
Profesor olmak, Limon satmak, Yontmak, Doktorluk,
Bulmaca, Sabir tasi, Yetenck, Cikmaz sokak,
Kesfettirmek, Giines,

Diger Bukalemun, Bir diinyay: tanitmak, Yap-boz, Yemek | 4 4
yapmak

Toplam 101 120
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Tablo 2 incelendiginde; okul oncesi Ogretmen adaylarinin “Matematik 6gretmek”
kavramina iliskin 101 adet gegerli metafor olusturdugu goriilmektedir. Bu metaforlar
benzerlik yonlerine gore kategorilestirildiginde 6 kategori elde edilmistir. Bu kategoriler;
“Gereklilik”, “Zor”, “Duygu”, “Zevkli/Eglenceli”’, “Emek/Caba” ve “Diger” seklinde
belirlenmistir ve asagida ayr1 ayr1 ele alinmistir.

Kategori 1: “Gereklilik”

“Gereklilik” kategorisinde 11 adet metafor bulunmaktadir ve metaforlar ve frekanslari;
Hayat (2), El feneri, Hayat1 6gretmek, Ufuk agmak, Onemli bir sey, Gergekler, Yasam, Sevap,
Gelecege 151k tutmak, Isik, Dolunay seklindedir. Bu kategoride yer alan
metaforlarin ortak 6zellikleri ve benzetme yonleri dikkate alindiginda matematik 6gretmenin
hayati 6gretmeyi ve diinyay1 anlamay1 sagladigi vurgulandigi i¢in bu kavramlar “Gereklilik”
kategorisinde degerlendirilmistir.

“Gereklilik” kategorisinde yer alan metafor ifadeleri ve bu metaforlar1 kullanma
gerekgeleri asagida belirtilmistir. Bunlar;

(128K) “Matematik ogretmek 151k gibidir. Ciinkii karanlig1 aydinlatir.”

(49K) “Matematik ogretmek ufuk a¢mak gibidir. Clinkii ¢ocuklarin  diinyayt
anlamasn saglar.”

(46E) “Matematik ogretmek hayati ogretmek gibidir. Ciinkii hayatin genelinde
matematik vardwr.” seklindedir.

Kategori 2: “Zor”

“zor” kategorisinde 40 adet metafor bulunmaktadir ve metaforlar ve frekanslari;
Deveye hendek atlatmak (7), Zor (5), Imkansiz (2), Karanlikta igne aramak, Korku filmi,
Duvarla konusmak, Survivor, Giilinmeyen fikra, Patika yollardan ge¢mek, Gii¢ veren bir
yap1, Diigiimii ¢ozmek, Oliim, Fille kusu bir tutmak, Tek ayak iistiinde yiiriimek, Diinyay1
kurtarmak, Bagka bir dil 6gretmek, Bilmedigim bir dili konusmak, En zor bulmacay1 ¢6zmek,
Felsefe, Bebege konugmay1 6gretmek, Su iizerinde kalmak, Bir dagi devirmek, Usta demirci,
Duvara konusmak, Hayati 6gretmek, Uzay, Marsta yasamak, Ingilizce dgretmek, Zorunlu
egitim, Agzina kadar dolu otobiiste ayakta durmaya ¢alismak, Caresizlik, Orgii 6rmek, Tek
ayaga li¢c ayakkab1 giymek, Labirent, Gormeyen birine renkleri gdstermek, Sinav, Yeni bir
icat gelistirmek, Zoraki bir gorev, Deveye binmek seklindedir. Bu kategoride yer alan
metaforlarin ortak 6zellikleri ve benzetme yonleri dikkate alindiginda matematik 6gretmenin
karmasik olmasi ve =zorlugu vurgulandigi icin bu kavramlar “Zor” kategorisinde
degerlendirilmistir.

“Zor” kategorisinde yer alan metafor ifadeleri ve bu metaforlar1 kullanma
gerekeeleri asagida belirtilmistir. Bunlar;

(100K) “Matematik ogretmek deveye hendek atlatmak gibidir. Ciinkii ogretilmesi
zordur.”

(23K) “Matematik ogretmek diigiimii ¢o6zmek gibidir. Ciinkii karmagiktir ve anlatmak
zordur.”

(107) “Matematik ogretmek gérmeyen birine renkleri gostermek gibdir. Ciinkii
anlatmak imkansizdir.” seklindedir.

Kategori 3: “Duygu”

“Duygu” kategorisinde 12 adet metafor bulunmaktadir ve metaforlar ve frekanslari;
Arka sokaklari izlemek, Mecnun’un Leyla’y1 beklemesi, Ask, Keyifli, Bir ¢ocuga sefkatle
yaklagsmak, Kolay, Bela, Sevmek, Havada olmak, Cocuk biiyiitmek seklindedir. Bu kategoride
yer alan metaforlarin ortak o6zellikleri ve benzetme yonleri dikkate alindiginda matematik
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ogretmenin sevmeden yapilamayacagi gibi duygular vurgulandigi i¢in bu kavramlar “Duygu”
kategorisinde degerlendirilmistir.

“Duygu” kategorisinde yer alan metafor ifadeleri ve bu metaforlar1 kullanma
gerekgeleri asagida belirtilmistir. Bunlar;

(60K) “Matematik ogretmek bir ¢ocuga sefkatle yaklasmak gibidir. Ciinkii sevgisiz
olmaz.”

(58K) “Matematik 6gretmek bela gibidir. Ciinkii ¢ogu kisi sevmez.”

(96K) “Matematik o6gretmek kahve icmek gibidir. Ciinkii yudum yudum igersin ve
ictikce tadint daha ¢ok seversin” seklindedir.

Kategori 4: “Zevkli/Eglenceli”

“Zevkli/Eglenceli” kategorisinde 10 adet metafor bulunmaktadir ve metaforlar ve
frekanslar; Eglenceli (5), Oyun (3), Sanat (2), U¢ yasindaki ¢ocuga sebze corbasi igirmek,
Ayricalikli, Cocuk oyuncagi, Cocuk olmak, Pasta yemek, Halay ¢ekmek, Zevkli seklindedir.
Bu kategoride yer alan metaforlarin ortak 6zellikleri ve benzetme yonleri dikkate alindiginda
matematik Ogretmenin zevk verdigi ve eglendirdigi vurgulandigr i¢in bu kavramlar
“Zevkli/Eglenceli” kategorisinde degerlendirilmistir.

“Zevkli/Eglenceli” kategorisinde yer alan metafor ifadeleri ve bu metaforlar1 kullanma
gerekeeleri asagida belirtilmistir. Bunlar;

(92) “Matematik ogretmek pasta yemek gibidir. Ciinkii ogrettik¢e zevk alirsin”

(129) “Matematik ogretmek oyun gibidir. Ciinkii ogrettikce eglenirsin.” seklindedir.

Kategori S: “Emek/Caba”

“Emek/Caba” kategorisinde 24 adet metafor bulunmaktadir ve metaforlar ve
frekanslari; Tamirci, Rehberlik, Yiirimek, Yiizme Ogretmek, Bir robotun mekanizmasin
anlatmak, Bulmaca ¢6zmek, Hamur yogurmak, Karinca, Bina insa etmek, Kukla, Soforlik,
Imkansiz1 zorlamak, Yogurt, Deney yapmak, Profesér olmak, Limon satmak, Yontmak,
Doktorluk, Bulmaca, Sabir tasi, Yetenek, Cikmaz sokak, Kesfettirmek, Giines, seklindedir.
Bu kategoride yer alan metaforlarin ortak 6zellikleri ve benzetme yonleri dikkate alindiginda
matematik 6gretmenin sabir ve emek istedigi vurgulandigi i¢in bu kavramlar “Emek/Caba”
kategorisinde degerlendirilmistir.

“Emek/Caba” kategorisinde yer alan metafor ifadeleri ve bu metaforlar1 kullanma
gerekgeleri asagida belirtilmistir. Bunlar;

(17K) “Matematik ogretmek hamur yogurmak gibidir. Ciinkii yorucu ve
megsakkatlidir.”

(24 K) “Matematik ogretmek karinca gibidir. Ciinkii ¢cok ¢alisirsin”

(120K) “Matematik ogretmek ¢ikmaz sokak gibidir. Ciinkii ogrenci anlamadik¢a
tekrar tekrar denenip hedefe ulasilir” seklindedir.

Kategori 6: “Diger”

“Diger” kategorisinde 4 adet metafor bulunmaktadir ve metaforlar ve frekanslari,
Bukalemun, bir diinyay1 tanitmak, Yap-boz, Yemek yapmak seklindedir. Bu kategoride yer
alan metaforlarin ortak 6zellikleri ve benzetme yonleri dikkate alindiginda diger kategorileri
icermedigi i¢in bu kavramlar “Diger” kategorisinde degerlendirilmistir.

“Diger” kategorisinde yer alan metafor ifadeleri ve bu metaforlar1 kullanma
gerekgeleri asagida belirtilmistir. Bunlar;

(111K) “Matematik ogretmek bukalemun gibidir. Ciinkii ogretilen ¢ocuga gore
degisir.”

(76E) “Matematik ogretmek yab-boz gibidir. Ciinkii hepsi birbiriyle baglantilidir.”
seklindedir.
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Sonug¢ ve Tartisma

Okul oncesi Ogretmen adaylarmin “Matematik” ve “Matematik O6gretmek”
kavramlarina iliskin sahip olduklar1 algilari metaforlar aracilifiyla ortaya ¢ikarmayi
amaglayan bu calismada, 6gretmen adaylari “matematik™ kavramina yonelik 87 metafor ve
“matematik 6gretmek” kavramina yonelik 101 metafor {iretmistir. “Matematik” kavrami i¢in
gereklilik, zor, istek/duygu, zevkli/eglenceli, sonsuzluk ve diger kategorileri, “Matematik
ogretmek” kavrami i¢in gereklilik, zor, emek/caba, zevkli/eglenceli, duygu ve diger
kategorileri olmak tizere toplam 12 kategori elde edilmistir.

Okul oncesi Ogretmen adaylarinin “Matematik” kavramina iliskin olusturduklar
metaforlar incelendiginde, 6gretmen adaylarimin matematigi daha ¢ok (f=41) “gerekli” olarak
gordiikleri tespit edilmistir. Ogretmen adaylar tarafindan olusturulan metaforlarin frekans
degerlerine bakildiginda “Matematik” kavramina yonelik en sik tekrar edilen metaforun
(F=17) “Hayat” oldugu goriilmektedir.

Okul oncesi 6gretmen adaylari matematigi gerekli olarak gormektedir. Matematik
kavramina ait metaforlara bakildiginda sirasiyla “hayat, su, kabus, bulmaca, uzay, evren,
labirent” metaforlarinin siklikla kullanildigi  goriilmektedir. Matematik kavramina ait
metaforlar analiz edildiginde alt1 kategori ortaya cikarilmistir. Ogretmen adaylarmin
matematik kavramina iligkin algilarinda “gereklilik” ve “zor” kategorileri 6ne ¢ikmaktadir.
Tarim, Bulut Ozsezer & Canbazoglu (2017) smf 6gretmeni adaylarinin matematik ve
matematik Ogretimine iliskin algilarini inceledikleri caligmalarinda &gretmen adaylarinin
matematigin zaman gerektiren silire¢ oldugu, zor oldugu, hayatin i¢inde bulunarak gerekli
oldugu, duygu ve diizen igerdigi sonucuna ulasmistir. Bu kategoriler de bu c¢alismadaki
gereklilik, zor, istek/duygu, kategorileri ve icerikleri ile 6rtiismektedir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylari tarafindan ortaya konulan matematik kavramina iliskin
metaforlarin ¢ogunlukla olumsuz anlamlar tasidiklari goriilmektedir. Arastirma sonucunu
destekler nitelikte Kuzu, Kuzu & Sivact (2018) farkli alanlardaki 6gretmen adaylarinin
matematik kavramina yonelik metafor algilar1 arastirdiklar1 ¢aligmada matematik hakkinda
Matematik Egitimi ve PDR alanindaki 6gretmen adaylarmin Simif Egitimi, Fen Bilgisi
Egitimi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, Tiirkge Egitimi, Sosyal Bilgiler Egitimi
alanindaki 6gretmen adaylarindan daha olumlu diisiincelere sahip olduklarini en olumsuz
diisiinceye ise Tirk¢e Egitimi ve Sosyal Bilgiler Egitimi alaninda olanlarin sahip oldugunu
bulmuglardir. Giiner (2013), calismasinda 6gretmen adaylarinin matematik kavramina iliskin
gorlis ve diislincelerinin metaforlar araciligr ile incelemis ve alanlara gore farkli sonuglara
ulagsmistir. Katilimeilardan simif 6gretmeni adaylart “matematigin zevkli bir ugras”, sosyal
bilgiler o6gretmen adaylart  “matematigin  hayatlarim1  zorlastirdig1”,  matematik
ogretmen adaylar1 “matematigin hayatin kendisi oldugu” goriislerini ifade etmislerdir.
Calisicil & Ozbakir Cimen (2019) matematik 6gretmen adaylarinin ¢ogunun matematigi
giinliik hayatin i¢inde ihtiya¢ duyulan, emek gerektiren ya da ugragmaktan zevk alinan bir
alan olarak gordiiklerini tespit edilmistir. Metaforlarin, algilari ortaya ¢ikardigini ve algilarin
da gecmis yasantilarla iligkili oldugunu dikkate aldigimizda bu olumsuz anlamlar;
caligmadaki 6gretmen adaylarinin genel olarak ge¢mis matematik deneyimlerinde basarili
olmadiklarimi ortaya ¢ikarmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenligi alanima 2017 yilindan itibaren
tiniversite sinavinda s6zel puan tiirii ile yerlestirme yapilmaktadir. Calisma grubu 4. smiftaki
ogretmen adaylar1 Tiirkce-Matematik puan tiirii ile yerlesmigken 1., 2. ve 3. siniftakiler s6zel
puan ile yerlesmislerdir. Bu olumsuz bakis acisinin kaynagi oOgretmen adaylarinin
cogunlugunun egitim yasantilarinda matematikten uzaklagip daha ¢ok so6zel alana
yonelmelerinden kaynaklanabilir. Nitekim bu sonuca paralel olarak Sahin (2013) farkli
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alanlardaki 6gretmen adaylarinin “Matematik Ogretmeni”, Matematik” ve “Matematik™ dersi
kavramlarina yonelik algilarini metaforlar araciligi ile belirlemeyi amacgladigi calismasinda da
Tiirkce-Matematik ve Fen-Matematik puan tiiriiyle iniversiteye giren dgretmen adaylariin
matematik algilarinin diger 6gretmen adaylarma goére daha olumlu oldugu sonucuna vararak
geemis yasantilarda matematik konularina daha asina olmanin matematige karst olumlu algi
gelistirebilecegini ifade etmistir.

Okul oOncesi Ogretmen adaylarmin “Matematik Ogretmek™ kavramia iliskin
olusturduklart metaforlar incelendiginde ise 6gretmen adaylarmin matematigi daha cok
(f=51) “zor” olarak gordiikleri tespit edilmistir. Ogretmen adaylar1 tarafindan olusturulan
metaforlarin frekans degerlerine bakildiginda “Matematik 6gretmek” kavramina yonelik en
sik tekrar edilen metaforun (F=17) “Deveye hendek atlatmak™ oldugu goriilmektedir.

Okul oOncesi 6gretmen adaylar1 matematik Ogretimini zor olarak gormektedir.
Matematik Ogretimi kavramina ait metaforlara bakildiginda sirasiyla “Deveye hendek
atlatmak, zor, eglenceli, imkansiz” metaforlarinin siklikla kullanildigr goriilmektedir.
Matematik oOgretimi kavramina ait metaforlar analiz edildiginde alt1 kategori ortaya
¢ikarilmigtir. Ogretmen adaylarinin matematik dgretimi kavramina iliskin algilarinda “zor” ve
“gereklilik”  kategorileri one ¢ikmaktadir. Cetinsoy (2019), “Ogretmen Adaylarmin
Matematik Kavramina iliskin Metaforik Algilar1” adli ¢alismasinda farkli alandan 6gretmen
adaylar ile ¢aligsmis ve tiim alanlarda matematik 6gretmenin yagsam i¢in gerekli oldugu, zor
oldugu, sevilmeyen/yapilamayan, zevkli/eglenceli oldugu sonucuna ulagsmistir. Yine bu
kategoriler de bu calismadaki gereklilik, zor, duygu, zevkli/eglenceli kategorileri ile
ortiismektedir.

Okul oOncesi Ogretmen adaylar1 tarafindan ortaya konulan matematik o6gretimi
kavramina iliskin metaforlarin ¢ogunlukla olumsuz anlamlar tasidiklar1 goriilmektedir. Bu
sonuglar1 destekler nitelikte Cetinsoy (2019)’un yaptigi ¢alismasinda da matematik 6gretmeni
adaylarinin matematik 6gretmek kavramina iligkin metaforlarin ¢ogunlukla olumlu anlamlar
tasirken sozel agirlikli ve sayisal agirlikli puan tiirii ile tiniversiteye giren farkli alanlardaki
Ogretmen adaylarmin  matematik Ogretmek kavramina iliskin metaforlarin ¢ogunlukla
olumsuz anlamlar tasidigi ortaya ¢ikmistir. Sahinkaya ve Yildirim (2016), sinif 6gretmeni
adaylan ile yaptig1 calismasi igerik olarak incelendiginde kategorilere sunulan gerekgeler
agisindan bu sonuglari destekler niteliktedir. Soyle ki; matematik 6gretmek kavramina yonelik
gelistirilen metaforlara iliskin kategorilerden; “hayatin kendisi” ve “Ihtiya¢” kategorileri,
yasamda matematigin her yerde olmasindan dolay1 gerekli goriilmesini i¢cermekte; “beceri”
kategorisi emek vermeyi, cabalamay1 icermekte; “caresizlik” ve “Gizem” temalar1 matematik
ogretmenin zorlugunu icermekte; “keyifli ugras” kategorisi ise istek ve duygular ifade
etmektedir. Tarim & dig. (2017) calismasinda smif Ogretmen adaylarmin matematik
Ogretiminin yasamin bir pargasi oldugu i¢in vazgegilmez bir gereksinim olarak gordiikleri
sonucuna ulagmistir. Cassel & Vincent (2011) simif 6gretmen adaylarinin matematik ve fen
ogretimine yonelik algilarin1 metaforlar araciligi ile inceledigi calismasinda Ogretmen
adaylarinin matematik 6gretimine yonelik en genel kategori olan son iiriin kategorisinde
matematik 6gretimini karmasik, zorlayici, kafa karistirici, ardisik gibi kavramlar ile ifade
ettikleri sonucuna ulasmistir. Ogretmen adaylar1 matematik 6gretmenin yasamda matematigin
her yerde kullanilmasindan dolay1 gerekli oldugunu ve soyut oldugu i¢inde matematik
ogretmenin zor oldugunu diistinebilir.

Sonug olarak, okuloncesi 0gretmen adaylarinin matematik ve matematik 6gretmek
kavramlaria yonelik genellikle olumsuz metaforlar gelistirdikleri, cogu adayin matematigi ve
matematik 6gretmeyi gerekli gérdiigii ancak zorlandiklar1 ve sevmedikleri ortaya ¢ikmustir.
Oneriler

Okul 6ncesi 6gretmenleri ile 6gretmen adaylarinin algilar1 karsilastirilabilir.
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Okul oncesi Ogretmenlerinin “matematik” ve “matematik 6gretmek” algilarn ile
uygulamalar1 arasindaki iligkiler incelenebilir.

Aragtirma daha biiyiik bir 6rneklemde yapilabilir.

Bu aragtirma nitel arastirma modelinde yapilmistir farkli yontem ve teknikler
kullanilarak tekrarlanabilir ve sonuclar karsilastirilabilir.
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