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Makale Bilgileri 0z

Makale Gegmisi Bu caligmanin temel amaci; alternatif degerlendirme yontemlerinden kavram haritalari, yapilandirilmis
Gelis: 29.12.2020 grid ve tanilayict dallanmis agacin akademik basariya etkisini incelemek ve 6grencilerin bu yontemlerle
Kabul: 16.05.2021 ilgili diisiincelerini belirlemektir. Bu ¢alismada nicel aragtirma desenlerinden 6n test — son test kontrol
Yayin: 30.06.2021 gruplu yar1 deneysel desen kullanilarak Ogrencilere akademik basari testi On-test ve son-test olarak

uygulanmustir. Uygulama igin ortaokul 7. simmif duyu organlarimiz iinitesi belirlenmistir. Caligma grubunu
Giinaydogu Anadolu bolgesindeki bir biiyiiksehirde bulunan bir ortaokulun kontrol ve deney grubunu
Alternatif olusturan 2 farkli subesindeki 7. sinif Ogrencileri olusturmaktadir. Uygulama boyunca deney grubu
degerlendirme Ogrencilerine verilen Ogretim kavram haritalari, yapilandirilmis grid ve tanilayici dallanmis agag
yontemleriyle zenginlestirilerek sunulmus; kontrol grubu Ogrencileri igin ise geleneksel Ogretim
yaklagimiyla ayn1 kazanimlar hedeflenmistir. Tlgili iinitedeki akademik basarinin belirlenmesinde yazarlar
tarafindan gelistirilen ve ¢oktan se¢meli sorulardan olusan bir basar testi kullanilmistir. Deney ve kontrol
Ortaokul 6grencilerti, gruplarindan elde edilen puanlar arasindaki farkin anlamli olup olmadigi “t” testi ile sinanmistir. Deney
Ogrenci goriisleri. grubu Ogrencilerinin alternatif degerlendirme yontemleriyle ilgili goriisleri ise bir anket aracilig: ile elde
edilmistir. Anket ile elde edilen 6grenci goriisleri icin betimsel analiz yaklagimi kullanilmistir. Calismanin
sonuglarina gore; kavram haritasi, yapilandirilmis grid ve tanilayici dallanmis agacin kullanilmasiyla
zenginlestirilmis 6gretimin 6grencilerin duyu organlarimiz {initesi i¢in akademik basarilarini arttirmada
geleneksel Ogretime gore anlamli diizeyde daha etkili oldugu belirlenmistir. Kullanilan bu yontemlerle
ilgili, ogrencilerin genellikle olumlu goriise sahip olduklart ve o6gretimde kullanilmasini istedikleri
gorilmustir. Bulgular ilgili arastirmalar kapsaminda tartigilmis ve onerilerde bulunulmustur.
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Students’ views. obtained from the experimental and control groups was tested with the "t" test. The opinions of the
experimental group students about alternative assessment methods were obtained through a questionnaire.
Descriptive analysis approach was used for student views obtained through the questionnaire. According to
the results of the study, it was determined that the teaching enriched with the use of concept map,
structured grid, and diagnostic branched tree was significantly more effective than traditional teaching in
increasing the academic achievement of students. It was observed that the students generally had a positive
opinion about these methods, and they wanted the alternative assessment methods to be used in
teachingwords. English keywords must comply with the "Index Medicus: Medical SubjectHeading
(MeSH)" standards. Turkish key words "Turkey Science Terms" what should be appropriate.

GIRIiS
Bilim ve teknolojide son yillarda meydana gelen hizli degisim ve buna paralel olarak toplumun degisen
ihtiyacglar1 bireylerin sahip olmasi1 beklenen ozellikleri de etkilemistir. Bir¢ok iilke de kendi Ogretim
programlarini revize edip bu yeni bilgi ve yetkinliklere sahip bireyler yetistirmek i¢in bir ¢aba igerisine
girmislerdir. Ulkemizde de bilim ve teknolojideki hizli ilerlemeleri takip edebilen, bilgiyi iireten, bilgi ve

tecriibesini problemlerin ¢oziimiinde islevsel olarak kullanabilen nesiller yetistirme adina Milli Egitim
Bakanligi (MEB) tarafindan 6gretim programlar1 yenilenmektedir.

Bir egitim programi temelde hedef, icerik (konu alani), 6grenme yasantilar1 ve degerlendirme olmak iizere
dort temel 6geden olusmaktadir (Demirel, 2007). Bu dort temel 6ge arasinda dinamik bir biitiinliik
iliskisinin oldugu ve dolayisiyla Ogelerden birinde meydana gelen bir degisimin diger oOgeleri de
etkilemesinin kac¢inilmaz oldugu bilinmelidir. Bu dogrultuda, Amerikan Ulusal Aragtirma Konseyinin
(NRC, 2012) ifade ettigi lizeri 6lgme ve degerlendirmeyi de igerecek sekilde 6gretim sisteminin pargalarini
degistirmeden belirlenen hedeflere dogru ilerlemeler gerceklesmeyebilir. Bu ylizden MEB’in programlari
revize ederken belirledigi hedeflere erisilmesi i¢in programin dort 6gesinden biri olan 6lgme-degerlendirme
siirecinin de bu revizyon siirecine eslik etmesi gerekmektedir.

MEB’ in yayinlamis oldugu en giincel ortaokul fen bilimleri dersi Ogretim programinda Ol¢me ve
degerlendirme (OD) anlayisinin farklilastigi goriilmektedir (MEB, 2018). Ozellikle OD siirecinde bireysel
farkliliklara dikkat c¢ekilerek ¢ok ¢esitli ve esnek araclarin kullanilmasi, egitim siireci boyunca
gerceklestirilmesi, ¢cok odakli olmasi ve 6gretmen ve 6grencinin katiliminin saglanmasi1 vurgulanmaktadir.
Bu program ayni zamanda dgretmenlere programin OD boyutu ile ilgili gdz dniinde bulundurmalar1 gereken
7 ilke sunmaktadir. Bu ilkeler siire¢ igerisinde, bireysel farkliliklart g6z Oniine alarak ve sadece biligsel
o0grenmenin degil de diger 6grenme alanlarinin da degerlendirilmesi gerektigini vurgulamaktadirlar. Bunun
gerceklesmesi de Ogretmen ve ogrenci katilimiyla egitim siireci boyunca alternatif OD yontemlerinin
kullanilmasiyla miimkiindiir. Fen bilimleri 6gretim programinda vurgulanan bu durumu MEB’in 2017
yilinda yayinlamis oldugu ‘Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri’ belgesinde de vurgulanmistir (MEB,
2017). Burada belirtilen 6gretmen yeterlilikleri de Ogretmenlerden alanlarina ve Ogrencilerin gelisimsel
ozelliklerine uygun, siire¢ ve sonug odakli OD ydntemlerini bilmelerini ve kullanmalarini beklemektedir.

Alternatif OD yontemleri yalmz sonuca odaklanmak yerine dgrenme siirecine odaklanarak hem &grenmeyi
destekleme hem de dgrenmenin lgiilmesi noktasinda 6gretmenlere yardimer olmaktadir. Alternatif OD
yontemleri geleneksel anlayisin disinda, 6grenci merkezli, otantik ve dersi bi¢cimlendirme amaciyla
kullanilabilen yontemler olarak tanmimlanmaktadir (Bekgi, 2009). Alternatif OD teknikleri, dgrencinin
ogrendiklerini farkli ve eglenceli bir sekilde gdstermesine firsat saglar. Alternatif OD ydntemleri; 6grenme
iirlinliyle birlikte 6grenme siirecini de degerlendirmeye dahil ettigi i¢in 6grencilerin sorumluluk almasini
tesvik eder (MEB, 2018). Alternatif OD ydntemleri not verme amaci giitmeyen, dgrencilerin ders sirasinda
kavramsal anlamasini destekleyen, ogretim ile kaynasik hem bir degerlendirme hem de bir 6gretim
yontemidir (Bulunuz, Kiryak, Tomacg, Karagéoz & Recepoglu, 2017). Ogretimle degerlendirmenin ic ice
olmasim1 gerektirdigi icin Ogrencilerin birlikte caligmalarim1 ve {ist diizey diisiinme becerilerini
kullanmalarimi saglar (Altinisik, 2014). Bu OD anlayisinda dgretim siireci boyunca dgretmen ve dgrencinin
arasindaki etkilesim iist diizeyde olmakla birlikte 6grencinin kendi 6grenmesinin sorumlulugunu alarak
¢oklu degerlendirme yontem, teknik ve aracglarinin kullanilmasi sayesinde sonuca kendi basina ulagmasi
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hedeflenmektedir (Izci, 2016).

Kavram haritalari, tanilayici dallanmis aga¢ ve yapilandirilmis grid en fazla bilinen ve kullanilan alternatif
OD yo6ntemlerinden bazilaridir. Kavram haritalar1 kavramlarin zihinde nasil sekillendigini, benzer ve farkli
kavramlarin birbirleriyle olan iliskilerini ve zihinde olusan soyut yapilarin somut hallerini bizlere gostererek
ogrenenler hakkinda veriler saglar (Kiling, 2007). Bu veriler hem o0grenmenin Ol¢iilmesi hem de
desteklenmesi i¢in 6nemlidir, ¢iinkii 6grenilenler, kavramlar arasi iligkiler ile beraber biitiin olarak sematize
edilir (Kaptan, 1998). Tanilayici dallanmis aga¢ yontemi ise birbiriyle baglantili olan dogru-yanlis
sorularinin ardi ardina dizilerek bir agacin dallarini olusturacak sekilde sorulmasidir (Kocaarslan, 2012). Bu
yontem Ozellikle belirli bir konu hakkinda 6grencilerin 6grenme seviyelerinin ve yanlis 6grenmelerinin
tespitinde kullaninma uygundur. Bu sayede ac¢iga ¢ikarilan yanlis 6grenmeler 6gretimin revize edilmesi
sonrasinda bilimsel olarak dogru &grenmelerin saglanmasina firsat taniyacagi i¢in 0grenme ve Ogretme
siirecinde 6nemli bir rol oynayabilir (Bahar, Nartgiin, Durmus & Bigak, 2008). Bu yontemle o6zellikle
sorular iyi hazirlanirsa 6grencilerin kavram yanilgilar1 ve eksik 6grenmeleri belirlenebilir ve bu sayede
ogretmenler 0gretimde gerekli diizenlemeleri yaparak kavram yanilgilarin diizeltebilirler. Birbiriyle iligkili
fakat farkli dogru-yanlis sorularini icermesinden dolay1 6grencileri kavramlar ve kavramlar arasi iligkilerle
ilgili daha derin ve kapsamli diisinmeye tesvik ederek oOgrenmeyi destekler (Kocaarslan, 2012).
Yapilandirilmis grid ise, 0grencilerin seviyesine gore 9, 12 veya 16 kutucuktan olusan ve kutucuklara
kavram, tanmim, formiil, sayi, onerme, sekil, resim vb. cevaplarin yerlestirilmis oldugu, sorularin ise
cevaplarinin kutucuklarda olacak sekilde soruldugu bir yontemdir (Bahar, vd., 2008). Arastirmalar bu
yontemin anlamli 6grenmenin, kavram yanilgilarinin ve Ogrenme eksiklerinin belirlenmesinde etkili
oldugunu belirtmektedir (Bahar, vd., 2008). Yapilandirilmis grid yontemi kutucuklar igerisine farkli cevap
sekilleri yerlestirilebildiginden gorsel ve sdzel diisiinmeyi destekler. Ozellikle siralama sorulari sans
basarisin1 engeller ve 6grenmedeki eksiklikleri tespit etmemize yarar. Bu yontemi 6grenciler kendi baslarina
da kullanabilirler (Bahar, vd., 2008; Eroglu & Kelecioglu, 2011).

Alanyazin incelendiginde alternatif OD yontemleriyle ilgili yapilan ¢alismalarin bircogunun dgretmenlerin
bu yoéntemler ile ilgili bilgisi, algis1 ve tercihleri iizerine yogunlastiklar1 goriilmektedir (Or., izci, 2018;
Kurnaz & Pektas, 2013; Okur & Azar, 2011). Buna karsin alternatif OD yontemlerinin dgrencilerinin
akademik basarilarina etkisi {izerine ise kisith sayida calismanin gergeklestigi goriilmektedir. Ozellikle
ortaokul fen bilimleri dersi kapsaminda yapilan ¢aligmalarin ise “Hayvanlarda {ireme, bliyiime ve gelisme”
(Yunus, 2018), “Isik” (Er, 2018), “Hiicre ve organeller” (Ozay Kose, 2014), “Canlinin igyapisina yolculuk”
(Akgiindiiz & Bal, 2013) ve “Dolasim sistemimiz” (Cakmak, Giirbliz & Kaplan, 2012) gibi farkli iiniteler
iizerine gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu ¢alismalarin bulgular1 da kullanilan alternatif OD ydntemlerinin
ilgili iiniteler kapsaminda 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada geleneksel yontemlere goére daha
basarili olduklarin1 gdstermektedir.

Yukarida bahsettigimiz sebeplerden dolay1 alternatif OD yontemlerinin bilinmesi ve kullanilmas1 énemlidir.
Fakat su da bilinen bir gergektir ki dgretmenlerimiz 6grenmeye katkisini net bir sekilde gdrmedikleri
yontemlerle ilgili olumlu bir algi olusturamadiklarindan bu tiir yontemleri 6grenmeye ve kullanmaya pek
yanasmamaktadirlar. Bu yiizden bu calismada alternatif OD yontemlerinin dgrenci basarisina etkisi ve bu
yontemlerle dgrenci goriislerinin belirlenmesi hedeflenmistir. Ozelde ise;

1. Alternatif OD y&ntemlerinden kavram haritasi, tanilayici dallanmis agag ve yapilandirilmis gridin 7. stmf
ogrencilerine “Duyu Organlar1” iinitesinin 6gretiminde akademik basariya etkisi nedir?

2. Deney grubu dgrencilerinin kullanilan alternatif OD ydntemleriyle ilgili goriisleri nelerdir? sorularina
cevap aranmuistir.
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YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, arastirmanin ¢alisma grubu ve arastirma gruplarinin olusturulmasi, veri
toplama araglari, uygulama ve toplanan verilerin analiziyle ilgili aciklamalara yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirma iki agsamada gergeklestirilmistir. Birinci asamada nicel arastirma desenlerinden 6n-test son-test
kontrol gruplu yari deneysel desen uygulanan alternatif OD yontemlerinin dgrencilerin akademik
basarilarina etkililigini test etmek icin kullanilmistir. On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
yapilan uygulamalarin etkisini belirlemede en sik kullanilan desen olarak karsimiza ¢cikmaktadir. On test-son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desenin en bilyiik avantajlarindan biri gerceklestirilen islemin bagimli
degisken tizerindeki etkisinin test edilmesini saglamasi ve bu sayede bulgularin neden-sonug¢ ¢ergevesinde
yorumlanmasini saglamasidir (Biiylikoztiirk, 2007). Deneysel desenler arastirmacinin kontrolii altinda
gerceklestirilen bir islemin bagimsiz degisken olarak bagimli degiskenleri nasil etkiledigini gdérmemizi
saglayan bir arastirma desenidir (Karasar, 2005). Bu arastirmada bagimsiz degiskeni alternatif OD
yontemlerinden kavram haritalari, tanilayici dallanmis aga¢ ve yapilandirilmis grid ile zenginlestirilmis
Ogretim, bagimli degiskeni ise Ogrencilerin Duyu Organlarimiz Bagar1 Testi (DOBT) kapsamindaki
akademik basarilar1 olusturmaktadir.

Deneysel desenlerde Ogrenciler arastirma gruplarinin denkliginin saglanmasi amaciyla yansiz olarak
gruplara atanirlar (Biiylikoztiirk, 2007). Yar1 deneysel desenlerin kullanildigi ¢calismalarda ise katilimcilarin
secimi yansiz olarak yapilmamaktadir (Cohen, Manion, & Keith, 2005). Bu calismada 6grenciler degil de
gruplar yansiz yolla olusturuldugu i¢in ¢alisma yar1 deneysel desen olarak yapilandirilmistir. Bu sayede
deneysel islem sonucunda deney ve kontrol gruplar arasindaki farkliligin sebebi dogrudan uygulanan farkl
ogretimsel yaklagimlar kaynakli olma ihtimali artirilmistir. Buna gore kullanilan bu arastirmada kullanilan
deneysel desen Tablo 1°deki gibi ifade edilmistir.

Tablo 1.

Calismanin Arastirma Deseni

Gruplar Yansizhk On Test Uygulama Son Test
Deney T1 AO T1,T2

R
Kontrol T1 GO T1

R: Gruplarin belirlenmesindeki yansizlik; T1: Uygulanan basari testi; T2: Alternatif OD ile ilgili 6grenci
goriisleri anketi; AO: Alternatif OD tekniklerinin kullanildig1 uygulama; GO: Geleneksel OD tekniklerinin
kullanildig1 uygulama.

Ikinci asamada ilk asamadaki uygulamanin yapildigi deney grubundaki o6grencilerin alternatif OD
yontemlerinden kavram haritasi, yapilandirilmis grid ve tanilayici dallanmis agag¢ ile ilgili goriislerini
belirlemek amaciyla bir anket uygulanmistir.

Calisma Grubu

Bu calismanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagh
Giineydogu Anadolu boélgesinde bulunan bir biiyiiksehirdeki bir devlet ortaokulunun 7. siniflarindan rastgele
segilen iki subedeki 6grenciler olusturmaktadir. Bu subelerden rastgele biri deney grubu ve digeri kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Deney grubu 40 6grenciden ve kontrol grubu 38 6grenciden olusmaktadir.
Ayrica galismanin ikinci basamagi i¢in veriler deney grubunu olusturan 40 6grenciden elde edilmistir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6zellikleri Tablo 2’den de goériilebilir.
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Tablo 2.
Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Ozellikleri

Gruplar Yansizhk On Test Uygulama Son Test
Deney T1 AO T1,T2

R
Kontrol T1 GO T1

Veri Toplama Araclari ve Siirecleri

Bu aragtirmada, veri toplama araci olarak iki temel veri toplama aract kullanilmistir. Bunlar; 7. sinif fen
bilimleri dersi “duyu organlari” {nitesi i¢in gelistirilmis olan basar testi (Ek-1), 0grencilerin alternatif
degerlendirme yontemlerinden kavram haritasi, yapilandirilmis grid ve tanilayict dallanmis agag ile ilgili
gorislerini agiga ¢ikarmay1 amaglayan bir anketten (Ek-2) olusmaktadir.

Duyu Organlart Basart Testi (DOBT)

Basar testi, goziin ve kulagin boliimlerinin resim iizerinde gosterildigi 8. ve 10. maddelerden olusan 2 adet
bosluk doldurma sorusu ve 18 adet ¢oktan se¢meli test sorusundan olusmaktadir. On-test ve son-test olarak
kullanilan DOBT hazirlanirken, uygulamanin yapildigi okulda gorevli fen bilimleri 6gretmenlerinin
goriisleri alinmis, sorularm dgrencilere uygunlugu tartisilmistir. Ogrencinin cevaplamasi gereken toplam
madde sayist1 36°dir. Basar1 testindeki her dogru cevap “1” olarak, yanlis cevaplar ise “0” olarak
degerlendirilmistir.

DOBT hazirlanirken MEB Fen Bilimleri Programindaki duyu organlan {iinitesiyle ilgili kazanimlar goz
oniinde bulundurulmustur. ilgili kazanimlar kapsaminda test icin sorular hazirlanirken alanyazinda duyu
organlar1 konusunda yapilmis olan ¢aligmalar ve bulunan kavram yanilgilari g6z 6niinde bulundurulmustur.
DOBT sorularinin kapsam gegerliligini saglamak amaciyla, testte yer alan her bir sorunun igeriksel ve
niteliksel olarak amaca uygun olup olmadiginin belirlenmesi i¢in uygulamanin gerceklestigi okulda gorevli
4 fen bilimleri 6gretmenine sorularin hepsi inceletilmistir. Ayrica belirtke tablosu araciligiyla sorularin tiim
kazanmimlar1 kapsamasi saglanmistir.

DOBT testinin giivenirlik ¢alismasi kapsaminda test uygulamanin gergeklestigi okuldaki 8. sinifta bulunan
51 dgrenciye uygulanmis ve her bir maddenin madde analizi kapsaminda giigliik ve ayirt edicilik indeksleri
hesaplanmistir. Sonuglar testteki maddelerin giigliikk indekslerinin 0.2-0.8 araliginda degistigini buda
DOBT’un farkli giigliik diizeyinden sorulari igerdigini gdstermistir. Madde analizi sonuglart testteki
maddelerin ayirt edicilik diizeylerinin 0.3’ten biiyiik ve kullanilabilir seviyede oldugunu gostermistir. Bu
yiizden DOBT’u olusturulan 18 maddenin hig biri ¢ikarilmadan ayni sekilde uygulamalarda kullanilmistir.

Testin giivenirligini hesaplamak i¢in KR-20 (Kuder-Richardson-20) giivenirlik testi gergeklestirilmistir.
Gergeklestirilen bu test ile ilgili sonuglar Tablo 3’te verilmistir. Gergeklestirilen bu test sonucunda sorularin
ortalama gii¢liik diizeyinde oldugu goriilmiis (Port.: .63) ve KR-20 giivenirlik katsayist1 0.89 olarak
hesaplanmistir. Bu bulgular dogrultusunda DOBT un giivenirlik diizeyinin bu ¢alismada kullanilabilmesini
sagladigi sOylenebilir.

Tablo 3.

Akademik Basart Testi KR-20 Degeri ve Test Analiz Sonuglar
N X Ss Ortanca Mod Port. KR20
51 10.53 6.64 11 12 .63 .89
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Alternatif Ol¢me ve Degerlendirme icin Ogrenci Goriisleri Anketi

Anket, bu arastirmada kullanilan alternatif OD tekniklerine ait her biri i¢in 10 adet toplamda ise 30 adet
madde icermektedir (Ek-2). Anket 5’li Likert tipindedir. Ankette 6grencilerden her bir madde i¢in ne 6l¢iide
katilip katilmadigim1 belirten derecelerden (“1.Kesinlikle katilmiyorum”, “5:Kesinlikle katiliyorum™)
kendilerine en uygun olan1 secmeleri istenmektedir. Ilgili anket olusturulurken alanyazindaki benzer anket
maddelerinden faydalanilmis ve bu maddeler kavram haritasi, tanilayici dallanmis agac ve yapilandirilmis
grid i¢in uyarlanarak ankete eklenmistir. Bu anket sayesinde deney grubu &grencilerinin derslerinde
uygulanan kavram haritasi, tanilayici dallanmis aga¢ ve yapilandirilmis grid gibi alternatif OD ydntemleri
hakkindaki goriisleri elde edilmeye calisilmistir.

Uygulama Siireci

Bu calisma 2017-2018 egitim- 0gretim yili giiz-yariyilinda 3 hafta boyunca devam etmistir. Uygulamaya
baglamadan 6nce deney grubundaki 6grencilere onceki konulardan kavram haritasi, yapilandirilmig grid ve
tanilayici dallanmis agag ile ilgili 6rnekler verilmistir. Ders saatleri haftalik 40 dakikalik 2 ders olmak {izere
diizenli bir sekilde yapilmistir. Uygulama i¢in fen bilimleri karne ortalamalar1 birbirine yakin 40 ve 38
kigilik iki sinif rastgele secilmistir. Siniflardan biri kontrol grubu segilerek bu sinifa geleneksel 6gretim
metodu ile 6gretim yapilmistir. Her iki gruptaki dersler birinci yazar tarafindan yiiriitiilmiistiir.

Kontrol grubuna duyu organlari basari testi, uygulamadan 6nce on-test, uygulamadan sonra son-test olarak
uygulanmistir. Kontrol grubunda her derse kisa bir tekrar ile baslayip, drnekler vererek devam edilmis,
geleneksel teknikler (6r. Diiz anlatim, soru-cevap) kullanarak konular 6grencilere sunulmustur. Her ders igin
belirlenen kazanimlarin 6grenciler tarafindan kazanilip kazanilmadig1 sézel olarak uygulanan soru-cevap
yontemiyle belirlenmeye caligilmis, anlasilmayan yerler farkli 6rneklerle tekrar edilip, ders sonunda tiim
sinifa dersin bir 6zeti yapilmistir.

Deney grubu olan diger sinifta ise 6gretim siirecinde alternatif OD y&ntemlerinden kavram haritalari,
tanilayict dallanmis agaclar ve yapilandirilmis gridler kullanilmistir. Deney grubunda “Duyu Organlar1”
konusu boyunca oOgrencilerle birlikte kavram haritalar1 olusturulmus, konu sonunda Ogrenilenlerin
pekistirilmesi i¢in bazi kavram haritalarinda degisik kavramlarin yeri bos birakilarak 6grenciler tarafindan
doldurulmas1 saglanmistir. Geri doniit saglamak amaciyla da Ogrencilere yeni kavram haritalar
yaptirilmigtir. Ders kitabindan ve ¢esitli kaynaklardan islenen konu ile ilgili kavram haritasi, tanilayici
dallanmis aga¢ ve yapilandirilmis grid i¢eren sorular 6grencilerle birlikte ¢dziilmiistiir. Deney grubuna duyu
organlar1 basar1 testi uygulamaya baslamadan On-test ve uygulama bittikten sonra son-test olarak
uygulanmistir. Son-testten sonra deney grubunun uygulanan bu OD y&ntemleriyle ilgili goriislerini almak
amaciyla bir anket uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada basar1 testi ile elde edilen On-test ve son-test sonuclarindan olusan nicel veriler SPSS-24
program kullanilarak incelenmistir. Ogrencilerin basari testi sonuglarinin analizinden dnce parametrik mi
yoksa non-parametrik analizlerin mi kullanilacagina karar verebilmek igin verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigi incelenmistir. Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri ve basiklik-carpiklik degerleri
g0z Oniinde bulundurularak deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 6n-test ve
son-test puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Normallik tablosu incelendiginde
p>.05 oldugundan dolay1 verilerin normal dagildig1 soylenebilir. Ayrica Tablo 4’deki veriler iizerinde
hesaplanan merkezi dagilim, carpiklik ve basiklik degerleri ve grafikler de verilerin normal dagildigi
goriilmektedir.
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Tablo 4.

Kontrol grubunun én-test ve son-test sonuglarinin normallik testi analizi sonuglar
Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik  sd p Istatistik ~ Sd p

FARK .114 38 .200 .963 38 231

Benzer sekilde deney grubu ile ilgili verileri karsilastirirken de verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigini bulmamiz gerekir. Tablo 5 incelendiginde; veri sayist 40 oldugundan, bu da 30’dan biiyiik
oldugu i¢in Shapiro-Wilk testini dikkate almamiz gerekir. Tablo 5’te goriildiigii gibi p>.05 anlamli bir
farkliligin var olmadigim1 ve dagilimin normal oldugunu gosterir. Dagilimin normal olmasi parametrik
testlerden eslestirilmis t-testini (Paired-Samples t-test) kullanabilecegimizi gosterir.

Tablo 5.

Deney grubunun on-test ve son-test sonuglarinin normallik testi analizi sonuglar

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Istatistik  sd p Istatistik  sd p
FARK .126 40 112 .959 40 .155

Son olarak deney ve kontrol grubunun son-test sonuglarin1 karsilastirabilmemiz i¢in sonuglarin normal
dagilim gosterip gostermedigi kontrol edilmistir. Tablo 6’da verilen basiklik ve carpiklik degerlerine
bakildig1 zaman basiklik ve carpiklik degerlerinin -1.5 ile 1.5 arasinda oldugu bununda Tabachnick ve
Fidell’e (2013) gore normal dagilim gosterdigini sdyleyebiliriz.

Tablo 6.
Kontrol ve deney grubunun son-test sonuglari

b <
c %) = _ =<
x £ s s 3.5 % Z
o) o c X 5z & —;,
L © wn = < O = O < <
b > %! > 2 <4< O =
20.73 215 6354 7971 5 35 9 - -.585

Deney .257
grubu 1.26 374 733
Kontrol 14.82 14 38.17 6.178 3 27 10 158 -.731
Grubu 1.002 383 .750

Gergeklestirilen normallik testleri sonucu deney ve kontrol grubu basari testi sonuglarinin normal dagilim
gosterdigi belirlenmistir. Bu yilizden nicel verilerin ¢dziimlenmesinde aritmetik ortalama, frekans, yiizde,
standart sapma ve “t” testi kullanilmistir. Bu arastirmada .05 anlamlilik diizeyi temel alinmistir.

Ogrencilerin bu arastirmada kullanilan alternatif degerlendirme yontemleriyle ilgili goriislerinin elde
edildigi anket verileri ise cevaplarin frekanslar (f), ylizdeleri (%) ve ortalamalar1 hesaplanarak olusturulan
tablolarla birlikte yorumlanmustir.

Etik
Bu calismada ¢alismanin hazirlik, veri toplama, analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim asamalarindan
bilimsel etik, ilke ve kurallarina riayet edilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde bulgular aragtirma sorulart kapsaminda sunulmustur. Birinci bolimde calisma gruplarindan elde
edilen nicel veriler, gruplar arasi ve grup i¢i olmak iizere iki boyutta degerlendirilmis ve yorumlanmustir.
Arastirma sorularindan yola cikilarak hazirlanmis olan alt problem durumlarina gére bulgular sunulmustur. Ikinci
boliimde ise deney grubu dgrencilerinin alternatif OD ydntemlerinin uygulamasia yénelik olumlu ve olumsuz
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gorisleri belirlenmeye c¢alisilmis ve ortalama, % ve frekans degerleri tablolarla verilerek 6zetlenmistir.
Katihmcilarin On-test Son-test Sonuglari ile Tlgili Nicel Bulgular

Tablo 7°de goriildiigii gibi t(76)= -1.432 ve p > .05 oldugundan dolay1 deney grubu ile kontrol grubu 6n-
testleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 sdylenebilir. Dolayisiyla rastgele segilen
kontrol grubu ile deney grubu akademik basar1 olarak birbirine benzerdir diyebiliriz. Bu bize ana
problemimizi c¢6zebilmemiz ve uygulamadaki farkliligin etkisini gorebilmemiz icin bir dayanak

olusturmaktadir.
Tablo 7.
Deney ve kontrol grubu on-test sonuglart icin t-testi sonuglari
Grup N X ss sd t p
Kontrol 38 7.526 4.254
76 -1.432 156
Deney 40 8.975 4.660

Tablo 8’deki eslestirilmis t-testi tablosu incelendiginde p (.000) degerinin sifir ¢iktig1 goriilmektedir. Bu sonug
bize geleneksel anlatimla yapilan Ogretimin Ogrencilerin 6grenmelerini On-test sonucglarma gore arttirdigini

gostermektedir.

Tablo 8.

Kontrol grubu on-test son-test gruplar ici eslestirilmis t-testi sonuglart
Kontrol Grubu N % Ss sd t p
On Test 38 7.5 4.228

37 -8.913 .000
Son Test 38 14.87 6.178

Tablo 9’daki eslestirilmis t-testi tablosu incelendiginde ise p degerinin sifir ¢iktig1 goriilmektedir. Bu sonug
bize alternatif OD yéntemlerinin (kavram haritalari, tamlayici dallanmis aga¢ ve yapilandirilmis grid)
kullanildig1 6gretimin 6grenci basarisini arttirmada basarili oldugunu gostermektedir.

Tablo 9.

Deney grubunun én-test son-test eslestirilmis t-testi sonuglari

Deney Grubu N X SS sd t p
On Test 40 8.98 4.660

39 -12.292  .000
Son Test 40 20.73 7.971

Tablo 10’ da t(76) = 3.614; p<.05 oldugundan dolay1 deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basari son-testi
not ortalamalar1 arasinda belirgin ve istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Tablo 10.

Deney ve kontrol grubunun son-testine ait bagimsiz gruplar icin t-testi sonuglart
Grup N X SS sd t p
Deney 38 20.725 7.971 76 3614 001
Kontrol 40 14.868 6.178

Kontrol grubu 0Ogrencilerinin bagar1 On-testi ortalamasi 7.526 iken basari son testi ortalamasi 14.868’e
ylikselmistir. Deney grubu Ogrencilerinin basar1 On-testi ortalamasi 8.975 iken basar1 son-testi ortalamasi
20.725’e yiikselmigtir. Gruplarin basar1 6n-testi ortalamalar ile bagar1 son-testi ortalamalari karsilastirildiginda
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her iki grupta da bir artis oldugu goriilmektedir. Ancak bu artigin deney grubunda, kontrol grubundakine gore
daha fazla oldugu ortaya ¢ikmustir. Buna gore alternatif OD yontemlerinin (kavram haritalar1, tanilayic
dallanmis agag¢ ve yapilandirilmis grid) kullanildig1 6gretimin 6grenci basarisini daha fazla arttirdig1 yargisina
ulasabiliriz.

Ogrencilerin Alternatif OD ile Tlgili Goriisleri

Deney grubu &grencilerine 30 maddelik bir anket uygulanmistir. 30 maddeden 10 maddesi yapilandirilmig
grid, 10 maddesi tanilayici dallanmis aga¢c ve 10 maddesi de kavram haritasiyla ilgilidir. Her bir madde
yapilandirtlmis grid i¢in Y1, Y2...., tanilayict dallanmis agag i¢cin T1, T2,... ve kavram haritas1 i¢in ise K1, K2
... seklinde isimlendirilmistir. Ek-2 de bahsedilen 30 madde 6grencilere verilmistir. Likert tipi olan bu anket
ogrencilerden her bir madde ile ilgili goriislerini, 1: Kesinlikle katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3: Kararsizim,
4: Katiliyorum, 5:Kesinlikle katiliyorum seklindeki derecelendirmeye gore belirtmelerini istemistir. Ek-2 de
goriildiigii gibi anketteki maddeler alternatif OD yontemlerinden kavram haritalari, tanilayici dallanns agag
ve yapilandirilmis grid yontemleriyle ilgili olumlu 6nermelerden olusmaktadir. Bu yiizden 6grencilerin bu
maddelere olumlu sekilde katilmalari, baska bir degisle her bir maddeye verilen yanitlarin ortalamasinin 5’e
(kesinlikle katiliyorum) yaklagmasi Ogrencilerin bu yontemlerle ilgili olumlu goriis belirttiginin gostergesi
olacaktir.

Tablo 11.
Yapilandirilms grid hakkindaki ogrenci goriisleri

Y apilandirilmis g X
grid ile ilgili o £ o E
goriisler % E‘ ié §>
(N: 40) D T '? =
S S D S O
Anket Maddeleri N % N % N % N % N % o
Y1 1 25 0 0 4 10.0 21 525 14 35.0 4.16
Y2 2 5.0 2 50 7 175 16 400 13 325 3.90
Y3 3 7.5 6 150 15 375 10 250 6 150 325
Y4 4 100 3 75 13 325 13 325 7 175  3.40
Y5 5 125 6 150 9 225 9 225 11 275 338
Y6 0 0.0 3 75 9 225 19 475 9 225 385
Y7 4 100 5 125 7 175 13 325 11 275 355
Y8 4 100 4 100 14 350 11 275 7 175 333
Y9 1 2.5 4 100 7 175 13 325 15 375 3.93
Y10 0 0.0 7 17.5 7 17.5 12 30.0 14 35.0 3.83
Toplam Ortalama 3.66

Tablo 11 incelendiginde yapilandirilmis grid ile ilgili 6grencilerin goriislerinin kararsizim-katiltyorum
araliginda olmakla birlikte katiliyorum se¢enegine daha yakin bir ortalamanin oldugu (3.66) goriilmektedir. Bu
da bize deney grubu ogrencilerinin genel olarak alternatif OD y&ntemlerinden olan yapilandirilmis grid
hakkinda olumlu gériise sahip olduklarinm gostermektedir.

Yapilandirilmis grid ile ilgili anket maddelerine katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum segeneklerini goz
Oniinde bulundurarak detayli bakacak olursak;
«Ogrencilerin biiyiik bir gogunlugunun yapilandirilmis gridin ne oldugunu bildigini (Y1-%87.5),
*Yapilandirilmis gridin fen dersinde 6grendiklerini gosterdigini disiindiikleri (Y2-%72.5),
*Yapilandirilmis gridin 6grenilenleri ger¢ek hayata uygulamada yardimer olabilecegini (Y 3-%40),
*Yapilandirilmis gridin dersteki eksikliklerini gosterebilecegini (Y4-%50),
*Yapilandirilmis gridin geleneksel OD ydntemlerine gore kolay oldugunu (Y 5-%50),
*Yapilandirilmis gridin gercek 6grenmeleri dl¢tiigiini (Y 6-%70),
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*Yapilandirilmis gridin diger derslerinde de kullanilmasini istediklerini (Y7-%60),
*Yapilandirilmig gridle 6lgme yapildiginda daha yiiksek not alabilecegini (Y 8-%45),
*Yapilandirilmis gridi derslerinde severek kullanabilecegini (Y9-%70),

*Ogretmenlerinin yapilandirilmis gridi derslerinde kullandigin (Y 10-%65) belirtmislerdir.

Yapilandirilmis grid ile ilgili ankette bulunan 10 maddeden sadece 2’sinde (Y3 ve Y8) dgrencilerin %50 nin
altinda bir oranla katilyorum veya kesinlikle katiliyorum segeneklerini segerek goriiglerini belirtmeleri ve
geriye kalan 8 maddeye yiiksek oranda katildiklarini gostermeleri 6grencilerin yapilandirilmis grid ile ilgili
olumlu bir goriise sahip olduklarint géstermektedir.

Tablo 12 incelendiginde tanilayici dallanmis agag ile ilgili 6grencilerin goriislerinin kararsizim-katiliyorum
araliginda olmakla birlikte katiliyorum secenegine daha yakin bir ortalamanin oldugu (3.75) goriilmektedir.
Bununla birlikte 6grencilerin anketteki 6nermelere verdikleri cevaplarin ¢ogunlukla Kararsizim, Katiliyorum
ve Kesinlikle Katiliyorum seceneklerinde yogunlastigi da goriilmektedir. Bu da bize deney grubu
ogrencilerinin genel olarak alternatif OD yontemlerinden olan tanilayict dallanmis aga¢ hakkinda olumlu
goriise sahip olduklarini géstermektedir.

Tablo 12.

Tanilayici dallanmis agag hakkinda ogrencilerin gériisleri

Tanilayici g X
dallanmis agac ile o g @ E
ilgili goriisler = 2 X 3

c E c 2
(N: 40) D T 'm =

S S @ S G¢E ~

Anket Maddeleri N % N % N % N % N % -
Tl 2 5.0 1 25 1 2.5 8 200 28 70.0 4.48
T2 0 0 3 75 9 225 16 400 12 300 3.93
T3 1 25 5 125 11 275 13 325 10 250 3.65
T4 3 75 4 100 11 275 14 350 8 200 3.50
T5 5 125 4 100 8 200 12 300 11 275 350
T6 3 75 6 150 8 200 11 275 12 300 358
T7 8 20.0 5 125 7 17.5 3 7.5 17 425 3.40
T8 3 7.5 6 15.0 11 275 11 275 9 22.5 3.43
T9 1 25 3 7.5 10 25.0 9 22.5 17 425 3.95
T10 1 25 2 50 4 100 21 525 12 300 4.03
Toplam Ortalama 3.75

Tanilayic1 dallanmis agag ile ilgili anket maddelerine katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum segeneklerini goz
ontlinde bulundurarak detayli bakacak olursak;
«Ogrencilerin neredeyse hepsinin tanilayici dallanmis agact bildigini (T1-%90),
*Tanilayici dallanmis agacin fen derslerinde 6grendiklerini gosterdigini (T2-%70),
*Tanilayici dallanmis agacin grendiklerini gercek hayatta uygulama yardimei oldugunu (T3-%57.5),
*Tanilayici dallanmig agacin 6grenme eksiklerini gosterdigini (T4-%55),
«Tanilayict dallanmis agacin geleneksel OD yontemlerine gore daha kolay oldugunu (T5-%57.5),
*Tanilayici dallanmis agacin gergek dgrenmeleri 6lgtiigiinii (T6-57.5),
*Tanilayici dallanmis agacin diger derslerde de kullanilmasini istedikleri (T7-%50),
*Tanilayici dallanmis agag ile yapilan dlgmelerde daha yiiksek not alabileceklerini (T8-%50),
*Tanilayici dallanmis agaci severek kullandiklarini (T9-%65),
«Ogretmenlerinin fen derslerinde tanlayici dallanmis agaci kullandigini (T10-%82.5) belirtmislerdir.

Tanilayic1 dallanmis agag ile ilgili ankette bulunan 10 maddeden hepsinde &grencilerin %50 ve lizerinde bir
oranla katiliyorum veya kesinlikle katiliyorum segeneklerini segerek goriislerini belirtmeleri ve yiiksek oranda
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bu maddelere katildiklarin1 géstermeleri 6grencilerin tanilayici dallanmis agag ile ilgili olumlu bir goriise sahip
olduklarini géstermektedir.

Tablo 13 incelendiginde kavram haritalar ile ilgili 6grencilerin goriislerinin kararsizim-katiliyorum araliginda
olmakla birlikte katiliyorum segenegine daha yakin bir ortalamanin oldugu (3.77) goriilmektedir. Bununla
birlikte Ogrencilerin anketteki Onermelere verdikleri cevaplarin ¢ogunlukla Kararsizim, Katiliyorum ve
Kesinlikle Katiliyorum seceneklerinde yogunlastigi da goriilmektedir. Bu da bize deney grubu 6grencilerinin
genel olarak alternatif OD yéntemlerinden olan kavram haritalari hakkinda olumlu gériise sahip olduklarim
gostermektedir.

Kavram haritalariyla ilgili ankette bulunan 10 maddeden sadece 2 sinde (K7 ve K8) dgrencilerin %50 nin
altinda bir oranla katiliyorum veya kesinlikle katiliyorum seceneklerini secerek goriislerini belirtmeleri ve
geriye kalan 8 maddeye yiiksek oranda katildiklarini gostermeleri Ogrencilerin kavram haritalariyla ilgili
olumlu bir goriise sahip olduklarini gosterdigini soyleyebiliriz.

Tablo 13.

Kavram haritalar: hakkinda égrencilerin goriisleri

£ X
Kavram haritalari o E o E
T -_ o <L =
ile ilgili goriisler X = ~ §>
(N: 40) c E £z
oY = o L N L¥Y 2 -~
Anket Maddeleri N % N % N % N % N % -
K1 2 5.0 2 50 4 100 8 200 24 60.0 4.25
K2 0 0.0 3 75 5 125 15 375 17 425 415
K3 2 5.0 3 75 15 375 12 300 8 20.0  3.53
K4 2 5.0 5 125 7 175 15 375 11 275 3.70
K5 5 125 4 100 8 200 8 200 15 375 3.60
K6 1 2.5 5 125 11 275 15 375 8 20.0 3.60
K7 6 150 3 75 12 300 6 150 13 325 343
K8 1 2.5 9 225 14 350 5 125 11 275 340
K9 3 7.5 4 100 9 225 10 250 14 3.0 3.70
K10 0 0.0 1 25 4 100 16 400 19 475 433
Toplam Ortalama 3.77

Kavram haritalar ile ilgili anket maddelerine katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum seceneklerini gbz dniinde
bulundurarak detayl bakacak olursak;
Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun kavram haritalarmi bildiklerini belirttikleri (K1-%80),
*Kavram haritalarinin derste 6grendiklerini gosterdigini diistindiikleri (K2-%80),
*Kavram haritalarinin 6grendiklerini hayata uygulamada yardimci oldugunu (K3-%50),
*Kavram haritalarinin 6grenme eksikliklerini gosterdigi (K4-%65),
*Kavram haritalarinin geleneksel 6lgme yontemlerine gore daha kolay oldugunu (K5-%57.5),
*Kavram haritalarinin gergek 6grenmeyi 6lgtiigiinii (K6-%57.5),
*Kavram haritalarinin diger derslerinde de kullanilmasini istedikleri (K7-47.5),
*Kavram haritalariyla yapilan 6l¢melerden daha iyi not alabileceklerini (K8-%40),
*Kavram haritalarin1 fen dersinde severek kullandiklarini (K9-%60),
«Ogretmenlerinin kavram haritalarini derste kullandigini (K10-%87.5) belirtmislerdir.

Sonug olarak Tablo 11, 12 ve 13’de belirtildigi gibi deney grubu 6grencilerinin ankete verdikleri cevaplar
bizlere uygulanmis olan alternatif OD yontemlerinden kavram haritalari, tamlayici dallanmis agac ve
yapilandirilmis grid yontemleri hakkinda Ogrencilerin yaridan fazlasinin olumlu goriise sahip oldugunu
gostermistir. Bu yontemlerin diger derslerde de kullanilmasini istediklerini ve bu yontemler ile 6grenmelerinin
Ol¢iilmesine ve degerlendirilmesine olumlu baktiklarini sdyleyebiliriz.
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TARTISMA / SONUC

Bu ¢alismada alternatif OD ydntemlerinden kavram haritasi, tanilayict dallanmis agag ve yapilandiriimis
grid yoOntemiyle Ogretimin O6grenci basarisina etkisi ve Ogrencilerin bu yontemlerle ilgili goriisleri
aragtirllmigtir. Arastirmada uygulanan 6gretimler sonucunda kontrol grubu 6grencilerinin basart 6n-testi
ortalamas1 7.53 iken basar1 son-testi ortalamasi1 14.87’e yiikselmistir. Deney grubu 6grencilerinin basar1 6n-
testi ortalamasi 8.98 iken basar1 son-testi ortalamasi 20.73’e yiikselmistir. On-test son-test sonuglar1 ile
deney grubu ve kontrol grubu son-test sonuglar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur (p > .05). Calismada
hem geleneksel yontemlerle dgretimin hem de alternatif OD yontemlerinden kavram haritasi, tanilayici
dallanmis aga¢ ve yapilandirilmis grid ile desteklenen Ogretimin Ogrencilerin akademik basarilarini
arttirmada etkili oldugu fakat alternatif OD yontemlerinin kullanildig1 dgretimin akademik basartya etkisinin
daha fazla oldugu goriilmiistiir. Ogretimde MEB tarafindan &nerilen ydntemler uygulanirken, kavram
haritalari, yapilandirilirmis grid ve tanilayici dallanmig agag yontemlerinin de kullanilmasi konunun daha iyi
anlasilmasinda etkili oldugu, 6grencilerin bilgileri ezberlemek yerine anlamli 6grenme gergeklestirmelerine
yardimci oldugu, fen bilimleri dersinin basarili bir sekilde 6gretilmesine katk: sagladigi goriilmiistiir. Deney
grubu &grencilerine uygulanan alternatif OD yontemleriyle ilgili anket sonuclari ise grencilerin bu
yontemler hakkinda biiylik oranda olumlu goriise sahip olduklari, diger derslerde de kullanilmasini
istedikleri ve bu yontemler ile 6grenmelerinin Olciilmesine ve degerlendirilmesine olumlu baktiklar
gOrilmigtiir.

Bu arastirmada elde edilen sonuglardan birisi; kavram haritasi, yapilandirilmis grid ve tanilayici dallanmig
agac kullaniminin 6grenci basarisi iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gdstermektedir. Literatiirde de bu
arastirmada kullanilan alternatif OD yontemlerinin kullantmimin farkli 6gretim diizeylerinde, farkli
disiplinlerde ve farkli konu alanlarinda basariy:r arttirdigini gosteren gesitli aragtirmalar da bu ¢aligmanin
bulgularin1 desteklemektedir (Altunbey, 2013; Basoglu, 2017; Er, 2018; Karahan, 2007; Orhan, 2012;
Oztirk, 2011; Temizyiirek & Tiirktan, 2015; Vurkaya, 2010). Oztiirk (2011) kavram haritasi,
yapilandirilmis grid ve tanilayict dallanmis aga¢ kullaniminin 6grencinin fen bilimleri derisine karsi
tutumlar {izerinde olumlu etkilerinin oldugunu tespit etmistir. Oztiirk (2011) alternatif OD yontemlerinin
Ogrencinin 0grenme siirecine aktif katilimini destekledigi i¢in tutumlar iizerinde de olumlu etki yapmis
olabilecegini de vurgulamistir. Karahan (2007) kavram haritasi, yapilandirilmis grid ve tanilayict dallanmis
agac kullaniminin akademik basari iizerinde olumlu etkisinin oldugunu belirlemistir. Bu olumlu etkinin
alternatif OD ydntemlerinin dgrencilere 6grenmelerini sergilemede daha zengin bir zemin sunmasindan
kaynaklandigin1 vurgulayan Karahan (2007), ¢oktan segmeli testler gibi kapali uglu OD ydntemlerinin ise
ogrencileri basarilarini gostermede siirlandirdigini belirtmektedir. Bunun yaninda alternatif OD ydntemleri
anlamli 6grenmeyi 6lgmesi, 6grencileri motive etmesi ve derse katilimi da artirmasinin da ders basarisinmi
arttirmaya olumlu katki sagladigi da diisiilmektedir. Vurkaya (2010) calismasinda yapilandirilmis grid ve
tanilayici dallanmis aga¢ kullaniminin 6grencilerin akademik basarilart ve fen bilimleri dersine karsi
tutumlar1 iizerinde olumlu etkilerinin oldugunu tespit etmistir. Ozellikle diisiik ve orta diizey basar
sergileyen 6grencilerin basar1 ve tutumlarinda alternatif OD ydntemlerinin olumlu katkisinin daha belirgin
oldugunu vurgulayan Vurkaya (2010), alternatif OD yontemlerinin 6grenme siirecinin degerlendirmesine
odaklanmasinin bu olumlu katkida 6n planda oldugunu vurgulamaktadir. Er (2018) kavram haritalar1 ve
yapilandirilmis grid gibi alternatif OD ydntemlerinin sadece dgrencilerin dgrenmesini degerlendirmekten
ziyade Ogrenme siirecinde birer dgrenme etkinligi rolii gordiiklerini ve bu yiizden Ogrencilerin siireg
icerisinde kavramlar1 ve kavramlar arasi iligkileri 6grenmelerini destekleyerek basariy1 arttirdigina dikkat
cekmektedir. Bazi aragtirmacilar ise alternatif OD ydntemlerinin 6zellikle soyut konularin somutlastirmasini
sagladigi i¢inde Ogrencilerin basar1 ve tutumlarini olumlu etkiledigini belirtmektedirler (Basoglu, 2017; Er,
2018). Bu ¢alismada da soyut boyutlar1 bulunan duyu organlari konusu iizerine odaklanilmis ve alternatif
OD yéntemlerinin kullanimi bu konunun dgretimi siirecinde 6grenme etkinlikleri sunmasi, soyut kavramlar
somutlagtirmasi ve 0grenme siirecine 6grenci katilimini tesvik etmesinden dolay1 akademik basari lizerinde
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olumlu bir etki olusturdugu diisiiniilmektedir.

Bu ¢alismada elde edilen ikinci bulguya gére dgrenciler alternatif OD ydntemlerinden kavram haritalari,
tanilayict dallanis aga¢c ve yapilandirilmis gridin derslerin  6gretiminde ve degerlendirilmesinde
kullanilmastyla ilgili olumlu diisiincelere sahip olduklar1 goriilmektedir. Literatiirdeki bazi ¢aligmalarda da
benzer etkilerin goriillmesi bu ¢alismanin sonucunu desteklemektedir. Halaci (2012) ¢alismasinda
ogrencilerin yapilandirilmis gridle ilgili olumlu diisiincelere sahip olduklarini ve zevkli, kalici 6grenmeyi
saglayan, basariy1 yiikselten, kolaylik saglayan bir yontem olarak diisiindiiklerini belirtmistir. Bununla
birlikte 6grencilerden ¢ogunun 6gretmenlerinin uygulamadan sonra doniit vermediklerini ifade ettikleri de
belirlenmistir. Ayni ¢alismada 6grencilerin yapilandirilmis grid teknigini en ¢ok sosyal bilgiler dersinde
kullanmak istedikleri de tespit etmistir. Imer, Canbazoglu ve Dogan, (2009) calismalarinda 6grencilerin
kavram haritas1 ¢izmenin faydali oldugunu, daha iyi O6grenmeyi sagladigini ve mutluluk duyarak
kullandiklarini belirmiglerdir. Ayrica kavram haritasini bireyselden ziyade grupla kullanmak istediklerini de
belirtmislerdir. Yunus (2018) ders siirecinde kullanilan alternatif OD yontemleri ile ilgili 6grencilerin
gorislerinin alinmasi igin iinite sonunda deney grubundaki 6grencilere uygulanan yapilandirilmis goriisme
formu sonuglarina gore 6grenciler en ¢ok yapilandirilmis grid teknigini daha sonra tanilayici dallanmis agac
ve en son da kelime iliskilendirme testini kullanmaktan zevk aldiklarini belirtmislerdir. Ayrica fen bilimleri
dersinde bu tekniklerin kullanilmasi 6grenciler agisindan da olumlu karsilanmis ve derse karsi isteklerini
arttirmigtir. Benzer sekilde Er (2018) de deney grubunda bulunan 6grencilerle yapilan goriisme formu,
miilakatlar, gézlem ve giinliiklerden elde edilen bulgulara gore alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli
ogretim ile islenen derslerin eglenceli, anlasilir ve ilgi ¢ekici oldugu, bu yontemin dersi daha kolay
anlamalarin1 ve Ogrenmelerinde kalicilik sagladigi bulgularina ulagmistir. Akgilindiiz ve Bal (2013) ise
gerceklestirdikleri ¢alismalarinda &grencilerin, kavram haritalart dersin 6grenilmesini kolaylastirdigin,
mutluluk duyarak kullandiklarini ve derse karsi motive ettigini belirlemislerdir.

ONERILER

Bu calismada ii¢ farkli alternatif OD ydnteminin akademik basar1 iizerindeki etkisi ortaya konulmaya
calisilmistir. Genel olarak alternatif OD ydntemlerinin akademik basar1 ve derse karsi tutum iizerindeki
etkilerini arastiran calismalar incelendiginde bu yontemlerin akademik basar1 ve derse karsi tutum
iizerindeki etkileri aragtirilmistir. Fakat bu yontemlerin nasil bir mekanizma igerisinde 6gretimi arttirdig,
O0grenme silirecinin hangi asamasinda ve hangi amagla kullanildiginda daha etkili oldugu, hangi 6grenci
gruplarinin basarilarin1 arttirmada daha etkili oldugu ile ilgili detaylara ise pek deginilmemistir. Bu
calismanin da sinirliliklarindan biri olan derinlemesine degil de yiizeysel olarak alternatif OD ydntemlerinin
basariy1 artirip artirmadiginin arastirilmasinin yaninda, farkli alternatif OD ydntemlerinin basarrya nasil
katkida bulundugu, nasil 6gretimi destekledigi ile ilgili daha detayli ve nitel calismalarin yapilmasi
onerilmektedir.

Alternatif OD y&ntemlerinin 6zellikle soyut konularin somutlastirilmasini saglayarak basariyr artirdigini
diistiniirsek, bu yontemlerin 6zellikle 6grenciler agisindan soyut ve karmasik olan konularin dgretiminde
daha sik kullanilmasi yerinde olacaktir. Bununla birlikte bu ydntemler sadece bir OD yoéntemi degil de
o0grenme etkinligi olarak algilanmasi hem kullanimlarint hem de olumlu etkilerini artirabilecektir.

Smif icerisinde ve sinif diginda 6grenci ve veliyi not ve sinav kaygisindan kurtararak 6grenciyi sonuca degil
siirece odaklayarak bilimin dogasina yonlendirmeliyiz. Bunun i¢in kesfetmeyi, agiklamayi, analiz etmeyi ve
sentezlemeyi gerektiren alternatif OD yodntemlerinin kullanilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bdylece
egitimin daha zevkli daha eglenceli ve daha yararli hale gelecegi diisiiniilmektedir. Bundan dolay1 egitimin
tiim paydaslariin alternatif OD {izerinde daha fazla yogunlasmasi ve anlamli 6grenmeyi destekleyecek
ogrenme etkinliklerine daha fazla 6nem verilmesi 6nerilmektedir.

Alternatif OD yontemlerini uygulamada karsilasilan sinif mevcudunun kalabalik olmasi ve zaman sikintist
gibi fiziksel ortamdan kaynaklanan problemlerden dolay1r gerekli planlamanin Onceden yapilmasi
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Onerilmektedir.

Bu calisma tek bir konu iizerine ve nicel bir yaklasimla alternatif OD ydntemlerinin basariya etkisiyle
sinirlidir. Bu kapsamda yeni ¢alismalar araciligiyla farkli OD yontemlerinin 6grenme ciktilarina etkisine, bu
etkinin soyut ve somut konularin &gretimine olan katkisina ve farkli disiplinlerde ki etkinlik ve
uygulamalarina odaklanan nitel ve nicel yaklagimlar kullanilarak ¢esitli arastirmalar yiiriitiilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: An instructional program basically consists of four basic elements: target, content (subject area),
learning experiences and assessment. It is known that there is a dynamic unity relationship between these four
basic elements and therefore a change occurring in one of the elements is inevitable to affect the other elements as
well., as the American National Research Council (NRC, 2012) indicates that without changing all parts of the
education system accordingly, including the assessment, progress towards the set goals may not be achieved.
Therefore, the assessment process, one of the four components of the program, should accompany this revision
process in order to achieve the goals determined by the Ministry of National Education while revising
instructional programs.

It is seen that the understanding of the assessment (OD) differs in the most up-to-date middle school science
course curriculum published by the Ministry of Education (MEB, 2018). Use of alternative assessment methods
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especially highlighted within the program. Alternative assessment methods help teachers both to support learning
and to measure learning by focusing on the learning process instead of focusing on the result alone. Alternative
assessment methods are defined as student-centered, authentic methods that can be used for the purpose of
shaping the lesson, apart from the traditional understanding. Alternative assessment methods provide an
opportunity for the students to demonstrate what they have learned in a different and fun way. It encourages
students to take responsibility as it includes the learning process as well as the learning product.

It is also a known fact that our teachers are not very willing to learn and use alternative assessment methods as
they cannot create a positive perception about the methods that they do not clearly see their contribution to
learning. Therefore, in this study, it was aimed to determine the effect of alternative assessment methods on
student achievement and to determine student views with these methods. Concept maps, descriptive branched tree
and structured grid are some of the most widely known and used alternative assessment methods. For this reason,
the study aims to determine the effect of using concept maps, descriptive branched tree and structured grid on
students learning for sense organs unit. In particular, the research questions given below are addressed within the
study.

1. What is the effect of concept map, diagnostic branched tree and structured grid on academic success in
teaching the “Sense Organs” unit to 7th grade students?

2. What are the opinions of the experimental group students about the alternative assessment methods used?

Methods: This research has been carried out in two stages. In the first stage, a quantitative research design, pre-
test post-test control group quasi-experimental design was used to test the effectiveness of alternative assessment
methods on students' academic achievement. Pre-test post-test control group quasi-experimental design is the
most frequently used pattern to determine the effect of applications. One of the biggest advantages of the quasi-
experimental design with pretest-posttest control group is that it enables the effect of the performed operation on
the dependent variable to be tested and thus enables the interpretation of the findings within the framework of
cause and effect. In the second stage, a questionnaire was applied to determine the opinions of the students in the
experimental group in which the first stage application was made.

The participants of this study consist of students in two classes randomly selected from the 7th grade of a public
secondary school in a metropolitan city in the Southeastern Anatolia region in the 2017-2018 academic year. One
of these classes was randomly determined as the experimental group and the other as the control group. The
experimental group consists of 40 students and the control group consists of 38 students. In addition, the data for
the second step of the study were obtained from 40 students in the experimental group.

In this study, two different tools were used as data collection tools. These are the achievement test (Appendix-1),
which was developed for “sensory organs” of the 7th grade science lesson unit and questionnaire (Appendix-2)
that aims to reveal students' views about alternative assessment methods, concept map, structured grid, and
diagnostic branched tree.

The quantitative data consisting of the pre and post-test results obtained with the achievement test in the study
were analyzed using the SPSS-24 program. Before analyzing the students' achievement test results, it was
examined whether the data showed a normal distribution in order to decide whether parametric or non-parametric
analyzes would be used. Considering the Kolmogorov-Smirnov and Shapiro-Wilk tests and the kurtosis-skewness
values, it was examined whether the pre-test and post-test scores of the students in the experimental and control
groups were normally distributed. As a result of the conducted normality tests, it was determined that the results
of the experimental and control group achievement test showed a normal distribution. Therefore, arithmetic mean,
frequency, percentage, standard deviation and "t" test were used in the analysis of quantitative data. In this study
.05 significance level was taken as basis. For the qualitative analysis, the questionnaire data were interpreted
together with the tables created by calculating the frequencies (f), percentages (%) and averages of the answers.

Findings: While the success pre-test average of the control group students was 7.526, the average of the post-test
of achievement increased to 14.868. While the achievement pre-test average of the experimental group students
was 8.975, the average of the achievement post-test increased to 20.725. When the success pre-test averages of
the groups are compared with the success post-test averages, it is seen that there is an increase in both groups.
However, this increase was found to be higher in the experimental group than in the control group. Accordingly,
we can reach the judgment that using alternative assessment methods within instruction increases student
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achievement more.

As a result, the answers given by the experimental group students to the questionnaire showed that more than half
of the students had a positive opinion about the concept maps, diagnostic branched tree and structured grid
methods, which are among the alternative assessment methods. We can say that the students want these methods
to be used in other lessons, and they look positively to be assessed with these methods.

Discussion: One of the results obtained in this research; it shows that the use of concept map, structured grid, and
diagnostic branched tree has a positive effect on student achievement. Various studies in the literature showing
that the use of alternative assessment methods used in this study increases success in different education levels,
different disciplines and different subject areas also support the findings of this study (Altunbey, 2013; Basoglu,
2017; Er, 2018; Karahan, 2007; Orhan, 2012; Oztiirk, 2011; Temizyiirek & Tiirktan, 2015; Vurkaya, 2010).
Oztiirk (2011) found that the use of concept map, structured grid, and diagnostic branched tree had positive
effects on students' attitudes towards science. Oztiirk (2011) also emphasized that alternative assessment methods
may have a positive effect on students' attitudes as they support active participation in the learning process. In
addition, it is thought that alternative assessment methods assess meaningful learning, motivate students and
increase participation in the course also contribute positively to increase the success of the course. In this study,
the topic of sensory organs, which has abstract dimensions, was focused on and it is thought that the use of
alternative assessment methods has a positive effect on academic achievement, as it offers learning activities in
the teaching process of this subject, concretizes abstract concepts and encourages student participation in the
learning process.

Conclusion and Suggestion: One of the limitations of this study is superficially to investigate whether
alternative assessment methods increase the success rather than in depth. More detailed and qualitative studies
about how different alternative assessment methods contribute to success and how they support teaching can be
investigated by other studies. This study also is limited to a single subject and with a quantitative approach. In
this context, various studies can be carried out using qualitative and quantitative approaches focusing on the
effect of different assessment methods on learning outcomes, the contribution of this effect to the teaching of
abstract and concrete subjects, and its activities and applications in different disciplines through new studies.
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