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ABSTRACT

The curriculum contains the educational strategies of a country and shapes the future
of the generation it is applied to. Reading and comprehension is the cornerstone of
the education system. In PISA 2018 implementation, Estonia has become the country
with the highest score in Europe. Our country lags behind OECD averages in PISA
applications. For this reason, the Estonian Curriculum and Turkish Curriculum were
compared on the basis of reading and understanding. In the qualitative research
model, the data were analyzed by document analysis method. In this context,
comparisons were made in the general structure and change of educational programs,
language development policies, the general structure and content of language
teaching, hours of lessons, skills and assessment. As a result, it is seen that there are
more literary works in the Estonian Curriculum. In addition, students are listed with
books that they must read each year. In the Turkish curriculum, an environment
where individuals can express themselves should be provided and they should be
provided with daily language skills. While reading the texts, students should be
trained to make detailed analysis. Character analysis, event, location and editing
analysis should be done. Individuals should be provided to create texts with scientific
foundations and be encouraged to write texts.

Keywords: Reading comprehension, the language instruction, curriculum, Turkey,
Estonia.

ur country has been participating in PISA since 2003. It is

known that our results in the field of reading have a

fluctuating course and are below the OECD average in all
applications. Estonia, on the other hand, participates in the PISA
application since 2006 and exceeds the OECD average in each
application, especially since 2009 (OECD, 2019). The Turkish
education system is renewed or updated approximately every 4
years. In the Estonian Curriculum, an update was made in 2014 on a
system with the same basis since 2011 (Estonian Ministry of
Education and Research, 2014).

Estonia has become the country with the highest score in Europe in
2018 PISA implementation. Even if our country increases its score,
it is still behind the OECD average. At this point, the success of
Estonia can be thought to be related to the curriculum (Késpera,
Uibub, & Mikk, 2018; Erss, Kalmus, & Autio, 2016).

The aim of this study was comparing the main language teaching
programs in Turkey and Estonia to reveal differences in the
education system.

Method

In this part of the study, the research model, the structure of the
working group, the methods used to obtain and analyze the data are
included.



Model

Turkey and Estonia, the country's main language teaching programs in the study were comparatively investigated. The
research is structured on a qualitative model and is handled by document analysis method. Document analysis was
carried out by examining the documents in order to obtain data for the purposes of the research (Bowen, 2009). Within
the scope of the study, the main language teaching programs were handled from different perspectives and similarities
and differences were introduced.

Analyzed Documents

Within this research, it implemented in Turkey, which is being implemented in 2018 and updated Turkish Curriculum in
2019 (1-8. Class) and began to be implemented in 2011 in Estonia, and updated in 2014 Estonian Education Program
(1-9 grades) were compared. A purposeful sampling was made during the determination of the study group and PISA
results were determined as criteria. At this point, it is an effective factor that Estonia is the first in Europe in 2018 PISA
implementation. It also has not been adequately studied in the literature of the subject teaching native Estonia and
Turkey are another factor.

Data Analysis

Since the information and resources were not available in the research, the documents were examined in line with the
data obtained as a result of an online scan. During the research process, themes were created over common concepts for
data analysis, and the situation was revealed by tabulating the data.

Findings

Within the scope of the study, Turkish and Estonian Curriculum were examined and the results were presented. Turkey
and Estonia, educational systems are different in terms of the overall structure and functioning.

In Estonia, courses are handled as a whole as "Language and Literature education", while literature in Turkish is
carried out only within the course and through intuition. The fact that they are similar in terms of skill stems from the
general structure of the language.

While Turkish and Estonian language teaching programs are based on the EU qualifications policy in terms of
qualifications, countries change their focus areas according to their needs. Establishing the Estonian Curriculum on self-
awareness gives priority to individuals to learn on their own and set their limits.

The situations of both countries are similar for teaching purposes. In interdisciplinary studies in Turkey it is
detailed in the 2005 Education Program. It is aimed to establish relations with more general expressions in subsequent
curriculum. In the Estonian curriculum, relations with all disciplines are specified in detail.

In terms of themes, the fact that Turkish contains many different themes besides the compulsory themes applied at
every grade level causes the subjects to be divided much. Estonian focuses on eight basic themes.

Turkish and Estonian Curriculum includes similar text types. But their focus is very different. It confronts
individuals with Estonian international literary products. It also focuses on daily life skills. It contains content for
individuals to read and understand invitations, congratulations, tv guides, work instructions, traffic signs, diagrams,
maps, tables, magazines and newspapers, messages, rules, media texts and emails from the first level.

The situation in measurement includes a measurement based on process follow-up in Estonian. The skills that
individuals need to acquire at the end of each stage are clearly expressed. Especially, the individual's reading,
interpretation of the text and presenting original works are effective in the functional use of Estonian.

Conclusion and Discussion

Within the scope of the study, Turkish and Estonian education programs were examined and the results were presented.
In Estonia, courses are handled as a whole as "Language and Literature education”, while literature in Turkish is carried
out only within the course and through intuition. The fact that they are similar in terms of skill stems from the general
structure of the language. However, the importance given to skills varies according to the levels. While the number of
acquisitions in Turkish Teaching Program decreases compared to previous programs, it is easier to apply and the teacher
plays a role in acquiring skills. The focus of the Estonian Curriculum on the individual's own texts, especially in the 2nd
and 3rd stages, makes the individuals effective in the literary dimension and self-expression.

Establishing the Estonian Curriculum on self-awareness gives priority to individuals to learn on their own and set their
limits. Turkish and Estonian Curriculum includes similar text types. But their focus is very different. It confronts
individuals with Estonian international literary products. It also focuses on daily life skills.
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When the situation in terms of reading comprehension achievements is examined, many of our achievements are
combined in Estonian Education Program. It is also seen that the literary section has an important place. Literature
lesson also supports reading comprehension. The fact that it is a system that confronts the individual with literary works
from a young age makes the Estonian Curriculum different from Turkish. Understanding the text as a whole, figurative
thinking and understanding the use of language are effective in the development of individuals. In a structure that is
based on self-awareness skills, the individual has to read eight high-quality literary works of his choice and within the
same period.

As a result, although the Estonian Curriculum is a framework program, it has a detailed structure and is in the fiction
that individuals should confront many literary works. Also, individuals are given from a young age when reading is not a
necessity but a necessity.
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OZET

Ogretim programlari bir iilkenin egitim stratejilerini barindirmakta ve uygulandigt
neslin gelecegini sekillendirmektedir. Okuma ve anlama ise egitim sisteminin
temelindeki mihenk tagidir. PISA 2018 uygulamasinda Estonya Avrupanin en yiiksek
puana sahip olan iilkesi olmustur. Ulkemiz ise PISA uygulamalarinda OECD
ortalamalarindan geride kalmaktadir. Bu nedenle ¢alijma kapsaminda Estonca
Ogretim Programu ile Tiirkge Ogretim Programi okuma ve anlama temelinde
kargilagtirilmugtir. Nitel arastirma modelinde dokiiman analizi yontemi ile veriler
analiz edilmistir. Bu kapsamda egitim programlarinin genel yapisi ve degisimi, dil
gelisim politikalari, dil 6gretiminin genel yapusi ve igerikleri, ders saatleri, beceriler ve
degerlendirme boyutunda karsilagtirmalar yapilmigtir. Sonug olarak Estonca Ogretim
Programrnda edebi eserlere daha ¢ok yer verildigi goriilmektedir. Ayrica 6grencilere
her y1l i¢in okumasi gereken kitaplar listelenmektedir. Tiirkge Ogretim Programr'nda,
bireylerin kendini ifade edebilecegi bir ortam olusturulmali ve giinliik dil becerilerini
kullanmalar1 saglanmalidir. Metinleri okurken detayl analiz yapabilme konusunda
ogrenciler egitilmelidir. Karakter analizleri, olay, yer ve kurgu analizleri yapilmalidir.
Bireylerin bilimsel temelleri olan metinler olusturmalar: saglanmali ve bireyler metin
yazmalar1 i¢in tesvik edilmelidir.

Anahtar kelimeler: Okuma-anlama, dil 6gretimi, 6gretim programlari, Tiirkiye,
Estonya.

mirlarin kalktigr bir diinyada bilginin 6gretiminden ziyade

uygulanmasi ve iist diizey zihinsel becerilerin gelistirilmesinin

hedeflenmesi tiim toplumlarda 6ncelikli bir konuma gelmistir.
Gelecegin yetigkinleri farkli bir bakis agisina sahip olarak hayat-
larin1 strdiirmek icin kargilagtiklari giinlik yasam problemlerine
¢oztimler olusturacaklardir. Bu hususta gelecegin simdikinden ¢ok
daha farkli olacagi ongoriilmektedir. Elestirel diisiinen, iletisim
kurabilen, dili iyi ve etkili kullanabilen bireylerin daha bagarili
olmasy, toplumla yasam ¢evresi i¢inde ihtiyaglarmi karsilayabilmesi
kaginilmazdir. Bunlar1 ger¢eklestirebilmenin 6n kogulu ise etkili bir
iletisim, iletisimin en 6nemli 6gelerinden biri ise bireyin ana dilini
dinleme, konusma, okuma, yazma becerileri kapsaminda iyi bir
sekilde kullanabilmesidir.

Insanlar etrafindaki olaylara ve durumlara zihinsel olarak bir
anlam yiikledikleri ol¢tide anlama stirecine katilmis olurlar.
Yasamda iz birakan ogrenmelerin olusabilmesi i¢in 6grenmenin
anlamlandirilip yorumlanmas: gerekmektedir. Anlamanin
gerceklesmesi ise dilin dogru kullaniminda s6z konusu olmaktadir
(Karadiiz, 2010). Temel dil becerilerinin iyi sekilde kullanilmas: o
dilin 6grenildigini gostermektedir. Anlama becerilerinden olan
okuma ile bireyler bilgi edinmekte ve bu nedenle okuma, egitimin ve
insan yasaminin biiyiik kisminda 6nem arz etmektedir (Kilig, 2002).

Okuma, harflerin ve sembollerin yalniz sesle anlatilmasi degil,
okunan metinden anlam olusturma siirecidir. Davranig¢1 yaklagim



okumay1 sembol ve sekilleri dogru olarak seslendirebilmek seklinde ifade ederken yapilandirmaci yaklagim ise ilk
basamaginin géorme duyusu oldugunu ve daha sonra anlama, zihinsel olarak yapilandirma gibi siirecleri kapsadigim
belirtmektedir (Giines, 2007). Buna gore okuma, duyular1 kullanma olarak ele alindiginda fizyolojik, beynin siirece déhil
edilmesi durumunda ise biligsel yoniiyle karsimiza gikmaktadir (Ozbay, 2010). Anlama, yorumlama, akil yiiriitme,
okunanlardan hareketle sonuca ulagsma ve g¢ikarimda bulunabilme boélimlerinden meydan gelen okuma, yazili
metinlerin duyu organlar tarafindan algilanmasi siirecidir (H. Odabag, Odabas & Polat, 2008). Okumanin sadece sesle
ifade edilebilmesinin 6tesinde yazili iletilerden mana ¢ikarilabilmesi gerekmektedir (Giizel & Barin, 2016). Okumada
ulagilmak istenen okunan metni kavramaktir. Tazebay’a (2005) gore okudugunu anlama siirecinde metinlerin verdikleri
mesajlar dogru sekilde anlasilmalidir. Bircok Ggenin i¢ ice oldugu okuma becerisinin gelisimi i¢in ise egitim yani
sistemli, planl bir ¢alisma gereklidir (Coskun, 2002). Alderson (2000)'a gére okuma esnasinda bazi siirecler
bulunmaktadir: Metinde yazilan iletileri verildigi gibi anlamak, metindeki ctimlelerin birbiri arasindaki baglantilar:
kavrayabilmek, metinde verilenleri giinliik hayattan edindigimiz bilgilerle biitiinlestirip anlamaya caligmak seklinde
gerceklesen siireglerle okuma anlama gergeklesmektedir.

Diinya genelinde ve tilkemizde okuma ve anlama becerisi tizerine farkli ¢alismalar yiiriittilmektedir. PISA, PIRLS
gibi uygulamalar kiiresel gapta sistem degerlendirmeleri yaparken ABIDE, Ogrenci Bagar1 Izleme gibi uygulamalar,
ulusal ¢apta sistem degerlendirmeleri sunar. Siireg, iilkeleri sistemlerini diizeltmeye yonlendirmek i¢in ¢iktilar sunarken
gelisimin hem ekonomik hem sosyolojik sonuglar1 olugsmaktadir.

Tablo 1
Tiirkiye, Estonya ve OECD PISA Okuma Becerileri Uygulamast Sonuglar:

2003 2006 2009 2012 2015 2018
Tiirkiye 441 447 464 475 428 466
Estonya - 501 501 516 519 523
OECD Ortalama 494 485 490 493 490 487

PISA, Uluslararas: Ogrenci Degerlendirme Programi anlamina gelmektedir. Ekonomik Isbirligi ve Kalinma Orgiitii
OECD’nin bir egitim projesidir. 15 yas grubunda olan ve temel egitimini tamamlayip bir ist 6rgiin egitime gecen
égrencilerin matematik, okuma, fen bilimleri alanlarinda bilgi ve becerilerini 6lgmeyi amaclayan bir uygulamadir. Ug
yilda bir gergeklestirilen degerlendirme programinda her bir dénemde bir alana agirlik verilmektedir. Ulkemiz ise
okuma becerisinin agirhik verildigi 2000 yilinda ilk uygulamasini gergeklestirmistir. 2003 yilinda matematik, 2006 yilinda
fen bilimleri alanlarina agirlik verilmis 2009'da ise tekrar okuma becerisi alanina dontilmistiir (Onan, 2019). Yapilan
tim uygulamalarda okuma alanindaki sonuglarimizin dalgali bir seyre sahip olmasinin yaninda tim uygulamalarda
OECD ortalamasinin altinda oldugu bilinmektedir. Estonya ise 2006 yilindan bu tarafa PISA uygulamasina katilmakta ve
her uygulamada OECD ortalamasini gegerek 6zellikle 2009 yilindan bu tarafa bir artis igerisinde olmaktadir (OECD,
2019). Tiirk egitim sistemi yaklasik olarak her 4 yilda bir yenilenmekte ya da giincellenmektedir. Estonya Ogretim
Programrnda ise 2011 yilindan bu tarafa temeli ayni olan bir sistem {izerinde 2014 yilinda giincelleme yapilmistir
(Estonya Egitim ve Arastirma Bakanligi, 2014).

Estonya 2018 PISA uygulamasinda Avrupada en yiiksek puana sahip iilke olmustur. Ulkemiz puanin: yiikseltse bile
hala OECD ortalamasinin gerisindedir. Bu noktada Estonyanin basarisinin 6gretim programu ile iliskili oldugu
distiniilebilir (Késpera, Uibub, & Mikk, 2018; Erss, Kalmus, & Autio, 2016). Bireylerin ¢evreyi algilamada ve giinliik
hayatlarinda karsilastiklar1 problemleri ¢6zmede ana dillerinin kullanma becerilerinin etkili oldugu bilinmektedir. Bu
kapsamda dil becerileri 6rgiin egitim kurumlariyla birlikte hedefli ve planl bir gekilde gelistirilmektedir. Ogrencilerin
ortiik olarak edindikleri bilgiler okulla birlikte agikliga kavusarak beceriye dontismektedir.

Bu ¢alismanin amaci, Tiirkiye ve Estonya egitim sistemlerinde ana dil 6gretim programlarini kargilagtirarak iki
tilkenin ana dil 6gretim programlar arasindaki farkliliklar: ortaya koymaktir.

Yontem

Calismanin bu béliimiinde aragtirma modeli, ¢aligma grubunun yapisi, verilerin elde edilmesi ve analizi i¢in kullanilan
yontemler yer almaktadir.

Model

Bu caligmada Tiirkiye ve Estonya tilkelerinin ana dil 6gretim programlari karsilastirmali olarak incelenmistir. Arastirma
nitel bir model iizerine yapilandirilmis ve dokiiman analizi yontemi ile ele alinmigtir. Dokiiman analizi arastirmanin
amaglar1 dogrultusunda veriler elde edilmek icin dokiimanlarin incelenmesi ile gerceklestirilmistir (Bowen, 2009).
Caligma kapsaminda ana dil 6gretim programlari farkli agilardan ele almarak benzerlik ve farkliliklar ortaya
konulmustur.
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incelenen Dokiimanlar

Arastirma kapsaminda Tiirkiyede uygulanan 2018 yilinda uygulanmaya konulan ve 2019 yilinda giincellenen Tiirkge
Ogretim Programi (1-8. Sinif) ve Estonyada 2011 yilinda uygulanmaya baslanan ve 2014 yilinda giincellenen Estonca
Ogretim Programi (1-9. sinif) kargilagtirilmistir. Calisma grubunun belirlenmesi agamasinda amagh bir érneklemeye
gidilmis ve PISA sonuglari olgiit olarak belirlenmistir. Bu noktada Estonyanin 2018 PISA uygulamasinda Avrupa
birincisi olmasi etkili bir unsurdur. Ayrica Estonya ve Tiirkiye ana dil 6gretimi konularinin literatiirde yeterli diizeyde
incelenmemis olmasi da diger bir unsurdur.

Verilerin Analizi

Aragtirmada dogrudan bilgi ve kaynaklara ulagilamadigindan dolay: online bir tarama sonucunda elde edilen veriler
dogrultusunda dokiimanlar incelenmistir. Arastirma siirecinde verilerin analizi i¢in ortak kavramlar {izerinden temalar
olusturulmug ve veriler tablolagtirilarak durum ortaya konulmugtur.

Bulgular

Bu boliimde Estonya egitim sistemi ile Tiirkiye efitim sistemi ana dil 6gretimi boyutunda karsilagtirmali olarak ele
alinmustir. Bu kapsamda egitim programlarinin genel yapisi ve degisimi, dil gelisim politikalari, dil 6gretiminin genel
yapist ve igerikleri, ders saatleri, beceriler ve degerlendirme boyutunda karsilastirmalar yapilacaktir.

Tablo 2

Estonya ve Tiirkiye Egitim Sistemlerinin Genel Yapisi

Estonya Tiirkiye

Okul Oncesi Okul Oncesi
Temel Egitim (7 yagindan itibaren) Ilkdgretim (69 ayliktan itibaren)
1-3 (1. Boliim) 1-4 (ilkokul)

4-6 (2. Boliim) 5-8 (Ortaokul)

7-9 (3. Béliim)

Orta Ogretim Orta Oretim
10-12 (3 yil) 9-12 (4 y1l)

Yitksek Ogretim Yitksek Ogretim
Mesleki Yiiksek Okul 3 y1l On Lisans 2 y1l
Lisans 3 yil Lisans 4 yil
Yiiksek Lisans 2 yil Yiiksek Lisans 2 y1l
Doktora 4 yil Doktora 4 yil

Tirkiye ve Estonya egitim sistemleri incelendiginde yapr olarak birgok farklilik barmndirmaktadir. Tiirk egitim
sistemi dorder yilik periyotlar seklinde ilerlerken Estonya egitim sistemi tiger yillik periyotlarla ilerlemektedir.
Estonyada temel egitim 7 yaginda yani 84 aylik iken baglamakta ve temel egitim 3 agsamadan olusmaktadir. Ttirkiye’ de ise
ilkogretim 69 ayliktan itibaren baslamakta ve ilkokul ve ortaokul olarak iki asamadan olusmaktadir. Estonyada
ortadgretim ii¢ yilken Tiirkiyede dort yildir. Ayrica Estonyada lisans egitimi ti¢ yil, Tiirkiyede ise dort yildir.

Estonca Ogretim Programi genel olarak incelendiginde dil ve edebiyat alanlar1 bir biitiin olarak ele alinarak okul
oncesinden lisans egitimine kadar siirdiiriilebilir bir yapida olusturuldugu goriilmektedir. Estonca Ogretim Programi;
kurgu metinleri ve Estonya kiiltiirel tarihinde bu tiir metinlerin 6nemini kavramak, dil ve edebiyati ulusal ve kisisel
kimligin sekillenmesinde temel olarak algilamak, sozlii ve yazili anlatim becerisini kullanarak iletisim becerisini
saglamak, okumanin entelektiiel zenginlesme i¢in firsat sagladigini fark etmek gibi konulara odaklanmaktadir.

Temel okul, 6grencilerin okuryazarliginin temelini olusturmaktadir. Yani dili; kisisel, kamusal, sosyal alanlarda
egitim ve istihdam amaglarmna yonelik kullanabilme, yazili ve sozli iletisimde bagarili olabilme, metin anlama ve
olusturabilme miifredatin amaglarindandir. Ogrenciler temel egitimin ilk agamasinda (1-3. Sinif) bilgi ve becerilerini {ig
alanda gelistirmektedirler. Bunlar: Sozli dil kullanma (dinleme/konusma), okuma ve yazmadir. Sozlii dil kullaniminda
gocuklar hem kendilerini ifade etmeyi hem de giinlik durumlar ve belirli yasa uygun s6zli metinleri anlamay1
ogrenirler. Okumada metinlerle becerilerini gelistirirler. Yazma o6gretiminde ise kendilerini ifade etme ve yazma
becerilerini gelistirme {izerinde durulur. Temel egitimin ikinci ve ti¢lincii agamasinda ise 6grencilerin bilgi ve becerileri
dort caligma alaninda gelistirilir. Bunlar: S6zlii ve yazili iletisim, metin alimi, metin olusturma ve dil planlamasidir. S6zlit
ve yazili iletisimin 6gretilmesi 6grencilerin ikili etkilesimde bulunma becerileri veya metinleri 6zetlemek gibi ¢aligmalar:
igerir. Metinlerin aliminda metin se¢me ve bulma, odaklanmis okuma ve dinleme yapilir. Ayrica dinleme ve okuma
stratejileri ile ilgili de bilgi verilip kavrama yetenekleri gelistirilir. Metin olusturma; bireylerin ¢ok yonlii ve amaca
yonelik olarak kendini ifade etmesi ile bir durumu kargisindakinin anlayabilecegi sekilde fikirlerini yeterli diizeyde ifade
edebilmeyi icerir. Dil planlamasinin 6gretimi ile dil bilinci ve bilgisini gelistirmek amaglanmaktadir. Ogrenciler mevcut
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standart edebi Estonca kullanmay1 dgrenirler. Ayrica Estonca Ogretim Programi temel egitimin ikinci asamasindan
itibaren Estonca dili dersinin yaninda “edebiyat” olarak ayr1 bir derse de yer vermektedir. Buraya kadar incelendiginde
Estonyada derslerin “Dil ve Edebiyat Egitimi” seklinde yiirttildtigi goriilmektedir. Bu durum ozellikle Kuzey Avrupa
tilkelerinde uygulanmaktadir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programu ise, dgrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma
ve yazma ile ilgili dil becerilerini temel almaktadir. Bu beceriler; bireylerin zihinsel yetkinlikler kazanmalarina,
kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmelerine, etkili iletisim kurmalarina, Tiirkce sevgisiyle, istek duyarak okuma
ve yazma aligkanligi edinmelerine imkéin saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri iceren bir biitiinlik iginde
yapilandirilmugtir. Tiirkge Ogretim Programi tematik bir yaklasim benimsemis olup, 1. simiftan 8. sinifa kadar
detaylandirilmis kazanimlarin metinler yoluyla verilmesini hedeflemektedir. Ayrica dil bilgisi ve yazim kurallar1 da
metinlerle sinif diizeyine gore asamali olarak sunulmaktadur.

Ogretim Programlarinin Amag, Hedef ve Yeterlilikler A¢isindan Karsilagtirilmasi

Tablo 3
Estonca ve Tiirkge Ogretim Programlarimin Yeterlilikler Boyutu

Tiirkge Ogretim Programu Yetkinlikler Estonca Ogretim Programu Yeterlilikleri

Ana dilde iletigim

Yabanci dillerde iletigim,

Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler
Dijital yetkinlik

Ogrenmeyi 6grenme

Sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler

Inisiyatif alma ve girisimcilik

Kiiltiirel farkindalik ve ifade

Kiiltiirel ve deger yeterliligi

Sosyal ve vatandaglik yeterliligi

Oz farkindalik yeterliligi

Ogrenmeyi 6grenme yeterliligi

Tletisim yeterliligi

Matematik ve doga bilimleri ve teknoloji yeterliligi
Girisimcilik yeterliligi

Yeterlilikler boyutunda ogretim programlar1 karsilastirildiginda evrensel olarak kabul edilen matematiksel
yetkinlik, doga bilimleri ve teknoloji yeterliligi, 6grenmeyi 6grenme yeterliligi, sosyal ve vatandaslik yeterliligi,
girisimcilik yeterliligi, kiiltiir ve deger yeterlilikleri ve iletisim yeterliligi benzerdir. Bunlarin diginda Tirkge Ogretim
Programr'nda ana dilde iletisim, yabanc dillerde iletigim, inisiyatif alma yeterlilikleri; Estonca Ogretim Programr'nda 6z
farkindalik yeterliligi boyutlar: farklilik gostermektedir. Bu noktada tilkemizdeki yabanc dil 6grenme yetkinliginin zayif
olmasi, tek dil tek bayrak politikasi kapsaminda ana dilde iletisim boyutunun o6ne ¢ikarilmasi ve inisiyatif alma
becerisinin daha ¢ok gelistirilmesi igin &ncelik verildigi diisiiniilebilir. Estonca Ogretim Programrnda ise bireylerin

Tablo 4
Estonca ve Tiirkge Ogretim Programlarimin Amaglar:

Tiirkge Ogretim Programinin Amaglari

Estonca Ogretim Programinin Amaglari

-Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesi,

-Tiirkgeyi, konugma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru
ve 6zenli kullanmalarinin saglanmasi,

-Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini
zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince
ve diinyalarini gelistirmelerinin saglanmasi,

-Okuma yazma sevgisi ve aligkanligini kazanmalarinin saglanmasi,
-Duygu ve diistinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve
yazili olarak etkili ve anlagilir bigcimde ifade etmelerinin saglanmasi,
-Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma
becerilerinin gelistirilmesi,

-Basili materyaller ile goklu medya kaynaklarindan bilgiye erigme,
bilgiyi diizenleme, sorgulama, kullanma ve tiretme becerilerinin
gelistirilmesi,

-Okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis agisiyla
degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin saglanmasi,

-Milli, manevi, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin
saglanmasi,

-Tiirk ve diinya kiiltiir sanatina ait eserler araciligiyla sanatsal degerleri
fark etmelerinin saglanmasi amaglanmistir.

-Dili ulusal kiiltiir arac1 ve halkla iletisim araci olarak degerlendirmek,
-Dil becerilerini 6grenme becerilerinin temeli ve kimliklerinin 6nemli
bir pargasi olarak tanimak,

-Temel bir dil bilgisi ve yazim becerilerine hakim olmak,

-Sozlii ve yazili olarak kendilerini agik ve uygun bi¢imde ifade etmek,
-Farkli tiirden metinleri anlaml bir gekilde dinlemek, yazabilmek
okuyabilmek,

-Medya tarafindan ve internet ortaminda saglanan farkl iletisim
kanallarini uygun bigimde bulabilmek, kullanabilmek, elestirel olarak
yargilayabilmek,

-Ulusal edebiyatlarina ve diger uluslarin edebiyatlarina, gelenekler ve
kiiltirel gesitliliklere, ulusal kiiltiirel mirasa deger vermek,

-Edebi eserleri sanat eseri olarak algilamak, sanatsal degerlerini
kavramak,

-Etik inanglarini olusturmak ve zihinsel, duygusal diinya iceriklerini
zenginlestirmek i¢in yasina uygun literatiir okumak,

-Kisisel goriis olusturmak, bunlari ifade edip bagkalarinin gériiglerini
kabul etmek ve degerlendirmek,

-Farkli kaynaklardaki bilgileri nasil 6grenecegini ve arayacagini,
sozliikleri ve el kitaplarini nasil kullanacagini bilmektir.

yaraticilik ve benzersiz 6zelliklerinin ortaya ¢ikarilmasi i¢in 6z farkindalik yeterliligi 6n plandadur.
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Tiirkge Ogretim Programi ve Estonca Ogretim Programrnin amaglari incelendiginde benzer ve farkli ézelliklere
sahip oldugu goriilmektedir. Estonca 6gretiminde ulusal kimlik bilinci ve kiiltiir unsurlarinin én planda tutuldugu
belirlenmistir. Ayrica bireylere kiigiik yaslardan itibaren literatiir tarama, sozliik kullanma, edebi eserlerin sanatsal
yapilarinin farkinda olma becerilerinin kazandirilmast hedeflenmektedir. Tiirkge Ogretim Programr'nda ise bu beceriler
detaylandirilmamustir, genel ifadelerle amaglar ortaya konulmustur.

Ogretim Programlarinin iliskisel ve Fiziksel Boyut Karsilagtirmalari

Ders saatleri bakimindan programlar incelendiginde 6nemli farkliliklar gorilmektedir. Estonca 1. agamada haftada 19
ders saati, 2. asamada haftada 11 ders saati, 3. asamada 6 ders saati okutulmakla beraber 2. asamada 4 ders saati, 3.
asamada 6 ders saati edebiyat egitimi verilmektedir. Tiirkiyede ise ilkogretim diizeyinde edebiyatla ilgili ayr1 bir ders
bulunmamakla beraber edebiyat Tiirk¢e 6gretimi igerisinde yer almaktadir. Tiirk¢ce 6gretimi icin ders saatleri ise 1 ve 2.
sinifta 10 ders saati, 3 ve 4. sinifta 8 ders saati, 5 ve 6. sinifta 6 ders saati, 7 ve 8. sinifta 5 ders saatidir.

Tablo 5

Estonca ve Tiirkge Ogretim Programlarimin Dil ve Edebiyat Konularinin Diger Derslerle Iliskilendirilmesi

Tiirk¢e Estonca

Diger disiplinler Yabanci diller, matematik, doga bilimleri, sosyal konular, sanat

konulari, beden egitimi, teknoloji

Disiplinler arasi iligkiler boyutunda ogretim programlari kargilastirildiginda Tiirke Ogretim Programr’nin
disiplinler aras: iligkileri genel olarak ele aldig1 gériilmektedir. Estonca Ogretim Programr’nda ise ders bazinda detayli
aciklamalar yapilmaktadir. Bireyi bilgiyi bulmaya, yorumlamaya ve kullanmaya hazirlamay: hedeflemektedir. Disiplinler
arasi yaklagim Estoncada metinler ve bunlarin kullanim alanlari tizerine odaklanmaktadir. Ayrica sanat konusunda
miizik c¢alismalar1 6nemli olmaktadir. Poster ve sunum hazirlama siirecinde dili dogrudan kullanmay: gerektiren
etkinlikler dili diger disiplinlere baglamaktadir.

Tablo 6

Estonca ve Tiirkge Ogretim Programlarimin Fiziki Ortam Kosullar:

Tiirkce Estonca

Gorsel iletisim araglarina yer verilmeli; slayt, bilgisayar, televizyon, Okul,

etkilesimli tahta, internet, EBA etkili bir sekilde kullanilabilir. 1)Mobilyanin hareketli aktivitelere (performanslar ve ¢aliyma oyunlar)

ve grup ¢alismalarina gore diizenlenmesinin miimkiin oldugu sinifta,
okul kiitiiphanesinde ve okul binasi disinda okulun hiikiimlerine gore
miifredat caligmalar1 organize eder.

2) Sinifta ortoloji s6zliikleri ve yabanci sozciik sozliikleri kullanmayi,
3) Ogrenme ortamlarinin yani sira modern bilgilere dayali galigma
materyalleri ve araglarini kullanmay,

4) Dersler sirasinda ¢evrimigi sozliikler de dahil olmak iizere iletisim
teknolojisi saglar.

Estonca ve Tiirke Ogretim Programlari incelendiginde materyal kullanimi ve simif yapilarinin olugturulmasi
boyutunda farkliliklar bulunmaktadir. Tiirkge Ogretim Programr'nda dersin islenisinde teknolojik alt yaprya dayanan
araglarin kullanimi konusunda tegvikler yer almaktadir. Estonca Ogretim Programu ise bireyin hareket etmesine olanak
saglayacak bir yapida oldugu igin hareketli mobilyalar ile siniflarin donatilmas: gerektigi belirtilmis ve kiitiiphaneleri
onemli bir konuma yerlestirmistir. Okul dis1 ve i¢i kiitiiphane kullanimi okullar tarafindan zorunlu bir sekilde organize
edilmektedir. Bunlarin diginda basii ve dijjital materyaller bakimindan smiflarda sozliiklerin bulundurulmas:
zorunludur. Bu noktada bireylerin bunlar1 kullanmasi da tesvik edilmektedir.

Ogretim Programlarinin Temalar ve Metin Tiirleri Acisindan Karsilagtirilmast

Tablo 7

Estonca ve Tiirkge Ogretim Programlarimin Temalar A¢isindan Karsilagtirilmasi

Tiirkce Estonca

Erdemler, Milli Kiltiirtimiiz, Milli Miicadele ve Atatiirk, Birey ve Yasam Boyu Ogrenme ve Kariyer Planlama, Cevre ve Siirdiiriilebilir
Toplum, Okuma Kiiltiirii, Iletisim, Hak ve Ozgiirliikler, Kisisel Kalkinma, Saglik ve Giivenlik, Sivil Inisiyatif ve Girisimcilik, Kiiltiirel
Gelisim, Bilim ve Teknoloji, Saglik ve Spor, Zaman ve Mekén, Kimlik, Bilgi Ortami, Teknoloji ve Yenilik, Degerler ve Ahlak

Duygular, Doga ve Evren, Sanat, Vatandaslik, Cocuk Diinyas1
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Tiirk¢e Dersi Ogretim Programrnda her simif diizeyinde 8 tema ongoriilmektedir. Erdemler, Milli Kiilttirtiimiiz, Milli
Miicadele ve Atatiirk temalar1 her sinif diizeyinde zorunlu olarak islenmektedir. Diger temalar ise segmeli olarak yazarlar
tarafindan kitaplara alinmaktadir. Estonca Ogretim Programrnda ise hedefler belirlenirken ve planlama yaparken
konular ¢apraz miifredat seklinde ele alinmaktadir. Estonca Ogretim Programi sekiz temay tiim diizeylerde grencilerin
gelisim dénemlerine uygun igeriklerle uygulamaktadir. Ornegin “Cevre ve Siirdiiriilebilir Kalkinma” temasinda konu ile
ilgili metinler ele alinirken problem ¢6zme, yazili ve sozlil argiiman olusturma, sosyal agidan aktif ve ¢evreye duyarli
bireyler yetistirmek hedeflenmektedir. “Kiiltiirel Kimlik” temasinda ise edebiyat konularinin agirhikla ele alindig ve
ozellikle 6gretmenlere ve kendilerine saygi duyma, milli benlik ve kiiltiirel farkin ortak bir temada bulusturuldugu
goriilmektedir.

Tablo 8
Estonca ve Tiirkge Ogretim Programlarimin Sinif Diizeylerine gore Metin Tiirlerinin Dagilimi

Tiirk¢e Estonca

BILGILENDIRICI METINLER

Ani (2,3,4,5,6,7,8. Sinif)

Biyografiler, Otobiyografiler (7,8. Sinif)

Blog (6,7,8. Sinif )

Dilekge (5, 7, 8. Sinif)

Efemera ve Brogiir (liste, diyagram, tablo, grafik, kroki, harita, afis vb.
karma icerikli metinler) 2,3,4,5,6,7,8. Sinif)

e-posta ( 3,4,5,6,7,8. Sinif)

Giinliik (2,3,4,7,8. Sinif)

Haber Metni, Reklam (2,3,4,5,6,7,8. Sinif)

Kartpostal (2,3,4. Sinif)

Kilavuzlar (kullanim kilavuzlari, tarifname, talimatnameler vb.)
(2,3,4,5,6,7,8. Sinif)

Gezi Yazisi (6,7,8. Sinif)

Makale / Fikra / Soylesi /Deneme (5,6,7,8. Sinif)

Mektup (5,6,7,8. Sinif)

Ozlii Sézler (atasdzii, deyim, duvar yazilar, déviz vb.) (1,2,3,4. Sinif)
Ozlii Sézler (vecize, atasdzii, deyim, aforizma, duvar yazilari, motto,
déviz vb.) (5,6,7,8. Sinif)

Sosyal Medya Mesajlari (4,5,6,7,8. Sinif)

Hikaye (1-9. Sinif)

Resim hikayeleri (1-3. Sinif)

Gergek hayat hikayeleri, macera hikéayeleri, ayet hikéyeleri (4-9. Sinif)
Fabl (1-6. Sinif)

Masal (1-9. sinif)

Siir (1-9. smnif)

Haiku, sonnet, epos, serbest ayet (7-9. Sinif)

Bilmece (1-9. Sinif)

Atasézii (1-9. Sinif)

Tekerlemeler (1-6. Sinif)

Mektup ve zarf tizerindeki metinler (1-6. Sinuf)

Tiirkiiler (1-9. Sinif)

Tiyatro (1-9. Smnif)

Efsane (1-9. Sinif)

Diyaloglar (1-3. Sinif)

Betimleyici ve bilgilendirici metinler ( isaret kitabi, davet, tebrikler, tv
rehberi, kitabin igindekiler kismy, is talimatlari, galisma literatiiriindeki
isaretler, trafik isaretleri, semalar, haritalar, tablolar, dergiler ve
gazeteler, mesajlar, kurallar, medya metinleri, e-posta, sozciik oyunlarr)
(1-3. Sinif)

Basili medya (4-9. Sinif)

HIKAYE EDICI METINLER

Cizgi Roman (1-8. Sinif)

Fabl (1-8. Sinif)

Hikéye (1-8. Sinif)

Karikatiir(1-8. Sinif)

Masal / Efsane / Destan (1-8. Sinif)
Mizahi Fikra (1-8. Sinif)

Roman (4,5,6,7,8. Sinif)
Tiyatro(1-8. Sinif)

Siir

Mani / Ninni (1,2,3,4. Sinif)

Sark: / Tirki (1-8. Sinif)

Siir (1-8. Sinif)

Tekerleme / Sayigmaca / Bilmece (1,2,3,4. Sinif)

Mitler (4-9. Sinif)

Tv ve radyo programlari, reklamlar(4-9. Sinif)

Kataloglar, talimat, tiriin etiketleri, fiyat listeleri, tablolar, planlar,
haritalar) (4-9. Sinif)

Kitap raporlar1 (4-9. Sinif)

E posta, blog, sohbet odalar1 (4-9. Sinif)

Ozgegmisler (7-9. Sinif)

Temel medya metinleri (haber, goriis, réportaj, rapor, reklam) (7-9.
Sinif)

Ticari metinler (7-9. Sinif)

Denemeler(7-9. Sinif)

Ozetler(7-9. Sinif)

Yorumlar (7-9. Sinif)

Fikir yazis1(7-9. Sinif)

Tiyatro (trajedi, komedi, drama, ) (7-9. Sinif)
Roman(7-9. Sinif)

Tiirkge dersinde temel dil becerilerinin kazandirilmasinda metinlerden yararlanilir. Tiim sinif seviyelerinde 8 tema
icerisinde 4 metin kullanilmakta ve bu metinlerin 3’ti okuma 1’i dinleme/izleme metnidir. Bunun disinda her temada 1
serbest okuma metni bulunmaktadir. Boylece kitabin tamaminda 40 metin yer almaktadir. Tirk¢e Ogretim
Programrnda metin tiirleri 3 ana bi¢im altinda toplanmistir: Bilgilendirici, hikaye edici, siirdir. Belirtilen metin sayilar1
icinde kalmak kaydiyla hangi temada, hangi metin tiirlerinin yer alacag: ders kitabi yazarinin/yazarlarinin tercihine
bagldir. Metin tiirlerinin dengeli dagilip dagilmadigi metin bigimlerine gore belirlenecektir. Ornegin “Bilim ve
Teknoloji” temasinda bilgilendirici metin daha fazla olabilir. Bagka bir temada ise siir tiiriindeki metinlere daha fazla yer
verilebilir. Ancak ilke olarak metin tiirlerinin temalar arasinda, kitap biitiintinde dengeli bir sekilde dagiliminin
saglanmasi esastir. Birinci sinifin birinci déneminde 16 dinleme/izleme metni, 2. ddneminde ise 12 okuma ve 4 dinleme/
izleme metni yer almakta, 1. sinifin 2. doneminde kullanilacak toplam 4 dinleme/izleme metninin 2’si hikaye edici, 1’i
bilgilendirici ve 1’i siir tiiriinde segilmelidir. Ayrica ilk okuma siirecinde dil gelisimini hizlandirabilmek amaciyla siir
disinda bilmece, tekerleme, sayismaca, mani, ninni gibi tiirler de kullanilmalidir. Estonca C)gretim Programrnda ise
Tiirkge Ogretim Programi ile benzer metin tiirleri yer almaktadir. Estonca Ogretim Programi bireyin giinliik yasam
uygulamalarina temel olusturacak islevsel dil egitimi politikas: giitmektedir. Bu noktada davet, tebrikler, tv rehberi
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kullanma, kitabin icindekiler kismini anlama, is talimatlarini yorumlama, ¢aligma literatiiriindeki isaretleri ve trafik
isaretlerini 6grenme, semalar, haritalar, tablolari, dergiler, medya metinleri ve gazetelerdeki iletileri, mesajlar1 anlama, e-
posta olusturma ve okuma ile sozciik oyunlarini oynama gibi etkinlikler yer almaktadir. Bireyin seviyesi ilerledik¢e
yaratici iiriinler ortaya koymalarini saglamak amaciyla gesitli etkinlikler gerceklestirilmektedir. Ozellikle fikir yazilari

olusturma, 6zge¢mis hazirlama, ticari metinler olusturma, rapor olusturma ve sunma 6nemli ¢aligmalardur.

Tablo 9

Estonca ve Tiirk¢e Ogretim Programlarinin Olgme ve Degerlendirme Boyutu

Tiirkce

Estonca

1-3. siniflarda siire¢ ve performans temelli bir yaklagim
benimsenmekte, 6l¢gme sonunda 6grenci performanst hakkinda elde
edilen veriler yargida bulunma degil, tan1 amagli kullanilmaktadur.

1-3. siniflarda kontrol listesi, dereceli puanlama anahtar1 ve
degerlendirme olcegi seklinde yapilandirilmis gézlem formlarindan
yararlanilmaktadir.

1-3. siniflarda sadece biligsel becerilerin degil, psikomotor (kalemi
dogru tutma, diizgiin yazma, akic1 okuma, kelimeleri dogru telaffuz
etme vb.) ve duyussal becerilerin (sorumluluklarini yerine getirme, is
birligi yapma, ¢evresindeki kisilere saygili davranma, etkinliklere aktif
katilma, ¢aba harcama vb.) gézlemlenmesine imkan saglayan olgiitlere
de yer verilmektedir.

Ogrencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalarinda 6z
degerlendirme becerisini edinmeleri saglanmaktadir.

4-8. siniflarda siirecin yan1 sira sonug¢ odakli 6l¢me ve degerlendirme
yaklagimi benimsenmektedir. Bu sinif diizeylerinde biligsel becerilerin
Ol¢tilmesinde yazili sinavlardan yararlanilir.

Yazili siavlar yapilandirilirken kullanilan maddelerin dgretim
programi kazanimlarinin bilgi, beceri tiir ve diizeyleri ile tutarli
olmasina dikkat edilmektedir.

Hazirlanan maddeler, miimkiin oldugunca yazili (kisa metin, siir, tablo,
grafik vb.) ve gorsel unsurlar (karikatiir, fotograf, resim vb.), grafik
diizenleyiciler (kavram haritalari, zihin haritalar1 vb.) gibi onciillere yer
verilerek zenginlestirilerek kullanilmaktadir.

1. asama 6grenci degerlendirme ¢aligmalari

Sozlii dil kullanimi (konugma ve dinleme)

Okuma (okuma teknigi, metin anlama ve serbest okuma)

Yazma (el yazisi, yazim ve yazili metin olusturma) cercevesinde
degerlendirilir.

2. ve 3. asamadaki 6grenci ¢alismalari

Sozlii ve yazili iletigim

Metin okuma

Metin olusturma

Metin yazma ¢ergevesinde degerlendirilir.

Literatiir caligmasi sonuglari Estonya dil caligmalarindan ayr1 olarak
degerlendirilir.

2. asamadaki 6grenci degerlendirme 6lgiitleri

Edebi eserlerin okunmasi ve sunumu

Anlatim

Metinlerin yorumlanmasi ve ¢oziimlenmesi

Edebi sembolleri anlama

Metin sunumu ve 6zgiin metin olusturma gercevesinde ele alinir.
3. asamadaki 6grenci degerlendirme 6lgiitleri

Bagimsiz okuma ve farkli anlatim bigimlerini kullanma

Metnin yorumlanmasi, analizi ve kavranmasi

Metin ve 6zgiin eserlerin sunumu ¢ercevesinde ele alinir.

Yazili edebiyat 6devlerinde, 6gretmen de imla hatalarini diizeltir, ancak
degerlendirme esas olarak sunumun icerigine dayanir. Orijinal
kreasyonlar durumunda, estetik yonii tanimak icin ekstra bir not
kullanilabilir.

Tutumlar hakkinda geri bildirim saglanir (6rnegin, ilgi gostermek,
onemi anlamak, deger vermek, dikkate almak)

kabul edilen kurallara uyarak).

Tiirkge Ogretim Programi yapi olarak tanima asamasindan, sonu¢ asamasina kadar siireg odakli bir &lgme
degerlendirmeyi benimsemis olsa da ogretim programi iginde ve uygulamada sonu¢ odakli 6l¢me degerlendirme
yaklagimlarina 6nem verildigi goriilmektedir. Bu noktada sonu¢ odakli madde hazirlama programda detayl: bir gekilde
verilmistir. Estoncada ise stire¢ odakli bir degerlendirme programin temelinde yer almaktayken boliim sonlarinda
ulagilmasi gereken hedeflerin olmasi sonug¢ odakli bir 6l¢me degerlendirmeyi barindirdigina isarettir. Bu noktada
bireylerin orijinal eserler iiretmeleri hedefi ve bunun degerlendirilmesi Estonca 6gretimi icin énemli bir konuma sahip
olmaktadir. Estonca Ogretim Programrnda ikinci asamada “Edebi eserlerin okunmasi ve sunumu, Anlatim, Metinlerin
yorumlanmasi ve ¢éztimlenmesi, Edebi sembolleri anlama, Metin sunumu ve 6zgiin metin olusturma ¢ercevesinde ele
alma” él¢iitlerdir. Ugiincii asamada ise “Bagimsiz okuma ve farkli anlatim bigimlerini kullanma, Metnin yorumlanmasi,
analizi ve kavranmasi, Metin ve 6zgiin eserlerin sunumu” degerlendirme ol¢iitleridir.

Programlarin Okuma-Anlama Kazanimlar1 Boyutunda Karsilastirilmasi

Okuma-anlama kazanimlar1 boyutunda durum degerlendirildiginde ise Estonca Ogretim Programr'nin gerceve program
seklinde olmasindan kaynakli daha anlagilir sekilde bireyde olmasi beklenen davranis hedefleri ortaya konulmaktadir. Bu
davranis hedefleri sikisik bir program icerisinde degil iiger yillik periyotlara yayilmis ve kazanimlar belirlenmistir.
Estonca igin 1-3. sinif diizeyinde kazanimlar su sekilde siralanabilmektedir.

1. Metni yiiksek sesle ve sessizce okuyarak anlar.

2. Metni dogru, acik ve uygun tonlamayla okur.

3. Yaglarina uygun metinlerle talimatlara gore calisir.

4. Okuduklar1 metinlerle ilgili kisa sorular1 sozlii ve yazili cevaplar.

5. Yazili metinlerdeki soru, istek, emir ve yasak ifadelerini ayirt edebilir.

6. Hikaye, siir, oyun, peri masali, bilmece, atasozii, mektubu taniyabilir.
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7. Basit planlari, tablolari, diyagramlar: ve haritalar: okuyabilir.
8. Estonyal1 ve yabanci yazarlara ait en az on kitab: okur ve okuduklar: kitaplar hakkinda konusabilir.
9. Baz1 ¢ocuk yazarlarini adlandirabilir.

Bu kazanimlar dikkatli bir sekilde incelendiginde bireyde olmasi istenen davranislar agik bir gekilde ifade
edilmigtir. Ornegin ilk agamada en az 10 kitap okumak ve bu kitaplar hakkinda konugmak bir zorunluluktur. Ayrica
bizim sorunlarimizdan birisi olan harita, tablo, grafik okuma Estonca’ da ilk agamada verilmektedir.

Tiirkge Ogretim Programi ise nesnel kazanimlara yillik bazli odaklanmaktadir. Bu yillik bazli yapi ayni
kazanimlarin tekrarina sebep olmakta ve igerik gelisimlerinin nasil olacagi konusunda yol gosterici olmamaktadir.
Ornegin “Okuma materyalindeki temel béliimleri tanir” kazanimi 1. siniftan 3. sinifa kadar tekrar etmektedir. Bu
kazanim boyutunda nasil bir gelisim saglanacag1 detayl bir sekilde belirtilmemistir. Bu durum bireylerin birbirinden
farkl olan zihinsel gelisim stireclerini de sinirlamaktadur.

Estonca Ogretim Programr'nin 2. agamasi ve bizim 6gretim programimizin ortaokul kismi igin de benzer farklilik
mevcuttur. Estonca Ogretim Programi 4-6. sinif i¢in metin alimi ve metin olusturma basamaklarini tanimlamistir.

Bu noktada metin alimi igin;

1. Uzerinde ¢aligilan metin tiirlerini ve bunlarin nasil kullanilacagini bilir.

2. Kendi ilgi alanlarinda metinler okuyup anlar.

3.Metinleri karsilastirabilir, metinler hakkinda soru sorabilir, gériiglerini ifade edebilir ve onlar1 dzetleyebilir.
4. Metinlerden 6grendigi dilsel ve metinsel terimleri kullanir. Kazanimlar1 uygulanmaktadir.

Metin Olusturma i¢in ise

1. Talimatlar yardimiyla metin olusturmak i¢in gerekli yazili veya sozlii bilgiler bulur.

2. Kisa bir konusma ve sunum hazirlar, sunar.

3. Sunum yazma ve hazirlamanin temel agamalarini bilir.

4. Soz1i ve yazili olarak metni yeniden anlatir, tanimlar ve tartigir.

5. Sozlii sunumlar yapar, izleyicilere hitap eder ve kisa bir sunum yapar.

6. Bir olaya iligkin goriislerini ve bakis agilarini kibar, uygun bir sekilde hem sozlii hem de yazili olarak ifade eder.
7. Edinilen dilbilimsel ve metinsel terimleri hem metin olustururken hem de iliskilendirirken kullanabilir.

Kazanimlarina odaklanilmakta ve bireyin hem metinleri anlamasi hem de yorumlayarak sonuglara varmasi
hedeflenmektedir. Tiirke Ogretim Programrnda ise bireyin temelden &grendigi varsayilan okuma stratejilerini
kullanmas: beklenmektedir. Ayrica belirlenen okuma metinleri ile bireyler sinirlandirilmaktadir. Bu durumda
hedeflenen becerilerin gerceklesmesi zorlasmaktadir. Ilkokuldaki ile benzer bir sekilde siire¢ boyunca kazanimlar tekrar
etmekte ve siirecte nasil bir gelisimin beklendigi bildirilmemektedir.

Estonca Ogretim Programi 3. asamasinda bireyi metinlere kargi daha 6zgiir birakmaktadir. Ayrica metinler iizerine
odaklanmaktadir. Bireyin st diizey zihinsel becerilerini destekleyecek elestirel okuma, degerlendirme yapma, kendini
ifade etme ve iirlin ortaya koyma caligmalarina 6ncelik vermektedir. Tiirk¢ede boyle bir ayrima gidilmemistir. Ayrica bu
diizeyde kendini hem yazili hem de sozlii olarak ifade edebilmesi gerekliligi tizerine odaklanilmaktadir. Bu diizeydeki
kazanimlar su sekilde siralanabilir (7-9. sinif).

Metin alimi

Temel metin tiirlerini, temel 6zelliklerini ve kullanim seceneklerini bilir; metin diinyasina yon verebilir.
Okul disinda ilgi alanlarina yonelik metinleri maksatli ve elestirel bir sekilde okur, dinler, anlar ve inceler.
Bir metnin ifade bigiminin kullanim alanina, tiiriine ve yazarina bagli oldugunu bilir.

Kullanilan dilsel araglar hakkinda mecazi olarak sonuglar ¢ikarabilir.

Bir metin ile onu destekleyen bir tablo, resim veya ses arasinda baglant: kurabilir.

Metinlere yazili ve sozlii olarak uygun bir bi¢cimde cevap verebilir, metinleri kargilagtirabilir ve bir metinde
anlamadiklarini gosterir, soru sorar, metni 6zetler, metin hakkinda yorum yapabilir, fikirlerini ifade edebilir, itirazda
bulunabilir.

Edinilen dilbilimsel ve metinsel terimleri hem metin olustururken hem de iligkilendirirken kullanabilir.
Metin Olusturma

Bir kitaplikta ve ¢evrim i¢i metin olusturmak icin gerekli bilgiler bulur, referanslarini secip kaynaklar: elestirel
olarak ele alir ve bunlara uygun bigimde atifta bulunur.
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Yazma ve sunum i¢in hazirlik stirecini bilir.
Sozlii sunum yapabilir (izleyiciyi selamlayabilir, hitap edebilir ve kisa bir konusma yapabilir).

Farkli metin tiirlerini metinleri dogru bir sekilde hazirlar (6zetler, denemeler, yorumlar, goriisler, 6zgegmisler,
uygulamalar ve ifadeler), kasith olarak yazabilir ve sozlii olarak sunabilir.

Yazilarini ve sunumlarini etkinligin amacina baglar veya sahip olduklar1 metinleri uygun dogruluk ve uzunlukta ve
kaynaga atifta bulunarak harekete gegirir ve okunup duyulmasina aracilik eder.

Bir olaya iligkin goriislerini ve bakis acilarini kibar, uygun bir sekilde hem sozlii hem de yazili olarak ifade eder.

Edinilen dilbilimsel ve metinsel terimleri hem metin olustururken hem de iliskilendirirken kullanabilir.

Ogretim Programlarinin Edebiyat Yaklasimlar1 Agisindan Karsilastirilmasi

Edebiyat, Estonca Ogretim Programr'nda yer alan ayri bir disiplindir. Edebiyat 6gretimi ile 6grencilerin kazanmalari
gereken beceriler programda su sekilde hedeflenmistir:

Ogrencilerin yaslarina uygun kurguyu okumak, okuma becerilerini ve aligkanliklarini gelistirir.

Edebiyat: ulusal kiiltiirlerinin 6nemli bir pargasi olarak degerlendirir, farkli insanlarin kiltiirlerini ve literatiiriinii
tanir.

Sozlii ve yazili olarak kendini ifade etme, mecazi edebi dili anlama, kelime dagarcigini gelistirme becerilerini
edinirler.

Yaratici galismaya kars: saygili bir tutum sergiler ve yaratici yetenek kazanirlar.

Estetik ve etik tutumlarini edebiyat yardimiyla sekillendirirler.

Duygusal diinyalarini ve ufuklarini gelistirir, hayatlarini etkileyen tercih ve kararlarin sorumlulugunu istlenirler.
Fikirlerini ifade eder, diisiincelerini diizenlerler.

Farkl1 bilgi kaynaklarin1 bilingli olarak degerlendirip ve kullanirlar.

Kisisel degerler, beklentiler, planlar ile sosyal gelismeler arasinda iligki kurabilirler.

Temel egitimde edebiyat caligmalar1 esas olarak kurgu okuma ve yorumlama iizerinedir. Ogrencilerden temel
egitimin ikinci basamaginda (4-6. Siif) “okuma, tekrar anlatmak, metin yorumlama, ¢6ziimleme ve anlama (metni bir
biitiin olarak kavrama, figiiratif diigiinme ve dil kullanimini anlama), metin sunumu ve 6zgiin olusturma (presenting,
yaratici is)” bashklarinda kazanimlari edinmeleri beklenmektedir. Yorumlama ve sentez yetenegini, islevsel okuryazarlig
gelistirmek icin 6grenciler tarafindan farkli metin tiirlerinin 6zgiin sekilde olusturulmasi ve sunumu yapilmaktadir.
Edebi eserleri anlamak ve tartismak i¢in 6grencilerin yazarin kiiltiirel ve tarihi ge¢misi tizerinde de durulmaktadir.
Yalniz edebi terimleri 6gretmek 6grencilerin ilgilerini dagitabilecegi i¢in metinler tizerinde yorumlamaya daha c¢ok
onem verilmektedir. Estonya ve diinya edebiyatina ait drama, siir, nesir, giincel edebiyat, 6grencilerin kokenleri ve
kiltiirel baglantilarini canli tutmak i¢in folklor materyalleri, bilgilendirici metinleri iceren edebiyat, yazarlar ve kiiltiirel
agidan 6nemli kisilerden olusan metinler gibi igerikler edebiyat egitiminde 6grenciler tarafindan okunur. Okuma
listesinde Ggretmen her temada en az dort tamamlanmis eser secer ve eserlerin secimini Ggrencilerin tercihlerine
dayandirabilir. Farkl: tiirlerde en az sekiz yiiksek kaliteli edebiyat eseri okumalari gerekmektedir. Edebiyat egitimi basta
Estonya olmak iizere tiyatro, film, giizel sanatlar gibi hemen hemen her alanla baglantilidir. incelenecek ¢alismalarin
oOnerilen listesi ise programda su sekilde verilmistir:

Veskiratta Madis veya HarrJogisalu'nun yaninda yer alan Vennikese ja tema soprade; Aino Pervik tarafindan
yazilan Arabella, Merer66vlitiitar; Jaan Kross tarafindan Mardileib ; Viimane valgesulg Jaan tarafindan Rannap;
Kalevipoeg veya Roostevaba MOOK Eno Raud ile; Erich Késtner tarafindan Veel iiks Lotte ; Timm Thaler ehk Miitidud
NAER James Kriiss tarafindan; Astrid Lindgren tarafindan Vennad Lovisiidamed veya Roovlitiitar Ronja ; Pal-tinava
Ferenc Molnar tarafindan Poisid ; Christine Nostlinger tarafindan yazilan Vahetuslaps ; JK Rowling tarafindan
hazirlanan Harry Potter ve Tarkade kivi JRR Tolkien tarafindan Kaébik ; Tom Sawyer Mark Twain.

Bunlarin disinda halkbilim metinleri bashginda; tirkiler (is sarkilari, akillilik ve aptallik sarkilari), sihirli
tekerlemeler ve bityiiler, Kalevala hikéayeleri, hayvan ve mucize masallari, etimolojik ve agiklayici halk efsaneleri, devlerle
ilgili halk efsaneleri ve kahraman ( Kalevpoeg ve Suur Toll ), incil hikayeleri ve farkli insanlarin mitleri, atasozleri ve
bilgelik, 6grenme ve ¢alisma hakkinda metinler, folklor metinleri ve yerel kokenli efsaneler verilmistir.

Daha ayrintili olarak ele almacak yazarlar baghiginda ise; Friedrich Robert Faehlmann, Harri Jégsalu'nun hayati,
edebi faaliyetler ve yaratict eserlerine iliskin icgériiler, Andrus Kivirdhk, Friedrich Reinhold Kreutzwald, Astrid
Lindgren, Leelo Tungal ve yerel olarak 6nemli yazarlar alinmistir.

Temel egitimin {iclincii asamasinda (7-9. Sinif) Ogrenciler edebiyat dersinde “okuma ve tekrar okuma, metin
yorumlama, ¢oziimleme ve anlama (bir eserin anlagilmasini destekleyen faaliyetler, calismay1/ hikayeyi bir biitiin olarak
anlama, figiiratif diisiinme ve dil kullanimin: anlama, bir yaziy1 anlamak icin gerekli olan meta dili bilmek), sunum ve
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yaratici ¢aligma (sunum, yaratici is)” basliklarinda yer alan kazanimlari edinmektedirler. Her bir beceri ayrintili olarak
kazanimlarla ag¢iklanmigtir. Egitimin bu basamaginda o6grencilerin okuma becerisinde sahip olmasi gereken
kazanimlardan biri de “yaglarina uygun on iki yiiksek kaliteli eseri okumalarrdir. Dikkat ¢eken 6nemli bir husus ise
okumadan baglayarak metinlerin yorumlanmasi ve sunumuna kadar karakter incelemelerine ayrintili olarak
deginmeleridir. Hikayeyi bir biitiin olarak anlama i¢in verilen agiklamalar; karakterlerin biyolojik, sosyal, psikolojik
yonleri, karakterleri degistirme, degistirme sirasinda karakterlerde olusan degisimleri belirleme, basit ve karmagik
karakterler, karakterlerin kendisiyle, gevresiyle iliskisi, karakterlerin i¢ catismalarimi anlama, karakterler arasindaki
catigmalarin incelenmesi, karakterlerin hareket motifleri ve davraniglarinin analizi, karakter gruplari arasindaki catigma
ve tonlamasi, farkli eserlerin karakterlerini karsilastirma, edebi karakterler ve ozellikleri, metindeki karakter tipleri
seklinde verilmistir. Metinler programdaki temalara uygun olarak secilmektedir. Bu asamada incelenecek ¢aligmalarin
onerilen listesi: Eduard Bornhohe tarafindan Tasuja veya Viirst Gabriel ehk Pirita kloostri Viimsed pdevad; Oskar Luts
tarafindan Kevade; Sass Henno tarafindan Mina olin siin; Agustos Kitzberg tarafindan Libahunt; Albert Kivikas
tarafindan yazilan Nimed marmortahvlil ;Andrus Kivirdhk tarafindan Rehepapp; Sadrane miilk Lydia Koidula ile; Jaan
Kross'un Viike Vipper ; Méngult on Diana Leesalu tarafindan Périselt; Kuues sorm veya Helga Nou'nun baska bir
romany; Haldjatants tarafindan Katrin Reimus; Kérboja Anton Hansen Tammsaare tarafindan Peremees ; Kuidas, Ann?
veya Mis teha, Ann? veya Mis sinuga juhtus, Ann? Aidi Vallik tarafindan; Pisuhénd, Eduard Vilde; Paulo Coelho'dan
Alkeemik ; Karbeste William Golding tarafindan jumal ; Loomade Ciftligi George Orwell tarafindan; A. de Saint-
Exupéry'nin Viike baskilar: ; kendi sectigi bir roman Terry Pratchett tarafindan; Agatha Christie veya Arthur Conan
Doyle'un kendi segtigi bir romani; kendi tercih ettigi bir travelogue; kendi sectigi en az bir yeni nesir ¢alismas: ve bir siir
koleksiyonu, her okul yilinda kendi sectigi yerel yazar tarafindan en az bir diizyazi veya siir ¢aligmasi olarak verilmistir.

Halk bilimi metinleri basliginda; halk efsaneleri ve farkli tiirde masallar, yer, tarih ve halk efsaneleri, Kaval
Masallari, Karincalar ve Vanapagan, halk sarkilar1 (dostluk ve diismanlarla ilgili sarkilar, bilmece sarkilari, diigiin ve ask,
yiiceltme ve parodi sarkilar ve yildéniimleri, oyunlar ve drama unsurlari igeren sarkilar), halk sakalar1 ve fikralar, Incil
hikéyeleri ve yildontimleri ve adetlerle ilgili farkli insanlarin mitleri, atasozleri ve dostluk tizerine sézler, Estonya halk
bilmeceleri, folklor metinleri ve yerel kokenli efsaneler belirtilmistir.

Daha ayrintili olarak ele alinacak yazarlar olarak Fred Jiissi, Lydia Koidula, Juhan Liiv, Viivi Luik, Oskar Luts,
Lennart Meri, Juri Parijogi, Kristjan Jaak Peterson, Hando Runnel, Anton Hansen Tammsaare, Mare Under ve yerel
olarak 6nemli yazarlar ele alinmistir.

Sonug ve Tartigsma

Caligma kapsaminda Tiirkge ve Estonca Ogretim Programlari incelenmis ve ulagilan sonuglar ortaya konulmustur.
Tiirkiye ve Estonya egitim sistemleri genel yapilar1 ve isleyisleri acisindan farkhidir. Bu farkliik bireylerin egitim
sistemine girisinden siire¢ igerisindeki gelisimine kadar bir¢ok asamada degisik 6grenmeleri ve toplum hayatina uyum
basamaklarin: icermektedir. Tiirk egitim sistemi dorder yillik periyotlarla 6grenicinin basamaklar arasi gegisini takip
ederken Estonyada bu sitem tiger yilliktir. Ayrica Tiirk egitim sisteminde 6gretim programlar: yillik olarak planlanmakta
ve detayli kazanim icerikleri sunulmaktadir. Estonyada ise bu durum ¢ergeve programlarla yapilmaktadir. Bu noktada
elde edilecek en 6nemli gikt, siire ve programlar arasindaki iliskidir. Her iki 6gretim programu siire¢ odakl bir tasarim
sunsa da sonug odakli kontrol ¢izelgeleri icermektedir. Fakat Tiirk¢ede sistemin ¢ok fazla kazanimla takip edilmeye
galisiimasi beceri gelisimi igin yeterli kazanimlar1 saglayamamaktayken Estoncada iiger yillik periyot boyunca bireyin
beceri gelisimi 6gretmenin ve okul idarelerinin takibine ve inisiyatifine birakilmaktadir. Estonyada tiim 6gretmenlerin
yiiksek lisans mezunu olmasi ve alan uzmanlklarini siirekli gelistirmeleri sistemin ¢aligmasini olumlu bir sekilde
etkilemektedir. Karadag (2012) yaptigi caligmasinda Tiirkge Ogretim Programlarinin dgrenim alanlarina yénelik
becerilerin yeterince kazanimlagtirilamadig) ve bazi kazanimlarin genel bazilarinin da detay oldugu sonucuna ulagmistir.
Demirkan Bal (2019) yaptig1 calismada ise program déhilinde verilen kazanimlarin diginda 6gretim programinda
olmayan birgok kazanimin da verilmesi gerektigini belirtmistir.

Estonyada dersler “Dil ve Edebiyat Egitimi” seklinde bir biitiin olarak ele alinmaktayken Tiirk¢ede edebiyat sadece
ders icerisinde ve sezdirme yoluyla gerceklestirilmektedir. Beceri bakimindan benzer olmalar1 dilin genel yapisindan
kaynaklanmaktadir. Fakat seviyelere gore becerilere verilen énem degismektedir. Tiirkge Ogretim Programrnda kazanim
sayilarinin onceki programlara gore azalmasiyla uygulamas: kolaylagirken becerilerin kazanilmas: boyutunda 6gretmene
rol diigmektedir (Susar Kirmizi & Yurdakal, 2019). Estonca Ogretim Programrnin &zellikle 2. ve 3. asamada bireyin
kendi metinlerini olusturmasina odaklanmasi bireyleri edebi boyutta ve kendini ifade edebilmede etkili kilmaktadur.

Tiirkge ve Estonca dil 6gretim programlar: yeterlilikler boyutunda AB yeterlilikler politikasina dayanmaktayken
tilkeler ihtiyaglarina gére odak alanlarini degistirmektedir. Estonca Ogretim Programrnin 6z farkindalik iizerine
kurgulanmasi bireylerin kendi kendilerine 6grenmelerine ve sinirlarini belirlemelerine 6ncelik vermektedir (Tatlys &
Aarna, 2017). Boylelikle kendilerini gelistirmeleri olanag1 sunulmaktadir. Bizim tilkemizde ise dil yeterlikleri ve inisiyatif
alma becerileri énceliklidir. Bu noktada 6z farkindaligin gelismesi bireyin her alanda gelisimine katkida bulunmaktadur.
Oz farkindalik sadece belirli bir kademede degil kiigiik yaglardan itibaren kazandirilmalidir.

Ogretim amaglar1 agisindan her iki iilkenin durumlari benzerdir. Disiplinler arasi boyutta Tiirkiyede calismalar
2005 Ogretim Programrnda detaylandirilmigtir. Sonraki 6gretim programlarinda ise daha genel ifadelerle iligkiler
kurulmas: hedeflenmektedir (Demir, 2017). Estoncada ise tim disiplinlerle iligkiler detayli bir sekilde belirtilmistir.
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Bireyleri tiim disiplinlerde Estoncay1 hem yazi hem de sunu dili olarak dogru kullanmay: gerekli kilmakla beraber,
bilimsel poster ve makale hazirlanmasi gérevleri verilmektedir (Kikkull, 2018).

Temalar boyutunda ise Tiirk¢enin her sinif diizeyinde uygulanan zorunlu temalarin yaninda birgok farkli temayi
icermesi konularin fazlaca boliinmesine sebep olmaktadir. Estonca ise temel sekiz temanin tizerine odaklanmaktadir.
Boylelikle her sinif diizeyinde her konuya odaklanacak bir sistem sunmaktadir. Bu durum tim disiplinlerle iliski
sunmaktadir.

Tiirkce ve Estonca Ogretim Programlari benzer metin tiirleri icermektedir. Fakat odak noktalar1 ¢ok farklidir.
Estonca uluslararasi edebiyat triinleri ile bireyleri karsi karsiya birakmaktadir. Ayrica giinliik yasam becerilerine
odaklanmaktadir. Bireylerin ilk diizeyden itibaren davetiyeleri, tebrikleri, tv rehberlerini, is talimatlarini, trafik
isaretlerini, semalari, haritalari, tablolari, dergileri ve gazeteleri, mesajlari, kurallari, medya metinlerini ve e-postalari
okuyup anlamalari i¢in igerikler barindirmaktadir. Tiirk¢ede ise her temada standartlastirilmis sekilde 3 okuma ve 1
dinleme metni yer almakla birlikte iki hikaye edici, bir bilgilendirici ve bir siir yer almaktadir ({ltar & Agik, 2019).
Bireyleri giinlitk yasam i¢in okumaya gerekli icerigi saglamamaktadir.

Olgme boyutunda durum ise Estoncada siireg takibine dayanan bir 6l¢meyi igermektedir. Bireylerin her asamanin
sonunda elde etmesi gereken beceriler agik bir gekilde ifade edilmektedir. Ozellikle bireyin metni okumasi, yorumlamast
ve Ozgiin eserler sunmasi Estoncanin islevsel kullanilmasinda etkili olmaktadir. Bu noktada bireylerin gelisimi siireg
odakli olarak takip edilmektedir. Bunun yaninda asamalarin sonunda da belirli yeterliliklerin olmasi sart1 siirecin
sonunda sonucunda onemli oldugunun bir gostergesi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Tiirkcede ise siire¢ odakl
degerlendirme 2005 Ogretim Programi ile sistemimize dahil olmustur (Arslan, 2009). 2018 ve 2019 Ogretim Programlari
ise daha ¢ok sonug odakli bir yaklasgima odaklanmistir. 2019 Ogretim Programinda ise yazili sinavlarda olmasi gereken
ozellikler detayli bir sekilde belirtilmistir. Bu noktada sonu¢ odakli bir degerlendirmenin hedeflendigi belirlenmistir
(Arslan & Engin, 2019; Avan, Akbas & Giilgiin, 2019).

Estonca Ogretim Programrnin en énemli farklarindan birisi ise fiziki dgretim kosullari i¢inde bazi kurallar
icermesidir. Bu noktada 6grencilerin sinif icinde hareketli olmasini isteyen bir anlayis mevcuttur ve kiitiiphane
ziyaretleri 6nemli bir yere sahiptir. Tiirkge Ogretim Programu ise akilli tahtanin birgok agidan bireylere yetecegini ve
kullanilmasi gerekliligini vurgulamaktadir.

Okuma anlama kazanimlar1 boyutunda durum incelendiginde ise bizim bir¢ok kazanimimiz Estonca Ogretim
Programr’nda birlestirilerek ele alinmigtir. Ayrica edebi boliimiin 6nemli bir yere sahip oldugu goériilmektedir. Edebiyat
dersi de okuma anlama kazanimlarini desteklemektedir. Kiigiik yastan itibaren bireyi edebi eserlerle kars: karsiya getiren
bir sistem olmasi Estonca Ogretim Programr'ni Tiirkgeden farkli kilmaktadir. Metni bir biitiin olarak kavrama, figiiratif
diisiinme ve dil kullanimini anlama kazanimlar1 bireylerin gelisiminde etkili olmaktadir. Oz farkindalik becerisini temel
alan bir yapida bireyin kitaplar1 kendi sectigi ve aymi donem iginde sekiz yiiksek kaliteli edebi eseri okumalar:
gerekmektedir.

Sonug olarak Estonca Ogretim Programi gergeve bir program olmasina ragmen detayli bir yapiya sahiptir ve
bireylerin ¢ok fazla edebi eserle karsi kasiya gelmeleri gerektigi kurgusundadir. Ayrica bireylere okumanin bir
mecburiyet degil gereklilik oldugu kiigiik yaslardan itibaren verilmektedir. Bu kapsamda asagidaki 6neriler daha iyi bir
egitim i¢in Tiirk¢e adina alinabilecek 6neriler olabilir.

Edebi eserlere daha ¢ok yer verilmelidir. Ogrencilere her yil i¢cin okumasi gereken kitaplar listelenmeli ve takibinin
yapilmasi saglanmalidir.

Ogrencilerin kiitiiphaneleri islevsel olarak ve siireklilik gosterecek sekilde kullanmasi saglanmali ve dgrenciler bu
konuda tegvik edilmelidir.

Bireylerin kendini ifade edebilecegi bir ortam saglanmali ve giinliik dil becerilerini kullanmalar1 saglanmalidir. Bu
noktada e-posta hazirlamadan, 6zge¢mise, harita ve pano okumadan talimat ¢izelgelerini anlamaya kadar gorevler
verilmelidir.

Metinleri okurken detayli analiz yapabilme konusunda 6grenciler egitilmelidir. Karakter analizleri, olay, yer ve
kurgu analizleri yapilmalidir.

Bireylerin bilimsel temelleri olan metinler olusturmalar1 saglanmali ve &grenciler metin yazmalari igin tesvik
edilmelidirler.
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