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Bu arastirmada, yapisal esitlik modellemesi yoluyla 6gretmen adaylarinin sosyal ag sitelerini kullanim
amaglarinin ve elestirel diisiinme egilimlerinin medya okuryazarliklarina etkisi incelenmistir. Ayrica sosyal
ag sitelerinin medya okuryazarligina etkisinde elestirel diistinme egiliminin aracilik roliiniin etkisi
arastirilmustir. iliskisel tarama modeliyle gerceklestirilen arastirmada, tabakali amagsal érnekleme yoluyla
olusturulan ¢alisma grubu; bir devlet iiniversitesinin ¢esitli béliimlerinde (simif 6gretmenligi, okul éncesi
o0gretmenligi ve Tiirkce 6gretmenligi) 6grenim goren 208 6gretmen adayindan olusmaktadir. Verilerin
toplanmasinda Karal ve Kokog (2010) tarafindan gelistirilen “Sosyal Ag Siteleri Kullanim Amaci Olgegi”, Ertas-
Kili¢c ve Sen (2014) tarafindan uyarlanan “UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi” ve Karatas (2008)
tarafindan gelistirilen “Medya Okuryazarlik Diizey Belirleme Olgegi” kullanilmistir. Veriler yapisal esitlik
modellemesiyle ¢oziimlenmis olup, verilerin analizinde SPSS 21 ve AMOS 22.0 yazilimlar1 kullanilmistir.
Arastirmada betimleyici istatistikler ve demografik degiskenler icin merkezi egilim ve dagilim o6lciitleri
(frekans, yiizde, ortalama, basiklik ve ¢arpiklik) hesaplanmistir. Sosyal ag siteleri kullanim amaci ve elestirel
diisiinme egiliminin medya okuryazarligina etkisine dair olusturulan modellere iliskin parametrelerin
tahmininde maksimum olabilirlik (Maximum Likehood) yontemi tercih edilmistir. Analizler sonucunda uyum
iyiligi degerlerinin incelenmesinde x2/df, GFI, AGFI, CFI, TLI, NFI, IFI, PGFI, RMSEA ve RMR uyum indeksleri
kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore sosyal ag siteleri kullanim amaci ve elestirel diisiinme egiliminin
medya okuryazarligl lizerinde pozitif ve anlamli etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Diger taraftan sosyal ag
siteleri kullanim amacinin elestirel diisiinmeyi pozitif yonde etkiledigi fakat bu etkinin anlaml olmadig tespit
edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal ag siteleri, elestirel diisiinme egilimi, medya okuryazarligi, yapisal esitlik
modellemesi, 6§retmen aday1
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In this study, the effect of pre-service teachers’ purpose of using social networking sites and their critical
thinking tendencies on media literacy was examined through structural equality modeling. In addition, the
effect of intermediary role of critical thinking tendency was examined within the effect of social networking
sites on media literacy. In this study, which was carried out with relational survey model, the study group
established through layered purpose sampling consisted of 208 pre-service teachers who attended various
departments of a public university (primary education teaching, preschool teaching, and Turkish teaching).
For collecting the data, “Social Networking Sites Usage Scale” developed by Karal and Koko¢ (2010), “UF/EMI
Critical Thinking Tendency Scale” adapted by Ertas-Kili¢ and Sen (2014), and “Media Literacy Level
Determination Scale” developed by Karatas (2008) were used. The data were analyzed by structural equality
modeling, and SPSS 21 and AMOS 22.0 software were used for data analysis. In this study, the central tendency
and distribution criteria for descriptive statistics and demographic variables (frequency, percentage, average,
kurtosis and skewness) were calculated. Maximum likelihood method was preferred in predicting the
parameters of social networking sites and models created for the impact of critical thinking tendencies on
media literacy. At the end of analyses, x2/df, GFI, AGFI, CFI, TLI, NFI, IF], PGFI, RMSEA ve RMR goodness of fit
indices were used in analysis of goodness of fit values. According to the findings obtained, it was determined
that the purpose of use of social networking sites and the tendency of critical thinking had a positive and
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significant effect on the media literacy. On the other hand, the purpose of social networking sites usage
positively influenced critical thinking but this effect was not significant.
Keywords: Social network sites, critical thinking tendencies, media literacy, structural equation modeling,
pre-service teacher
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1. GIRIS

Hizla gelisen teknolojinin sagladig imkanlar bilginin kullanimini, Gretimini ve bilgiye erisimi gerekli kilarak bilgi toplumu
olabilmenin 6nemini artirmistir. Teknolojik gelismeler bireylerin bilissel, duyussal ve psikolojik gelisimlerini ¢ok boyutlu
bicimde etkilemesi bakimindan medya okuryazarligi 6nemli bir yasam becerisi olarak ortaya ¢ikmistir. Ginimiizde medya
okuryazarligi dijital ya da geleneksel medya okuryazarligi olmak Uzere iki farkli kavramla kargsimiza ¢ikmaktadir. Geleneksel
medya okuryazarligi basili materyallerdeki medya mesajlarinin anlagilmasini yansitirken (Potter, 2010), dijital medya
okuryazarligi mesaj olusturma ve iletme gibi konularda yeni bir boyut getirmistir (Dezuanni, 2015; Park, 2012). Medya
okuryazarligi bilginin yorumlanmasi, analiz edilmesi, sorgulanmasi, yeni Griinler ortaya konulmasi ve kurguyla gercekligi ayirma
olarak ifade edilmektedir (Gedik, 2015). Bu dogrultuda dijital icerige nerede ve nasil ulasacagini bilme ve kullanma olarak
belirtilmektedir (Ata ve Yildirim, 2016; Cohen ve Mihailidis, 2017). Arastirmacilar 6grencilere medya okuryazarligi becerilerinin
kazandirilmasimimn énemi Uzerinde durmaktadir. Bilginin diistinilemez derecede akici ve gesitlilik icerdigi ginimizde medya
okuryazarliginin bireylere kazandirilmasmin bir kisinin dijital topluma katilimi (Koltay, 2011; Mackey ve Jacobson, 2011; Park,
2012) ve medya okuryazarliginin yasam boyu 6grenmeyi gergeklestirmede (Jolls ve Thoman, 2008) énemli yeri oldugu ifade
edilmektedir. Eglence ve populer kiltiir mesajlarinim bir sosyallesme araci olarak hizmet ettigi ginimiizde, cocuklar ve gengler
¢ok sayida medya mesajina maruz kaldigindan dolay demokrasinin, kiltirel katilimin ve aktif vatandasligin gelisiminde hayati
roli vardir (Hobbs, 2007). Medyanin yasamimiza etkileri karsisinda insanlarin bilinglendirilmesi zorunluluk haline gelmistir
(Nalgaci, Meral ve Sahin, 2016; Sperry, 2012). 50 devletin egitim standartlarinin gogunda medya okuryazarligi 6geleri yer alirken
(Kellner ve Share, 2006), Tirkiye’de RTUK bazi aragtirmalar baglatarak 2007 yilinda ortaokul diizeyindeki kurumlarda dersin
se¢meli olarak verilmesi uygulamasina gecilmistir (Gin ve Kaya, 2017). Turkge dersi ilkogretim programinin 6zel amaglari
arasinda medya triinlerinden igerige erisme, sorgulama, icerigi dizenleme ve Uretme becerilerinin gelistirilmesi yer almaktadir.
ilkokul diizeyinde ise ayri bir ders olarak verilmesinden ziyade ticlincii ve dérdiinci sinif Tiirkge dersi kapsaminda farkindalik
kazandirilmasi gerektigi ifade edilmistir. Bu dersin okuma ve dinleme becerileri kazanimlarinda medya metinlerindeki mesajlari
kavrama, medya metinlerinin amaci ve hedef kitlesi hakkinda goéris bildirme gibi ifadelerin yer aldigi gérilmektedir (MEB,
2018). Arastirmacilar medya okuryazarliginin 6gretmen egitiminde olduk¢a énemli bir yeri oldugunu belirtmektedir. Schwarz
(2001) medyanin 6grencileri 6grenmeye dahil etmenin yeni yollarini sunarak okul ve yasam arasinda baglanti kurmayi
sagladigini, bireylerin nasil 6grendiklerini, tim alanlarda neler olup bittigini anlamaya yardimci oldugunu belirtmistir. Bai
(2009) tarafindan yapilan arastirmada katilimcilarm dijital ortamlarda arastirma yaparken basit okuma metinlerine gére video,
ses ve gorsel bilgiyi kullanarak anlam olustururken daha kolay 6grendikleri tespit edilmistir. Bu dogrultuda medya okuryazarlig
becerisini 6grencilere kazandiracak olan 6gretmen adaylarmin bu beceriyi kazanmalari olduk¢a o6nemlidir. Yapilan
arastirmalarda ise 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeylerinin disiik (Ata ve Yildirim, 2016), orta diizeyde (Karasu
ve Arikan, 2016), ortanin zerinde oldugu (Aslan ve Tuncer-Basel, 2017) tespit edilmistir. Inan ve Temur (2009) tarafindan
yapilan arastirmada 6gretmen adaylarinin medya mesajlarina kargi dislk bir tepki seviyesine sahip olduklari ve medyanin
etkileri konusunda yeterince egitilmediklerini belirttikleri tespit edilmistir. Medya okuryazarligi dersi giinimiizde 6gretmen
adaylar i¢in ihtiyag¢ haline gelmistir (Atmaca, 2016). Yapilan arastirmalarda 6gretmen adaylari medya okuryazarligi dersini
se¢me nedenleri arasinda medya faktorinin insanlari etkileme, giincelligi yakalayabilme, haberlerden sonug ¢ikarma ve gelisen
diinyaya uyum saglama islevlerinin oldugunu belirttikleri tespit edilmistir (Deveci ve Cengelci, 2008; Kansizoglu, 2016). Ayrica
O6gretmen adaylari medya okuryazarliginin bilissel agidan kavrama ve ayirt etme, neden sonug iligkisi kurma, duyussal agidan
empati kurma ve 6zgiiven olusturma ve sosyal acidan iletisim becerilerini gelistirdigini ifade etmislerdir (Gedik, 2015; inan,
2015).

Ogretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeylerini etkileyen faktérlerden birisi sosyal ag siteleri kullanim amacidir. Sosyal
ag siteleri toplumun her kesimindeki insanlarin yogun bigimde kullandiklari iletisim yollarindan birisi haline gelmistir. Sosyal
Medya Ajansi bireylerin gunliik ortalama iki saatlerini sosyal aglarda gegirdiklerini tespit etmistir. En fazla vakit harcayan tlke
4.3 saatle Arjantin, en az vakit harcayan ulke 0.8 saatle Japonya’dir. Tirkiye 2.5 saatle ortalamanin tizerinde yer edinmistir (Akt.
Dalve Dal, 2014). Késeoglu (2012) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin sosyal medyada giinde ortalama 2 saat 28 dakika
zaman gecirmeleri bu bulguyu destekler niteliktedir. Ogretmen adaylariyla yapilan arastirmalarda ise sosyal paylasim sitesi
olarak Facebook, Twitter, Netlog, Myspace, Bloglar, Wordpress, Flickr ve LinkedIn’i kullandiklari tespit edilmistir (Dal ve Dal,
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2014; Kaya ve ark., 2016; Oztiirk ve Akgiin, 2012). Sosyal ag sitelerini kullanim amaglari arasinda ise eski arkadaglarini bulmak,
fotograf, muzik, bilgi, kaynak, video paylasmak, bos vakitleri degerlendirmek, okullariyla ilgili gruplara katilmak, iletisim
kurmak, giinlik hayatla ilgili ilerlemelerden haberdar olmak, gindemdeki gelismeler konusunda fikir edinmek, eglence ve
etkinlik takip etmek/planlamak, bazi topluluklara katilmak i¢in kullandiklari tespit edilmistir (Atal, 2010; Dal ve Dal, 2014; Filiz,
Erol, inan-Dénmez ve Kurt, 2014; Késeoglu, 2012; Oztiirk ve Akgiin, 2012; Pempek, Yermolayeva ve Calvert, 2009). Sosyal ag
sitelerinin bireylere faydalarinin yaninda bazi olumsuz yonleri de bulunmaktadir. Yapilan arastirmalarda 6grencilerin sosyal
aglarin bagimllik yaptigi, zaman kaybina yol agtig, kisisel bilgilerin ele gegirilmesine neden oldugu, irkgi ifadelerin daha kolay
dile getirildigi, yiz ylize konusmayi engelledigi ve yasam gizliliginin ihlaline sebep oldugu y6niinde gorislere sahip olduklari
tespit etmistir (Dal ve Dal, 2014; Filiz ve ark., 2014). Ayni zamanda sosyal paylasim siteleri bazi organizasyonlarin trinlerini
piyasaya sirme ve markalarini gliclendirmeye hizmet etmektedir (Kietzmann, Hermkens, McCarthy ve Silvestre, 2011; Liang ve
Turban, 2011; Waters, Burnett, Lamm ve Lucas, 2009). Dolayisiyla sosyal ag siteleri 6gretmen adaylari i¢in kurum disi egitim
ortamlarindan birisi haline gelmistir. Alanyazinda &égretmen adaylarinin sosyal ag siteleri kullanim amaci ile medya
okuryazarliklari arasindaki baglantiyl arastiran g¢alismaya rastlanmustir (Karasu ve Arikan, 2016). Hobbs (2010) saglik
bilgilerinin elde edilmesi, ¢evrimigi egitim firsatlarindan yararlanmak, 6grenicilerin bilginin nasil inga edildigini, gergekligi nasil
temsil ettigini ve bir bakis agisini nasil dile getirdigini iyi bir sekilde anlamalari i¢cin medya okuryazarligini edinmeye ihtiyag
oldugunu dile getirmistir. Ayrica sosyal ag siteleri kullanim amacmin elestirel diisinmeyle iliskili oldugu ifade edilmektedir.
Sosyal ag sitelerindeki yogun gorsel kullanim gorsel kiiltiriin imgelerle iliskilerini gelistirdigi ve sosyal diinyamizi insa ettigi icin
elestirel disinmenin merkezidir (Knochel, 2013; Quitadamo, 2002). Sosyal ag sitelerinden Twitter egitimcilerin geleneksel
yontemleri kullanmasindan égretimi soyutlayarak 6grenme siireci boyunca bireyleri elestirel disinmeye, bilgileri sentezlemeye
ve degerlendirmeye tesvik eder (Forgie, Duff ve Ross, 2013; McWilliams, Hickey, Hines, Conner ve Bishop, 2011; Szapkiw ve
Szapkiw, 2011). Bu acidan sosyal ag siteleri elestirel diisginme ve medya okuryazarligi ile baglantili olan dinya gérisinin
olusumunda 6gretmen adaylari i¢in 6énemli bir faktor olarak karsimiza ¢gikmaktadir.

Ogretmen adaylarimm medya okuryazarlik diizeylerini etkileyen faktérlerden birisi de elestirel disinmedir. 1980’lerde
okullarm bilgi vermek ve bilgilerin ezberlenmesinin daha az ilgilenmesi gerektigi diisiincesiyle elestirel disiinme becerisinin
gelisimi, gelecek nesillerin yeni fikirler dretmesine ve giinlik yasamda meydana gelen olaylarin mantigini ve agiklamalarini
saglamada temel olusturdugu ifade edilmistir (Haloren, 1995’den akt. Feuerstein, 1999). Bireylerin sadece tarih, bilim ve
matematik gibi disiplin alanlarindaki énemli problemleri degil ayni zamanda ¢ok y6nli ve giderek karmasiklasan bir diinyada
gunlik yasamin sosyal, politik ve etik sorunlarimi diisiinmesi énemlidir (Abrami ve ark., 2008; Emir, 2012). Bu agidan elestirel
disinen o6grencilerin ulastiklar igerik hakkinda mutlak degerlendirme yapmak yerine farkli yorumlar yapan (Erdem ve
Yazioglu, 2015), givenilir bilgiyi elde etme amaciyla kaynaklari ger¢ekei bigcimde sorgulayan, kanitlari benzerlik ve farklilik
agisindan Kkarsilastirarak bir karara ulasan (Kurt ve Kirtm, 2010) kisiler olduklari ifade edilmektedir. Yapilan arastirmalarda
O0gretmen adaylarmin ve 6gretmenlerin elestirel disinme egilimlerinin disik ve orta dizeyde oldugu tespit edilmistir
(Aliustaoglu ve Tuna, 2015; Argon ve Selvi, 2011; Aybek ve Demir, 2013; Polat, 2017). Ata ve Yildirim (2016) tarafindan yapilan
arastirma, Ogretmen adaylarinin dijital igerigi elestirel olarak degerlendirebilme farkindaliklarinm oldugunu ancak
yetkinliklerinin simirli oldugunu géstermistir. Bazi arastirmalarda ise 6gretmen adaylarimin elestirel disinme egilimlerinin iyi
diizeyde oldugu tespit edilmistir (Kong, 2001). Diger taraftan yogun medya araglariyla etkilesim igerisinde olan 6gretmen
adaylarinm ulastiklari bilgileri degerlendirebilmeleri igin elestirel diisinme sizgecinden gegirmeleri gerekmektedir.

Elestirel disinme o6grenicilerin etkili, ayirt edici ve etik medya kullanicilari olma hedefi ile medyay: analiz etme becerisini
gelistirmeyi amaglar (Leavis ve Thompson, 1933). Kynaslahti ve ark. (2008) ise medya okuryazarliginin geleneksel okuma,
yazma ve sayma becerilerine ek olarak bugiinlerde iletisim, dijital kullanim, elestirel ve yaratici diisiinme gibi daha fazla beceriyi
kapsadigini belirtmektedir (Karaman, 2006; Kynaslahti, ve ark, 2008; Masterman, 1997; Paul ve Elder, 2005). Medya
okuryazarligl, medya mesajlarinin elestirel bir alicisi olmayi ve medya mesajlarinm kullanicisi olmayi igerir (Buckingham, 2003;
Flores-Koulish, 2006; Jenkins, 2006; Mraz ve Heron, 2003; Rosenbaum, Beentjes ve Konig, 2008). Medya metinleri yazarlar
tarafindan sosyal olarak yapilandirilip karmasik gostergeyi barindiran bilimsel anlamalari icerecek bicimde ¢cok katmanli olarak
tasarlandigindan, tim medya metinleri kendi tasarimlarina gémilt dogal ideolojilere sahip olup bazi kurumlarla baglantili
oldugu igin 6greniciler icin elestirel analiz gerektirir (Kellner ve Share, 2007; Kesler, Tinio ve Nolan, 2016; Worsnop, 2004).
Ogreniciler farkli medya tiirleriyle karsi karsiya kaldiklarinda elestirel yorumlama, analiz, degerlendirme ve agiklama yaparken
elestirel disiinme becerileri 6grencilerin kendi ¢ikarimlarini yapmalarina ve tartismalarini gelistirmelerine izin verir (Wade,
2014). Diger taraftan elestirel disinme ve medya okuryazarligl becerilerinin sarmal bigimde birbirlerinin gelisimlerini
etkileyerek 6grencilerin diinyayi anlamalarimi sagladigi ifade edilmektedir (Cheung ve Xu, 2016; Coughlin ve Kalodner, 2006).
““Elestirel medya okuryazarligi, bu baglamda, toplumdaki hegemonik iktidar yapilarina kargi, 6grencileri elestirel diistintrler
olmalari igin egiterek bilgi dagiticilarm ellerinden alicilarin ellerine aktarma amaciyla kullanilir’” (Cohen ve Mihailidis, 2013, s.6).
Medya okuryazarligi tim akademik alanlardaki uzmanlar, toplum, politikacilar, egitimciler ve ¢ocuklarm medyanin zararl
riskleri konusunda endise duyan ebeveynler tarafindan ilgi ¢ekmistir. Her alanda hizli ve degisken bilgi akisina karsin
egitimcilerin elestirel bicimde bunu degerlendirmeleri gerekmektedir (Clark, 2013; Potter, 2013; Walsh, Sekarish ve Scharrer,
2014). Bu noktadan hareketle egitimciler 6grencilerin elestirel diisinme becerilerini gelistirerek onlarin medyada sunulan
icerikleri degerlendirmeleri konusunda bilgilendirilmelidir. Yapilan arastirmalarda elestirel disiinme becerisinin medya
okuryazarligini pozitif yonde etkiledigi ortaya konmustur. Hobbs ve Frost (2003) tarafindan yapilan arastirmada medya
mesajlarini elestirel bicimde analiz etme kursuna katilan deney grubu égrencilerinin kontrol grubuna gére ana fikirleri yazili,
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sesli ve gorsel medyada tanimlama ve yazma becerilerinin gelistigi tespit edilmistir. Scharrer (2006) tarafindan altmci simif
ogrencilerinin siddet konusundaki dislinceleri arastirildi§inda medya yapimcilarinin siddetin portresini ifade etmek i¢in daha
elestirel tutum icinde olmalari gerektigini belirttikleri ortaya konmustur. Ayrica yapilan arastirmalarda 6gretmen adaylarimin
elestirel disinme egilimleri ile medya okuryazarliklari arasinda pozitif yonde iliski oldugu belirlenmistir (Arke, 2005; Aybek ve
Demir, 2013; Celik, Cokcaliskan ve Yorulmaz, 2018; Eristi ve Erdem, 2018; Feurstein, 1999; Heinle, 1999; Karaman, 2016;
Karaman, Karatag ve Ozgiir, 2014; Semerci ve Semerci, 2017). Nalcaci ve ark. (2016) tarafindan yapilan arastirmada ise 6gretmen
adaylarimm elestirel distinme egilimlerinin medya okuryazarlik becerilerini pozitif yonde yordadigi ortaya konmusgtur. Jeong,
Cho ve Hwang (2012) tarafindan yapilan meta analiz ¢aligmasinda elestirel disiinme degiskeninin medya okuryazarligi izerinde
olumlu etkisinin oldugu tespit edilmistir.

ilgili alanyazin incelendiginde medya okuryazarlig ve cevre konulu kitap okumaya yénelik tutum (Kahyaoglu ve Kenanoglu,
2014), sosyal dislanma (Park, 2012) ve bilgi okuryazarligi (Lau, 2013; Lee, Lau, Carbo ve Gendina, 2013) arasindaki iliskileri
inceleyen arastirmalara rastlanmistir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin medya okuryazarligi diizeylerini ve algilarmi
inceleyen arastirmalar mevcuttur (Aslan ve Tuncer-Basel, 2017; Ata ve Yildirim, 2016; Deveci ve Cengelci, 2008; Inan ve Temur,
2009; Kansizoglu, 2016). Ayrica 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik dizeylerini bolim, cinsiyet, smif dizeyi, gelir
durumu, sosyal medya hesabi kullanimi, gazete ve dergi kullanimi degiskenlerine gore inceleyen arastirmalar yapilmistir (Aslan
ve Tuncer-Basel, 2017; Karasu ve Arikan, 2016; Sarsar ve Engin, 2015). Diger taraftan 6gretmen adaylarinm medya
okuryazarliklari ile sosyal ag siteleri kullanim amaci (Karasu ve Arikan, 2016), elestirel disinme egilimi (Arke, 2005; Aybek ve
Demir, 2013; Gelik ve ark., 2018; Eristi ve Erdem, 2018; Feurstein, 1999; Heinle, 1999; Jeong, Cho ve Hwang, 2012; Karaman ve
ark., 2014; Nalgaci ve ark., 2016; Semerci ve Semerci, 2017) arasinda iligkinin incelendigi sinirli sayida arastirmaya rastlanmistir.
Sosyal ag siteleri kullanim amaci ile iletisim becerileri (Kaya ve ark., 2015), internet bagimliligi (Filiz ve ark., 2014), elestirel
disinme egilimi (Bai, 2009; Erdem ve Yazicioglu, 2015; Flores-Koulish, 2006; Knochel, 2013; Pattanapichent ve Wichadee,
2015; Yaacob ve Kheng, 2014), genel 6z yeterlik (Kezer, Ogurlu ve Akfirat, 2016) arasindaki iliskileri inceleyen arastirmalar da
mevcuttur. Bireylerin medya okuryazarlik becerilerini kazanmalarinda en fazla yikimluligl 6gretmenler Ustlenmektedir.
Dolayisiyla bireylere medya okuryazarlik becerilerini kazandiracak olan 6gretmen adaylarinm nitelikli medya okuryazari
olmalari gerekmektedir. Teknolojinin egitim ortamlarina etkisini daha yogun hissettigimiz bu dénemde, 6gretmen adaylarimin
sosyal ag sitelerini yogun bi¢imde kullanmalari ve birgok uzmanin bu platformlari egitim ortamlari olarak tanimlamalarindan
hareketle 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeylerine sosyal ag sitelerini kullanma amaglarinim etkisi arastirilmasi
gereken konulardan birisi haline gelmistir. Clinkl sosyal medyada arastirma yaparken ve egitim sitelerini takip ederken dogru
bilgiye ulagsmalari, ulastiklari igerikleri degerlendirmeleri, kullanmalari ve yeniden tretmeleri oldukca 6nemlidir. Diger taraftan
bu siirecte elestirel diisinme de énemli bir aractir. Ogretmen adaylarinin sosyal ag sitelerini kullanma amaclari dogrultusunda
ulasgtiklari kaynaklari elestirel bicimde degerlendirerek bilgiyi yapilandirmalari iyi bir medya okuryazari olmak igin 6n kosul
haline gelmistir. Bu agidan yapilan arastirma medya okuryazarligimin gelisiminde kritik degiskenler olarak gorilen sosyal ag
siteleri ve elestirel dislinme egiliminin roliine iliskin alanyazina énemli katkilar saglayacagi diislinilmektedir. Diger taraftan
sosyal ag sitelerini kullanim amaci, elestirel diisinme ve medya okuryazarlik becerileri arasindaki iligkileri ayni anda irdeleyen
arastirma olmasi agisinda alanyazindaki boslugu dolduracagi beklenmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Sosyal ag siteleri kullanim amaci, elestirel disinme egilimi ve medya okuryazarligl arasindaki iliskilere yonelik ¢alismalar
olmasina ragmen, bu degiskenler arasindaki iligkileri ayni modelde test eden bir arastirmaya rastlanmamistir. Degiskenlerin
medya okuryazarligi Gzerindeki etkisi dikkate alindiginda, bu ¢alismanin amaci 6gretmen adaylarinin sosyal ag siteleri kullanim
amaglari, elestirel disinme egilimleri ve medya okuryazarlik becerileri arasindaki iliskileri belirlemektir.

1.2. Arastirma Problemi

Arastirmanin problemi “Sosyal ag siteleri kullanim amaci, elestirel diisinme egilimi ve medya okuryazarligi arasindaki dogrudan
ve dolayl iliski 6rintisi nasildir?” seklinde belirlenmigtir.

1.3.Hipotezler
Bu c¢alismanim amaci 6gretmen adaylarinin sosyal ag siteleri kullanim amaglari, elestirel disinme egilimleri ve medya

okuryazarlik becerileri arasindaki iliskileri belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda, Sekil 1’de degiskenler arasindaki iliskileri
yansitan yapisal model sinanmistir.
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Elestirel Diistinme Egilimi

Medya Okuryazarhg

Sosyal Ag Siteleri Kullanim Amacli

Sekil 1. Sosyal ag siteleri kullanim amaci, elestirel diisinme egilimi ve medya okuryazarligl arasindaki iligkilere yonelik ileri
surilen yapisal model

Bu arastirmada 6gretmen adaylarmin sosyal ag siteleri kullanim amaglari ve elestirel disinme egilimlerinin medya
okuryazarliklari Uzerinde etkisini belirten model gelistirilmistir. Ayrica sosyal ag siteleri kullanim amacimimn medya
okuryazarligina etkisinde elestirel distinme egiliminin aracilik roli arastirilmistir. Bu model gercevesinde olusturulan hipotezler
asagida verilmistir:

Hipotez 1: Sosyal ag siteleri kullanim amaci medya okuryazarligini dogrudan pozitif yénde yordamaktadir.

Hipotez 2: Elestirel disinme egilimi medya okuryazarligini dogrudan pozitif yonde yordamaktadir.

Hipotez 3: Sosyal ag siteleri kullanim amaci elestirel diisinme egilimini dogrudan pozitif yéonde yordamaktadir.

Hipotez 4: Sosyal ag siteleri kullanim amaci, medya okuryazarligmi elestirel disinme egilimi Uzerinden pozitif yénde
yordamaktadir.

2. YONTEM

Ogretmen adaylarinin sosyal ag sitelerini kullanim amaglari, elestirel diisinme egilimleri ve medya okuryazarliklar arasindaki
iliskileri inceleyen bu arastirma iliskisel tarama modelinde tasarlanmistir. iliskisel tarama modeli, iki ve daha ¢ok sayidaki
degisken arasinda birlikte degisim varligini veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir (Karasar, 1999: 81).
Aypay ve ark. (2012) ise her bilim dalinda oldugu gibi egitim alaninda da degiskenler arasi iliskilerin belirlendigi ya da analiz
edildigi iliskisel arastirmalar yapildigini belirtmektedir. Ogretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeylerine, sosyal ag siteleri
kullanim amaglari ve elestirel disinme egilimlerinin etkisi arastirilmistir.

2.1. Arastirma Grubu

Arastirmanin katilimcilarini, bir devlet tniversitesinin egitim fakiltesinin gesitli bélimlerinde [sinif 6gretmenligi(107), okul
oncesi 6gretmenligi(74), Turkge 6gretmenligi(27)] 68renim géren 208 6gretmen adayi olusturmaktadir. Arastirmada érneklem
seciminde kolay ulasilabilir 6rnekleme yéntemi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme, arastirmacinin belirledigi 6rneklem
biiyukligine gore evrenden kendi kanaatlari yoniinde bir pargayi segmesidir. Bu érneklem tiird arastirmaciya hem zaman, hem
de ekonomiklik saglar (Aypay ve ark., 2012). Orneklem seciminde arastirmaci, zaman ve ulagilabilirlik agismdan kolay
ulasabilecegi kisilerle calismistir. Ogretmen adaylarimin 52’si birinci, 79’u ikinci, 50’si tiglincii ve 27’si dérdinci sinifta dgrenim
gormektedir. Ogretmen adaylarinin cinsiyetleri degerlendirildiginde ise 132’si kiz, 76’si erkektir. Sosyal aglarda takip ettikleri
sayfalara (egitim, saglik, moda, siyaset vb.) bakildiginda ise 104 Kkisi bes sayfa, 43 Kkisi alti sayfa, 3 Kkisi 7 sayfa, 3 kisi 9 sayfa, 12
kisi 10 sayfa, 4 kisi 12 sayfa, 6 kisi 15 sayfa, 23 kisi 24 sayfa, 7 kisi 26 sayfa ve 1’er kisi 28, 29 ve 30 sayfalara tyedir. Uygulama
2017-2018 egitim-6gretim yilinda yapilmistir.

2.2, Veri Toplama Araclar
Arastirma kapsaminda elde edilen veriler Sosyal Ag Siteleri Kullanim Amaci Olgegi, UF/EMI Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi ve

Medya Okuryazarligi Olcegi kullanilarak toplanmustir.
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2.2.1. Sosyal Ag Siteleri Kullanim Amaci Olgegi

Katilmcilarin sosyal ag siteleri kullanim amaglarini belirlemek amaciyla Karal ve Koko¢ (2010) tarafindan gelistirilen 14
maddeden olusan Ug¢ faktérlii “Sosyal Ag Siteleri Kullanim Amaci Olgegi” kullanilmustir. Katilimcilar 6lgme aracinda verilen
durumlari “kesinlikle katilmiyorum” ile “tamamen katiliyorum” arasinda degisen 5li likert segenekleri ile yanitlamaktadirlar.
Olcek “sosyal etkilesim-iletisim amaglh kullanim”, “tanima-taninma amacl kullanim” ve “egitim amachi kullanim” alt
boyutlarindan olusmaktadir. Arastirmada veriler Gizerinde dogrulayici faktor analizinin yapilmasi sonucunda uyum indekslerinin
iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir. Olgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi .83 olarak hesaplanmistir (Karal ve Kokog, 2010).
Bu katsayi; .60 ile .80 arasinda oldugunda o6l¢ek “olduk¢a glvenilir”, .80 ile 1 arasinda oldugunda ise “yiksek derecede
giivenilir”dir (Akgiil ve Cevik, 2003; Ozdamar, 1999). Bu arastirma icin élgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi ise .67 olarak
belirlenmistir. Cronbach Alfa i¢ tutarlilk katsayisinm disik ¢ikma sebebinin 6lgekte bulunan madde sayisinin azligindan
kaynaklandig tahmin edilmektedir. Nitekim Yildirim (2015) 6lgekte madde sayisi azaldike¢a glivenirligin disecegini belirtmistir.

2.2.2. UF/EMI Elegstirel Diisiinme Egilimi Olgegi

Ogretmen adaylarinin elestirel diisimme egilim diizeylerini belirlemek amaciyla Ertas-Kili¢ ve Sen (2014) tarafindan uyarlanan
“UF/EMI Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi” kullanilmistir. Uyarlama calismasinda élcekten elde edilen sonuglar, 25 maddelik
6lcegin l¢ faktorld 6zgiin yapi ile tutarli ve verilerle uyumlu oldugunu géstermektedir (RMSEA=.08, GF1=.84, AGFI=.81, NFI=.91,
NNFI=.94, CFI=.94). Ol¢egin givenilirligi icin, élgcegin tamaminin ve alt boyutlarinin i¢ tutarlilik katsayilari kontrol edilmistir.
Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi katilim alt boyutu igin .88; bilissel olgunluk alt boyutu i¢in .70; yenilikgilik alt boyutu igin .73
olarak belirlenmistir. Olgcegin tiimi icin ise .91 olarak hesaplanmistir (Ertas-Kilic ve Sen, 2014). Buna gére élgegin giivenilir
oldugu séylenebilir (Akgiil ve Cevik, 2003; Ozdamar, 1999). Bu arastirma icin él¢egin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi .84
olarak tespit edilmistir.

2.2.3. Medya Okuryazarlik Olgegi

Ogretmen adaylarmim medya okuryazarlik diizeylerini belirlemek amaciyla Karatas (2008) tarafindan gelistirilen 17 maddeden
olusan “Medya Okuryazarlik Diizey Belirleme Olgegi” kullanilmistir. Olgegin yapi gecerligi icin yapilan faktér analizi sonucunda
U¢ alt faktorden olustugu belirlenmistir. Arastirmada kullanilan Likert tipi 6lgek i¢in kisilerin verilen énermelerle ilgili
gorislerini, “kesinlikle katiliyorum” (5) ile “kesinlikle katilmiyorum” (1) arasinda siralanan segeneklerde belirtmeleri
istenmistir. “Bilgi Sahibi Olma” faktérinin guvenirlik katsayisi .72 olarak; “Analiz Edebilme ve Tepkide Bulunabilme”
faktérinin givenirligi .70 olarak; “Yarglayabilme, Ortiik Mesajlari Gérebilme” faktérinin giivenirligi .68 olarak tespit
edilmistir. Olgegin timi icin ise .84 olarak hesaplanmistir (Karatas, 2008). Bu deger &lgegin oldukca giivenilir oldugunu
gostermektedir (Akgil ve Cevik, 2003; Ozdamar, 1999). Bu arastirma icin élcegin giivenirlik katsayisi .86 olarak hesaplanmustir.
Ayrica bu arastirmada elde edilen veriler Gzerinde dogrulayici faktor analizinin yapilmasi sonucunda 6lgegin uyum indekslerinin
de iyi dizeyde oldugu tespit edilmistir (GFI=.87, AGFI=.83, IFI=.90, CF1=.90, RMR=.06, RMSEA=.07).

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanm verileri, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda toplanmistir. Arastirma 6ncesinde gerekli izinler alindiktan sonra
dgretmen adaylariyla gérisilmistir. Ogretmen adaylarina arastirmanin amaci, kullanilacak élgekler ve bunlarin uygulamasina
iliskin gerekli bilgiler verilmistir. Veri toplama araglari 223 6gretmen adayma uygulanmistir. 15 veri toplama araci ise bazi
araglarin bos birakilmasi, 6lgek boyunca ayni derecenin isaretlenmesinden dolayi degerlendirme disi birakilarak 208 veri
toplama araci Uzerinde islem yapilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

istatistiksel analiz SPSS IBM Statistic ve Amos 22 kullanilarak gerceklestirilmistir. Sosyal ag siteleri kullanim amaci, elestirel
disinme egilimi ve medya okuryazarligi arasindaki dogrudan ve dolayli yordayici iliskileri incelemek icin yapisal esitlik
modellemesi (YEM) kullanilmistir. Yapisal esitlik modeli kavrami, tek bir istatistik olmaktan ziyade, birden fazla istatistiksel
yontemin genel adidir (Kline, 2011). Bu arastirmada sosyal ag siteleri kullanim amaci ve elestirel disinme egiliminin medya
okuryazarlig Gzerindeki ve sosyal ag siteleri kullanim amacimin medya okuryazarligina etkisinde elestirel disinme egiliminin
etkisinin aracilik rolii belirlendigi icin yapisal esitlik modellemesi kullanilmistir. Analizlerden 6nce dagilimin tek ve cok degiskenli
normalligi kontrol edilerek verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Sosyal ag siteleri kullanim amaci sosyal ve
etkilesim amagl alt boyutu ¢arpiklik katsayisi (CK)=-.753, basiklik katsayisi (BK)=.798, tanima ve taninma amagl alt boyutu
CK=.145, basiklik katsayisi BK=-.693, egitim amagcli alt boyutu ¢K=-.387, BK=.227, elestirel disinme egilimi katilim alt boyutu
CK=.316, BK=-.338, bilissel olgunluk alt boyutu ¢K=-.211, BK=-.325, yenilik¢ilik alt boyutu CK=.210, BK=-.524, medya
okuryazarligi bilgi sahibi olma alt boyutu CK=-.664, BK=.587, analiz edebilme alt boyutu CK=-.185, BK=-.274, yargilayabilme alt
boyutu CK=-.465, BK=.172 olarak bulunmustur. Literatiirde carpiklik ve basiklik katsayilarinin -2 ile +2 arasinda olmasi, dagilimm
normallik varsayimi igin yeterli kabul edilir (Field, 2009). Orneklem biyiikligini belirlemede ise farkl gérisler ortaya atilmustir.
Stevens’tan aktaran Bayram (2013) her bir gézlenen degiskenin en az 15 birime sahip olmasi gerektigini belirtmistir.
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Arastirmadaki 6rneklem sayisi her gozlenen degiskene ait birim sayismi kargilamaktadir. Veri setine iligkin varsayimlarin
saglanmasimin ardindan modelin bir bitin olarak veri setiyle uyumu incelenmistir. Yapisal model, en ¢ok olabilirlik kestirimi
teknigi ve kovaryans matrisi araciligiyla AMOS programi yardimiyla smmanmistir. Modelin uyum iyiligini test etmek i¢in x2/sd
orani hesaplanmistir. Bu degerin 3’iin altinda olmasi iyi uyum olarak degerlendirilmistir (Kline 2011). Analiz sonug¢larindan elde
edilen modelin uyumlulugu igin literatiirde siklikla kullanilan Chi-Square (Ki-Kare)/degrees of freedom (serbestlik derecesi)
(x*/sd), RMSEA=Root Mean Square Error of Approximation (Yaklasik Hatalarin Ortalama Karakékii), RMR=Root Mean Square
Residual (Hata Kareler Ortalamasimm Karakékii), GFI=Goodness-Of-Fit Index (iyilik Uyum indeksi), AGFI=Adjusted Goodness-
Of-Fit Index (Duzeltilmis Iyilik Uyum indeksi), NFI=Normed Fit Index (Normlastirilmis Uyum indeksi), IFI (Incremental Fit
Index)=Artan Uyum indeksi, TLI=Tucker-Lewis Index (Tucker Lewis indeksi), CFI=Comparative Fit Index (Karsilastirmali Uyum
indeksi) ve PGFI=Parsimonious Goodness of Fit Index (Tutarli Uyum Indeksi) uyum indekslerine bakilmistir.

3. BULGULAR
3.1. Betimleyici ve Korelasyonel istatistik

Bu ¢alismada 6gretmen adaylarinm sosyal ag sitelerini kullanim amaglarinin ve elestirel disinme egilimlerinin medya
okuryazarlik becerilerine etkisi, sosyal ag sitelerini kullanim amaglarinin elestirel disinme egilimlerine etkisi arastirilmistir.
Ayrica sosyal ag siteleri kullanim amaglarmin medya okuryazarlik becerilerine olan etkisinde elestirel disinme egilimlerinin
aracilik rolinin etkisi belirlenmistir. Calisilan degiskenlere ait ortalama, standart sapma ve korelasyon degerleri hesaplanmis ve
Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Calisilan Degiskenlere Ait Ortalama, Standart Sapma ve Korelasyon Degerleri
Degiskenler M SS 1 2 3 4 5 6 7 8 9
Sosyal Ag Siteleri Kullanim Amaci
1.Sosyal Etk. ve iletisim A. 25.18 535
2.Tanima ve Taninma A. 7.78 291 402
3.Egitim Amagch 13.25 3.24 485** 230%**
UF/EMI Elestirel Disiinme Egilimi
4.Katilm 36.85 7.05 .076 137* .020
5.Biligsel Olgunluk 2581 4.53 103 .008 115 .673**
6.Yenilikgilik 23.23 4.84 .087 .073 -.012 755%F  632%*
Medya Okuryazarlhig
7.Bilgi Sahibi Olmak 28.22 4.56 .239%* -.021 .150%* .144%* .285%F  181**
8.Analiz Ed. ve Tepkide Bulun. 21.96  4.39 107 .022 .165* .170* .280*%*  .172* .666**
9 Yargllayabilme, 1542 305 106  -007  .034  .160*  232** 155%  630%* 696 1
Ort.Mesaj.Gor.
*p<.05%*p<.01

Biyukoztirk (2009) iki degisken arasinda 0-.29 arasi iliskinin disik, .30-.69 arasindaki iliskinin orta, .70-1.00 arasindaki
iliskinin yUksek oldugunu ifade etmistir. Tablo 1'de gériilecegi Gizere sosyal ag siteleri tanima ve taninma amagli kullanim amaci
ile medya okuryazarlig bilgi sahibi olmak (r=-.021; p>.05) ve yargilayabilme, 6rtik mesajlari gérebilme (r=-.007; p>.05) alt
boyutlar arasinda dusitk dizey negatif yonli iliskiye, sosyal ag siteleri sosyal etkilesim ve iletisim kullanim amaci ile elestirel
disunme egilimi katilim (r=.076; p>.05), bilissel olgunluk (r=.103; p>.05) ve yenilik¢ilik (r=-.087; p>.05) alt boyutlari arasinda
disik dizey pozif ve negatif yonli iliskilere, sosyal ag siteleri egitim amagli kullanim amaci ile elestirel diiginme egilimi katilim
(r=.020; p>.05), biligsel olgunluk (r=.115; p>.05) ve yenilikgilik (r=-.012; p>.05) alt boyutlari arasinda dusiuk dizey pozif ve
negatif yonla iligkilere rastlanmistir. Diger degiskenler arasinda ise disiik, orta, yiksek dizeyde pozitif yonld anlamli iliskiler
tespit edilmistir. Ol¢ekten elde edilen ortalama puanlar sosyal etkilesim ve iletisim amacli kullanim i¢in 25.18, tanima ve taninma
amagcl kullanim igin 7.78, egitim amagl kullanim i¢in 13.25, katilim igin 36.85, bilissel olgunluk igin 25.81, yenilikgilik igin 23.23,
bilgi sahibi olmak i¢in 28.22, analiz edebilme ve tepkide bulunabilme i¢in 21.96 ve yargilayabilme, 6rtik mesajlari gérebilme
icin 15.42 olarak bulunmustur.

3.2. Arastirmanin Hipotezlerine iliskin Bulgular
Modele iliskin uyum indeksleri degerlendirildiginde Ki-kare degerinin (y2= 45.66, sd=24, p=.005) anlamli oldugu tespit
edilmistir. Ki-kare degeri ile serbestlik derecesi oraninin da uygun oldugu tespit edilmistir (y2/sd=1.903). Eger x2/sd < 3 ise

kabul edilebilir uyum anlamina gelir (Kline, 2011).

Uyum indeks tiirleri, iyi, kabul edilebilir, modelden elde edilen uyum degerleri ve kaynaklar Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2.
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Uyum indeks Tiirleri, lyi, Kabul Edilebilir, Modelden Elde Edilen Uyum Dederleri ve Kaynaklar

_Uyum ivi Uvum Kabul Edilebilir Modelden Elde Kavnaklar

Indeksleri yroy Uyum Edilen Uyum y

x2/sd 0<x*/sd<2 2<x?/sd<3 0<1.903<2 (Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miller 2003)
p .05<p<1 .01<p<.05 .005 (Schermelleh-Engel ve ark., 2003)
RMSEA 0 <RMSEA<.05 .05 <RMSEA £.08 .066 (Schermelleh-Engel ve ark., 2003)
RMR 0<RMR<.05 .05<RMR<.10 .08 (Gerezci, 2010, akt. Dogan, 2015)
GFI 95 <GFI<1.00 90 <GFI<.95 .95 (Schermelleh-Engel ve ark, 2003)
AGFI .90 < AGFI1 < 1.00 .85 < AGFI <.90 90 (Schermelleh-Engel ve ark., 2003)
CFI .97 <CFI < 1.00 .95 <CFI <.97 .97 (Schermelleh-Engel ve ark., 2003)
NFI .95 <NFI<1.00 90 <NFI<.95 93 (Schermelleh-Engel ve ark., 2003)
IFI 95<IFI<1.00 90 <IF1<.95 .97 (Baumgartner ve Homburg, 1996)
TLI .95 <TLI<1.00 90<TLI<.95 .95 (Baumgartner ve Homburg, 1996)
PGFI .95 <PNFI < 1.00 50 <PNFI<.95 .58 (Meyers, Gamst ve Guarino, 2006)

Uyum iyiligi indekslerinden GFI degerinin .95, AGFI degerinin .90, NFI degerinin .93, CFI degerinin .97, IFI degerinin .97, TLI
degerinin .95, PGFI degerinin .58, RMSEA degerinin .066 ve RMR degerinin .08 oldugu belirlenmistir. AGFI degerinin >.85, GFI,
NFI, IFI ve TLI degerlerinin 2.90, CFI degerinin .95, PGFI degerinin 2.50 (Baumgartner ve Homburg, 1996; Meyers ve ark., 2006;
Schermelleh-Engel ve ark. 2003), RMSEA degerinin <.08 ve RMR degerinin <.10 olmasi (Cerezci, 2010, akt. Dogan, 2015;

Schermelleh-Engel ve ark. 2003) modelin uyum indekslerinin kabul edilebilir oldugunu géstermektedir. Yapisal esitlik
modellemesi i¢cin model Sekil 2’de gosterilmistir.

81
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Sekil 2. Hipotezler icin olusturulan yapisal model

Yapisal modelin testi sonucunda sosyal ag siteleri kullanim amaci alt boyutlarmin gizil degiskenlerine bakildigmda sosyal ve
etkilisim amagli kullanim .92, tanima ve taninma amagh kullanim .44 ve egitim amach kullanim .53 oldugu tespit edilmistir.
Elestirel diisinme egilimi alt boyutlarmin gizil degiskenlerine bakildiginda katilim .89, bilissel olgunluk .76, yenilikgilik .84 olarak
bulunmugstur. Medya okuryazarligi alt boyutlarinin gizil degiskenlerine bakildiginda bilgi sahibi .78, analiz edebilme .86 ve
yargilayabilme .81 oldugu goérilmektedir. Sosyal ag siteleri kullanim amacinin (B=.16, t degeri=1.96, p<.05) ve elestirel diisinme
egiliminin (B=.25, t degeri=3.12, p<.05) medya okuryazarliginin anlaml ve pozitif ydnde yordayicisi oldugu tespit edilmistir.
Ayrica sosyal ag siteleri kullanim amacinim elestirel diisinme egiliminin pozitif yénde yordayicisi oldugu belirlenmistir (f=.11, t
degeri=1.37). Bunun yani sira aracilik etkisini belirlemek amaciyla sobel testi yapilmistir. Sosyal ag siteleri kullanim amacmin
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medya okuryazarligima etkisinde elestirel disinme egiliminin aracilik rolintn anlaml oldugu tespit edilmistir (sobel z= 1.91,
p=.05).

Yapisal esitlik modeline iliskin sonuglar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.

Bagimsiz Dediskenlerin Bagimli Dedisken Uzerindeki Etkilerine iliskin Standardize Edilmis Regresyon Agirligi Sonuglari
Bagimsiz Degisken Bagimli Degisken Yol Standart Kritik Oran Anlamlilik Sonug

Katsayisi Hata (S.E) (CR) Degeri (p)

Sosyal Ag Siteleri Kullanim Amaci Elestirel Disinme Egilimi A1 .29 1.37 .168 RED
Sosyal Ag Siteleri Kullanim Amaci Medya Okuryazarligi 16 17 1.96 .049 KABUL
Elestirel Dustinme Egilimi Medya Okuryazarligi 25 .04 3.12 .002 KABUL
Sosyal Ag Siteleri Kullanim Amaci Medya okuryazarligi 15 .05 KABUL

Tablo 3 incelendiginde sosyal ag siteleri kullanim amacimin medya okuryazarligimi dogrudan pozitif yonde yordamasina, elestirel
disinme egiliminin medya okuryazarligini dogrudan pozitif yonde yordamasima, sosyal ag siteleri kullanim amacmm medya
okuryazarligini elestirel disinme egilimi Gzerinden pozitif yénde yordamasina iliskin hipotezler kabul edilmistir. Sosyal ag
siteleri kullanim amacinin medya okuryazarligini dogrudan pozitif yénde yordamasina iligkin hipotez reddedilmistir.

Standartlastirilmis etki buyUklikleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.

Standartlastirilmis Dogrudan, Dolayli ve Toplam Etki Biiyiikliikleri
Bagimsiz Degisken Bagimli Degisken Toplam Etki Dogrudan Etki Dolayli Etki R2
Sosyal Ag Siteleri Kullanim Amaci Elestirel Distinme Egilimi 11 a1 - 11
Sosyal Ag Siteleri Kullanim Amaci Medya Okuryazarligi 31 16 .15 .15
Elestirel Dustinme Egilimi Medya Okuryazarligi .25 .25 - 24

Tablo 4’e gore sosyal ag siteleri kullanim amacmin elestirel diisinme egilimi (zerindeki dogrudan (ddogrudan=.11), sosyal ag
siteleri kullanim amacimin medya okuryazarligini dogrudan ve toplam (ddogrudan=.16, dtoplam=.31) ve elestirel diiginme egiliminin
medya okuryazarligi izerinde dogrudan (ddogrudan=.25) etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

4, SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmada sosyal ag siteleri kullanim amacinin medya okuryazarliginn anlamli ve pozitif ydnde yordayicisi oldugu hipotezi
kabul edilmistir. Arastirma sonucu Karasu ve Arikan (2016) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen adaylarinin sosyal ag
sitelerini kullanim amaci ile medya okuryazarligi becerileri arasinda pozitif yonli anlamli bir iliski bulunmasi agisindan tutarhilik
gostermektedir. Sosyal ag siteleri kullanim amacmin medya okuryazarligima etkisinde elestirel distinme egiliminin aracilik
roliniin pozitif yonde yordayici oldugu hipotezi kabul edilmistir. Alanyazinda sosyal ag siteleri kullanim amacmin medya
okuryazarligina etkisinde elestirel diisinme egiliminin aracilik roliinl arastiran ¢alismaya rastlanmadigindan arastirma sonucu
yapilan arastirmalarla iliskilendirilememistir. Her iki hipotezin kabul edilmesine dayali olarak sosyal ag siteleri kullanim amaci
dogrudan ve dolayli olarak medya okuryazarligimi pozitif yénde etkilemektedir. Ogretmen adaylari sosyal ag sitelerini yogun
bi¢imde kullandiklarindan dolayi medya okuryazarligi becerisinin kazandirilmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu konuda Baird ve Fisher
(2005) 6gretmen adaylarimin ister bilgilenme ister sohbet ister 6§renme ortami olusturma amagch olsun sosyal ag sitelerini
kullanmalarinda givenilir bilgilere ulagmalari igin medya okuryazarlik egitiminin olduk¢a 6nemli hale geldigini ifade
etmektedir. Ogrenciler diger metinlere, yazarlara, temalara veya bir metnin iliskili oldugu konulara baglanmak ve ayni zamanda
edebiyatin dijital video uyarlamalarini olusturmak igin Blog, Wiki, Facebook ve MySpace vb. platformlari kullanabilirler (Beach
ve Baker, 2012; Hobbs ve Jensen, 2009). Bu agidan 6gretmen adaylarinin sosyal aglarda givenilir bilgiye ulagmalari i¢in medya
okuryazarlig egitimi 6énemli gereklilik haline gelmistir.

Arastirmada elestirel diisinme egiliminin, medya okuryazarligimin pozitif ve anlamli yordayicisi oldugu hipotezi kabul edilmistir.
Arastirma bulgusu yapilan arastirmalarla tutarlilik géstermektedir. Yapilan arastirmalarda 6gretmen adaylarinm elestirel
disunme egilimleri ve medya okuryazarliklari arasinda pozitif yonla iligkilere rastlanmistir (Arke, 2005; Aybek ve Demir, 2013;
Celik ve ark., 2018; Eristi ve Erdem, 2018; Karaman ve ark., 2014; Semerci ve Semerci, 2017). Feurstein (1999) galismasinda
farkli medya araglariyla isledigi dersin sonunda 6grencilerin medya okuryazarligina iliskin tecriibeleriyle baglantili olarak
elestirel disinme becerilerinin de ilerledigini tespit etmistir. Heinle (1999) ise 322 makaleyi inceledigi arastirmasinda medya
okuryazarligi programlarinda elestirel disiinme becerilerinin 6gretilmesinin gerektigini belirtmistir. Bir kisim yapilan
arastirmalarda ise 6gretmen adaylarmin elestirel distinme egilimlerinin medya okuryazarlik dizeylerini yordadigi tespit
edilmistir (Celik vd, 2018; Eristi ve Erdem, 2018; Nalgaci ve ark., 2016). Jeong, Cho ve Hwang'in (2012) yaptigi meta analiz
calismasinda elestirel diisinme bileseniyle iliskilendirilen arastirmalarin medya okuryazarligimda daha buyik etki olusturdugu
tespit edilmistir. Arastirma sonuglarmdan hareketle elestirel disinme egiliminin medya okuryazarligmin pozitif yénde
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yordayicisi oldugu séylenebilir. Arastirmacilar da medya okuryazarlik becerisini kazandirmak igin elestirel disinmenin 6nemli
oldugunu belirtmektedirler. Ogretmen adaylarimin aktif bir medya okuryazari olabilmeleri icin bilgi edinme siirecinde icerigi
kullanma ve degerlendirme becerilerine sahip olmalari gerekmektedir (Kansizoglu, 2016; Kurt ve Kiirim, 2010). Medya
okuryazarlig), insanlara ¢evresinde sunulan igerigin kurgusunu sorgulamasi hususunda elestirel bakis agisi edinmeye olanak
saglamaktadir (Cetinkaya, 2008). Bilginin gin gectikge degistigi ve pek ¢ok kanaldan aktarildigi medya karsisinda ¢abuk
etkilenen 6grenicilerin kitle iletisim araglarinin 6zellikleri ve iglevi hakkinda fikir edinmeleri, kurgusal igerigi elestirel olarak
izlemeleri olduk¢a énemli hale gelmistir (Aybek ve Demir, 2013). Ogretmen adaylari da benzer yénde géris belirterek medya
okuryazarligl becerisini kazanmak igin elestirel disinme becerisinin kazanilmasi gerektigini belirtmislerdir (Gedik, 2015;
Taskiran, 2007). Diger taraftan elestirel disinme egilimi ve medya okuryazarligi birlikte isleyen bir stre¢ olup elestirel bir
medya okuryazarinin medya araciligiyla edindigi bilgilerin kurgusal oldugunu disiinmesi ve belli bir siphe icinde bu bilgileri
algilamasi gerekmektedir (Coughlin ve Kalodner; 2006; Vraga ve Tully, 2015). Clinki 6gretmen adaylari karsilastigi her bilgiyi
alici ve kabul edici konumda olmamalidir. Gérmez (2015) medya okuryazarligimimn énemli kismimin 6grencilerin kendi medya
iletilerini olusturabilmek oldugunu vurgulayarak elestirel algidan yoksun bigimde olusturulan mesajlarm 6grencilere fayda
saglamayacagmi ifade etmektedir. Bu becerilere sahip olan bireylerin mantikli karar almalari, gelisimin 6znesi olmalari ve medya
araglariyla iliski kurmalari asamasinda elestirel diisinmenin énemli bir beceri oldugu goérilmektedir. Ayrica arastirmacilar
bugiinin 6grencilerinin ve vatandaslarmin ihtiya¢ duydugu yeni okuryazarliklari yansitan gorsel, isitsel ve yazili unsurlarin
icerdigi metinlerden anlam olusturmalari gerektiginden bireylerin medya okuryazarligiyla yiz yize kaldigini ifade etmektedir
(Livingstone, 2004; Wade, 2014). Medya okuryazarligi uygulamalari ile karsi karsiya kalan 6gretmen adaylarmin bilgiye ulagma,
anlamlandirma ve Uretme noktasinda basari saglayabilmeleri i¢in elestirel disinme 6nemli bir degisken olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

Arastirmada ortaya konan diger hipotez ise sosyal ag siteleri kullanim amacinin elestirel disinmeyi pozitif yénde etkilemesidir.
Sosyal ag siteleri kullanim amaci elestirel disinme egilimi Gzerinde pozitif etkiye sahiptir fakat bu etki anlamli degildir. Yapilan
arastirmalarda ise sosyal ag siteleri kullanim amacinin 6grencilerin elestirel disiinme egilimlerini etkiledigi sonucuna
ulagilmistir. Bai (2009) tarafindan yapilan arastirmada ¢evrimigi tartismalarda sorgulama yoluyla 6grenmenin 6grencilerin
elestirel disinme konusundaki farkindaliklarimi artirdigi ortaya konmustur. Benzer bigimde Thaiposria ve Wannapiroon (2014)
tarafindan yapilan arastirmada da sosyal ag sitelerinde sorgulama yoluyla lisanslsti 6grencilerinin elestirel disinme
egilimlerinin gelistigi tespit edilmistir. Knochel’in (2013) arastirmasinda tniversite 6grencilerinin Flickr’daki gorsellerin kitle
kaynakli kullanimini etiket bulutlarini kesfetmeleri sayesinde elestirel disiinme becerilerinin gelistigi ortaya konmustur.
Pattanapichent ve Wichadee (2015) tarafindan yapilan arastirmada Facebook’ta akranlariyla ve &gretmenleriyle karsilikli
etkilesime dayali 6gretim alan deney grubu 6grencilerinin elestirel diisinme becerilerinin kontrol grubuna gére anlamli olarak
daha Ust duzeyde oldugu tespit edilmistir. June, Yaacob ve Kheng (2014) tarafindan yapilan arastirmada video kullanilarak
etkilesim igerisinde yuratilen 6gretim sonunda 6grencilerin elestirel disinme becerilerinin gelistigi tespit edilmistir. Flores-
Koulish (2006) ise bir grup 6gretmen adayiyla yaptigl arastirmada mizik videosunu tartisma siirecinde elestirel bir anlayisla
izleyicilerin ne tur bilgiye sahip olduklarimi agiga g¢ikarmistir. Facebook, Twitter ve YouTube gibi yenilik¢gi Web 2.0
teknolojileriyle uretilen ve paylasilan bilgi dinamik oldugu igin bilgi Uretimi ve paylasimi elestirel faaliyetler olarak
degerlendirilmektedir (Callaghan ve Bower, 2012; Lange, 2007). Vakitlerinin ¢ogunu sosyal ag sitelerinde gegiren 6gretmen
adaylarinm bilgi ¢caginda basariya ulasmalari i¢in sorgulamaya dayali etkilesim yoluyla ihtiya¢ duyacaklari elestirel diisinme
becerileri gelistirilebilir.

Arastirmacilar farkll disiplinlerde 6gretmen adaylarina verilecek medya okuryazarligi egitiminin 6énemli oldugunu ifade
etmektedirler. Medya okuryazarligi sosyal bilgiler dersinde vatandaslik bilinci kazandirma ve bireyleri politik, ekonomik ve
kiltirel agidan egitme, dil becerileri derslerinde tartisma ortamlarinda Gslubun islerligini gésterme, fen ve teknoloji derslerinde
reklam gevre baglaminda bilingli tiketici olma farkindaligini kazandirma, sanat egitimi konusunda renklerin duygulari nasil
etkiledigini anlatma, matematik dersinde yapilan anketlerin istatistiklerinin yapilmasi ve yorumlanmasi konusunda yararli rol
oynayabilir (Austin, Pinkleton, Austin, Pinkleton ve Funabiki, 2007; Austin ve Van de Vord, 2012; Gonzalez, Glik, Davoudi ve
Ang; 2004; Schwarz, 2001; Watson ve Vaughn, 2006). Wade (2014) elestirel medya okuryazarligi egitiminin oldukg¢a 6nemli
oldugunu belirterek medyayla etkilesim igerisinde olan Ogrenicilerin medyadan etkilendiklerini belirtmektedir. Medya
okuryazarligl sadece 6grtmen adaylari i¢in degil 6gretmen egitimcileri i¢in de 6nemli hale gelmistir. Bu konuda Flores-Koulish
(2006) ogretmen egitimcilerinin medya kiltirinin farkinda olmalari, ¢ok sayida yorum igeren metinleri arastirmalari,
tartismalari ve potansiyel olarak bir araya gelebilecek elestirel materyalleri arastirmalari gerektigini belirtmektedir. Sosyal ag
sitelerinde 6gretmen adaylarina medya metinlerini sorgulama yoluyla elestirel medya okuryazarligi becerisi kazandiriimalidir.
Atmaca (2016) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen adaylari her gin karsi karsiya kaldiklari medya araglarini faydali bir
sekilde kullanmak, bilgi kirliligine karsi savunmasiz olmamak ve elestirel diisindrler olmak igin medya okuryazarligi dersinin
verilmesi gerektigini belirtmektedirler. Dezuanni (2015) ise bu konuda 21. yy da okuryazar olmanin medya egitimini dijital
kiltire yansitma oldugunu ifade ederek egitim programlarinda 6grencilerin medya okuryazarligi becerilerini gelistirmek,
metinleri, baglamlari ve Uretim slreglerini daha iyi anlamalari igin 6grenme deneyimleri saglanmasi gerektigini ifade
etmektedir. Medya okuryazarligi egitiminin 6nemi arastirmacilar tarafindan vurgulanirken égrenciler egitim sireci ilerledikge
bu konuda daha az egitim aldiklarini ifade etmislerdir (Schmidt, 2012). Medyay egitim ortamlariyla butinlestirmeye donik
projelerin temel gerekgeleri arasinda 6grencilerin rekabetgi sdylemleri sorgulamasi, elestirel bakis agisiyla degerlendirme
yapmasi, tiiketim, somurd, sahtekarlik, gtivenlik vb. konularla olumsuz iligkileri yargilamasi gelmektedir.
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Arastirmadaki modelde sosyal ag siteleri kullanim amaci ve elestirel disinme egiliminin medya okuryazarligii etkileyen olumlu
bir islev Ustlendigi gérilmistur. Turkiye’de 6gretmenlerin bilgisayar, video kameralar, DVD oynaticilar ve diger dijital medya
kaynaklarini diizenli olarak kullanmalarindan (Hobbs ve Tiizel, 2017) hareketle 6gretmenlerin ve 6grencilerin medyanin iletisim
kurma ve tretme, dagitma, tiketme ve diizenlenme yéntemleri ve bunlarin kimlik olusumuyla nasil iligkili oldugu konusunda
bilgisi sahibi olmalari gereklidir (Dezuanni, 2015). Medya okuryazarligmin gelistirilmesinde sosyal ag siteleri kullanim amaci
(Karasu ve Arikan, 2016) ve elestirel diusinme becerisi (Bai, 2009; Erdem ve Yazicioglu, 2015; Flores-Koulish, 2006; Knochel,
2013; Pattanapichent ve Wichadee, 2015; Yaacob ve Kheng, 2014) tesvik edici bir rol Ustlenmektedir. Bununla birlikte sosyal ag
siteleri kullanim amaci ve elestirel disinme becerisi 6nemli degiskenler olarak kabul edilmekle birlikte uygulamalarin
gelistirilmesi noktasinda 6gretmen egitimcilerinin egitimli olmasi ve siireci iyi ydnetmeleri gerekmektedir. Bir¢ok konu alaninda
oldugu gibi bireylere sosyal ag siteleri kullanim amaci, medya okuryazarligi ve elestirel diisinme becerilerinin kazandirilmasinda
sorumluluk egitim kurumlarina dismektedir. Ogrencilerine sosyal ag siteleri kullanim amaci, elestirel diisiinme ve medya
okuryazarligi konusunda model olmalari ve bu tiir becerileri 6grencilere kazandirmalari beklenen 6gretmenlerin (Bridges, 2012;
Forte, Humphreys ve Park, 2012; Vraga, Tully, Akin ve Rojas, 2012), hizmet 6ncesi slreglerde bu tir egitimler almalari
gerektigini vurgulayan c¢alisma bulunmaktadir (Lacina, 2005). Bilgiyi tretmek ve gegerli bilgi edinimi, bir arastirma
toplulugunun olusturulmasi ve siirdirilmesi i¢cin ¢ok 6nemlidir. Egitimciler sosyal ag sitelerini kullanarak &grencilerin
o6grenmeye aktif katilimlarini saglayip anlasma ve anlasmazlik konularinin belirlenmesini ve fikir birligine varilmasmi
kolaylastirabilir (Carpenter ve Krutka, 2015; Garrison, Anderson ve Archer, 2000; Roberts ve Butler, 2014). Medya okuryazarlig
ve elestirel distinmenin gii¢clendirilmesinde sosyal ag siteleri sinif disi 6grenme ortamlari saglar. Mihailidis (2012) smif disinda
kisa medya okuryazarligi mesajlarina maruz kalmanin bireylerin medya okuryazarligi algilarini artirabilecegini ve tarafsiz medya
iceriginin dnyargili islenmesini azaltabilecegini belirtmektedir. Sosyal ag sitelerinin ve elestirel disinme egiliminin tesvik edici
roli iyi degerlendirilerek 6grencilerin gerek medya okuryazarliklari gerekse akademik basarilari agisindan énemli katkilar
saglanabilir. Bu sonug¢lardan hareketle su énerilerde bulunabilir:

e Sosyal ag siteleri kullanim amacmin ve elestirel disinme egiliminin medya okuryazarligi Gzerinde nasil bir pozitif etki
olusturdugu ve bu etkinin sebepleri nitel arastirmalarla derinlemesine arastirilarak ortaya konulabilir.

o Sosyal ag siteleri kullanim amaci ve elestirel diisinme egiliminin medya okuryazarligi tizerindeki etki ve agiklama orani farkli
orneklem seviyelerinde incelenebilir. Arastirma 6gretmen adaylariyla smirli olup orta 6gretimi kapsayacak arastirmalarla
modelin gegerligi ve bulgularin genellenebilirligi sinanabilir.

o Sosyal ag siteleri kullanim amaci ve elestirel disinme egiliminin medya okuryazarligi Gizerindeki etkisine iligskin tiim sonuglar,

medya okuryazarligini etkileyen baska degiskenler oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda modele eklenecek farkli
degiskenlerle model tekrardan test edilebilir.

o Sosyal ag siteleri kullanim amacinin ve elestirel diisinme egiliminin medya okuryazarlig tzerindeki dolayli etkilerini ortaya
koyarak degiskenler arasindaki neden-sonug iliskisini tespit eden deneysel arastirmalar yapilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani
Bu arastirmada yayin etigine 6zen gosterilmistir.
Yazarlarin Makaleye Katki Oranlari

Bu arastirmada birinci yazar konuyu belirlemis, ikinci yazar verileri toplamistir. Birinci yazar verilerin analizini
yapmistir. Yazarlar makaleyi beraber tamamlamislardir.

Cikar Beyani
Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

Media literacy has emerged as an important life skill because of technological developments affecting the cognitive, sensory and
psychological development of individuals in a multidimensional form. Today, as students are in intense interaction with
technology, media literacy is defined as a way of knowing where, when, how to choose and use digital technologies in accordance
with its purpose (Ata & Yildirim, 2016; Cohen & Mihailidis, 2017). The research studies have found that the media literacy levels
of the teachers are low (Ata & Yildirim, 2016), intermediate (Karasu & Arikan, 2016), and over the middle (Aslan & Tuncer-
Basel, 2017). The media literacy course is a need for pre-service teachers today (Atmaca, 2016). In studies conducted, it was
determined that pre-service teachers indicate that media literacy has functions such as influencing people, becoming up-to-
date, bringing conclusions from the news, and adapting to the developing world (Deveci & Cengelci, 2008; Kansizoglu, 2016).
One of the factors affecting pre-service teachers’ media literacy levels is the purpose of using social networking sites. In studies
conducted with pre-service teachers, it was determined that pre-service teachers used Facebook, Twitter, Netlog, Myspace,
blogs, Wordpress, Flickr and LinkedIn as social networking sites (Dal & Dal, 2014; Kaya et al., 2016; Oztiirk & Akgiin, 2012). In
the field literature, there are studies which the relationship between the purpose of using social networking sites and media
literacy among pre-service teachers has revealed (Karasu & Arikan, 2016). Besides, it is also stated that the purpose of use of
social networking sites is related to critical thinking. Twitter, one of the social networking sites, encourages individuals to think
critically, synthesize and evaluate the information during the learning process by abstracting teaching from the use of traditional
methods (Forgie et al, 2013; McWilliams et al.,, 2011; Szapkiw & Szapkiw, 2011). One of the factors affecting pre-service
teachers’ media literacy levels is critical thinking. Media literacy involves being a critical recipient of media messages and being
the user of media messages (Buckingham, 2003; Flores-Koulish, 2006; Jenkins, 2006; Mraz & Heron, 2003; Rosenbaum et al,,
2008). In the research conducted so far, there was a positive correlation between pre-service teachers’ critical thinking
tendencies and their media literacy (Arke, 2005; Aybek & Demir, 2013; Celik et al., 2018; Eristi & Erdem, 2018; Feurstein, 1999;
Heinle, 1999; Karaman, 2016; Karaman et al., 2014; Semerci & Semerci, 2017). In the information society, undoubtedly
educational institutions and teachers have the most important task for individuals to become media-literate. Therefore, it is
clear that pre-service teachers who are educated in Faculty of Educational Sciences need to be a well-equipped media-literate.
Constructing information by evaluating the resources that pre-service teachers reach in accordance with purposes of using
social networking sites has become a prerequisite for a good media literacy. The research, which were conducted in tis respect,
is thought to provide significant contributions to the field literature on social networking sites considering critical variables of
media literacy and the role of critical thinking tendency. On the other hand, this study is expected to fill the gap in the field
literature since it is a research that concurrently addresses the relationship between the purpose of using social networking
sites and critical thinking and media literacy skills. In this regard in this study, it was aimed to investigate the relationships
between pre-service teachers’ purpose of using social networking sites and their critical thinking and media literacy skills.

This research was designed in the relational screening model. The study group consists of 208 pre-service teachers who attend
various departments of the Faculty of Educational Sciences in a State University [(primary education (107), preschool teaching
(74), Turkish teaching (27)]. For collection of data, Social Networking Sites Usage Scale developed by Karal and Kokog (2010),
“UF/EMI Critical Thinking Tendency Scale” adapted by Ertas-Kilig¢ and Sen (2014), and “Media Literacy Scale” developed by
Karatas (2008) were used. Research data was collected in 2017-2018 academic year. Statistical analysis was performed using
SPSS 21, and Amos 22 Structural Equality Modelling (SEM) was used to examine the direct and indirect interpretation of
relationships between purpose of using social networking sites, critical thinking tendency and media literacy.

When the adaptation indices for the model were examined, the Chi-squared value was found to be significant at a level (y2=
45.66, sd=24, p= 0.005). It was determined that chi-square value and degree of freedom ratio was also appropriate
(%2/sd=1.903). If y%/sd < 3, which means acceptable fit (Kline, 2011). Among goodness of fit indices, GFI value was found to be
.952; AGFI value was found as .909; NFI value was found as .939; CFI value was found as .970; IFI value was found as .970; TLI
value was found as .954; PGFI value was found as .58; RMSEA value was found as .066; and RMR value was found as .08. These
values indicate that the model’s fit indices are acceptable. The fact that AGFI value is 2.85, GFI, NFI, IFI and TLI value are >.90,
CFI value is 2.95, PGFI value is 2.50 indicates that fit indices are at an acceptable level (Baumgartner & Homburg, 1996; Meyers
et al,, 2006; Schermelleh-Engel et al.,, 2003). The fact that RMSEA and RMR values are .05 < and <.08 (Schermelleh-Engel et al.
2003) indicates that the model’s fit indices are acceptable. It was determined that the purpose of use of social networking sites
had direct effect (ddirect=.11) on critical thinking tendency, it had direct and total effect (ddirect=.16, dtotar=.31) on media literacy,
and critical thinking tendency had direct effect (ddirect=.25) on media literacy.

In the study, the hypothesis that social networking sites are significant and positive predictor of media literacy was accepted.
Studies conducted have also found that there is a relationship between social networking sites and media literacy skills (Baird
& Fisher, 2005; Karasu & Arikan, 2016). In this respect, media literacy training has become a crucial necessity for pre-service
teachers to reach reliable information in social networks. In the study, the hypothesis that critical thinking tendency was a
positive and significant predictor of media literacy was confirmed. The research findings are consistent with studies conducted
on this subject. In the research studies conducted, there was a positive correlation between pre-service teachers’ critical
thinking tendencies and their media literacy (Arke, 2005; Aybek & Demir, 2013; Celik etal., 2018; Eristi & Erdem, 2018; Karaman
et al, 2014; Semerci & Semerci, 2017). On the other hand, critical thinking tendency and media literacy are the processes
working together, and it is necessary for a media-literate person to consider whether information acquired through the media
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is fictional and to perceive such information in a certain doubt (Coughlin & Kalodner; 2006; Vraga & Tully, 2015). There are
some studies in which it is emphasized that media literacy training is required for teachers during their pre-service periods,
since they are expected to be a role model for their students in terms of critical thinking, media literacy, and the purpose of
using social networking sites, and they are expected to teach these skills to their students (Bridges, 2012; Forte et al,, 2012;
Vraga etal,, 2012).
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