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1983 yilinda Ozel Egitime Muhtac Cocuklar Yasasi ile birlikte yasal olarak uygulamalarda yer almasi
beklenen kaynastirma egitimi, bugiin okul 6ncesi egitimde zorunlu egitsel bir uygulamadir. Bu makalede,
oncelikle kaynastirma egitiminin tanimi yapilmis ve kaynastirma egitiminin faydalari ile ilgili uluslararasi
alanyazindaki ¢alismalar Ozetlenmis, ardindan Tiirkiye’de kaynastirma egitimi ve okul 6ncesinde
kaynastirma egitimi konularina deginilerek yasal dayanaklarindan bahsedilmistir. Tiirkiye’de kaynastirma
egitimiyle ilgili yapilan arastirmalar; (1) okul 6ncesi 6gretmen ve 68retmen adaylarinin bilgi, goriis ve
tutumlar, (2) sinif ici uygulamalar, (3) sosyal beceriler, (4) derlemeler ve (5) diger, basliklar1 altinda ele
alinmistir. Arastirmalar incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmen ve o6gretmen adaylarinin kaynastirma
egitimine yonelik olumlu tutuma sahip olduklari; ancak, daha fazla bilgiye gereksinim duyduklari, sinif igi
gecislerde belli bashh uygulamalar gerceklestirdikleri fakat alanyazindaki uygulamalarin hepsini
siniflarinda uygulamak icin destege gereksinim duyduklar1 ve 6zel gereksinimli ¢ocuklara sunulan sosyal
beceri programlarinin faydali oldugu belirlenmistir. Calismanin sonunda uygulamaya yonelik oneriler
sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Kaynastirma, okul dncesi kaynastirma, 6zel gereksinimli cocuk, Tiirkiye.

Abstract

Inclusion is a compulsory educational practice for preschool children with disabilities in Turkey. In this
article, first, the definition of inclusion is provided. Second, the benefits of inclusion are summarized using
the international literature. Third, a summary of studies conducted in Turkey in relation to inclusive
preschool education is presented followed by a description of the legal basis for inclusion in Turkey. The
research focused on inclusive preschool education in Turkey was examined under five categories: (1)
opinions and attitudes of preschool teachers and teacher candidates towards inclusion, (2) classroom
practices, (3) social skills, (4) research summaries and literature reviews and (5) other studies. An
examination of these studies has shown that preschool teachers and teacher candidates have positive
attitudes towards inclusion, but they need more information for successful implementation of inclusion.
Moreover, preschool teachers implement certain practices with respect to in-class transitions, however,
they need more support to apply all recommended practices noted in the literature. In addition, social skills
programs provided to children with special needs were beneficial. Recommendations for future practice
are presented at the end of the paper.
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Kaynagstirma Egitimi Nedir?

Kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin; herkesin iyiligi icin genel egitim
siniflarina yerlestirilmesinden, genel egitim siniflarinda 6gretmenlerin sorumlulugunda
egitilmesine dogru 40 yil icinde biiyik bir anlam ve amag¢ degisimi yasamistir
(Mastropieri ve Scrugss, 2010). Ozel egitim okullar1 ve o6zel egitim siiflar, 6zel
gereksinimli cocuklarin akranlar ile birlikte olmalarini ve onlarla etkilesim kurmalarini
engelledigi, ayrica 0zel egitim ve genel egitim siniflarina devam eden c¢ocuklarin
gelisimleri arasinda anlamli fark olmadigi i¢in ebeveynler, egitimciler ve toplumdaki diger
bireyler tarafindan tercih edilmemis, 6zel gereksinimli ¢cocuklarin sosyal kabul diizeyini
arttirmak ve onlarin kendilerini topluma ait hissetmelerini saglamak amaciyla da egitsel
bir hareket olarak kaynastirma ortaya ¢ikmistir (Acarlar, 2013; Salend, 1998). Yirminci
yuzyilin ilk yarisindan itibaren 6zel gereksinimli cocuklarin genel egitim siniflarinda yer
almasina yonelik girisimler olsa da bu alanda temel hareketlilik 1960’ yillardan sonra
ortaya cikmistir. Alanyazinda, kaynastirma egitiminin temel ilkeleri su sekilde
siralanmaktadir (Ainscow, 2005; Aral, 2010; Kargin, 2004; Odom, Buysse ve Soukakou,
2011):

1. Kaynastirma egitimi bir siirectir.
Kaynastirma egitimi, engellerin kaldirilmasiyla ilgilidir.
Kaynastirma egitimi hazir olus, katilim ve basariyla ilgilidir.
Is birligi, yiiksek nitelikli bir kaynastirma egitiminin temel tasidir.
Kaynastirma egitimi; dislanma ve basarisizlik konusunda risk altinda olan
cocuklar i¢in 6zel bir vurgu gerektirir.
Kaynastirma egitiminden hem 6zel gereksinimli cocuklar hem de normal gelisim
gosteren akranlari fayda saglar.

7. Ozel 6gretim yoéntemleri, miidahaleler ve destekler yiiksek nitelikli kaynastirma

egitiminin temel bilesenleridir.

8. Kaynastirma egitiminin etkili bir sekilde strdiiriilebilmesi i¢in 6gretmelerin
mesleki gelisimlerinin desteklenmesi cok 6nemlidir.

9. Kaynastirma egitimine yo6nelik tutum ve inanglar ile c¢ocuk ve yetiskinin
karakteristik 0Ozellikleri kaynastirma uygulamalarinin basarisin1 etkileyen
faktorlerdendir.

Yapilan arastirmalar okul 6ncesinde kaynastirma egitiminin hem 6zel gereksinimli
cocuklar hem de akranlarn acisindan faydalar1 oldugunu goéstermektedir. Buna gore
kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin; sosyal becerilerini gelistirdigi
(Erwin, 1993; Guralnick, Connor, Hammond, Gottman ve Kinnish, 1996; Hanline, 1993;
Ozaydin, Tekin-iftar ve Kaner, 2008); dil gelisimlerini destekledigi (Green, Terry ve
Gallagher, 2014; Phillips, Clancy-Menchetti ve Lonigan, 2008; Pullen ve Justice, 2003);
iletisim becerilerini artirdig1 (Christensen-Sandfort ve Whinnery, 2013) ve arkadaslik
becerilerini destekledigi (Buysse, 1993; Dietrich, 2005; Odom vd., 2006) belirlenmistir.
Ayrica, arastirmalar, kaynastirma egitiminin normal gelisim gosteren ¢ocuklarin 6zel
gereksinimli akranlarini kabul diizeylerini de artirdigim1 géstermektedir (Peck, Staub,
Gallucci ve Schwartz, 2004).

v W

o

Sayilarla Tiirkiye’de Kaynastirma Egitimi

Yapilan arastirmalar; kaynastirma egitimindeki cocuklarla 6zel egitim okullar1 ve
siniflarindaki cocuklarin gelisimleri arasinda anlamlh bir fark olmadigini, ayrica 6zel
egitim okullar1 ve siniflarinin bu ¢ocuklarin akranlariyla birlikte olmalarini ve etkilesim
kurmalarini1 engelledigini ortaya koydugu icin bircok iilke zaman icinde kaynastirma
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egitimi uygulamalarin1 yayginlastirmaya baslamistir (Acarlar, 2013). Ulkemizde 1983’te
yasalarda yer almaya baslayan kaynastirma terimi, 31.05.2006 tarih ve 26184 sayil
Resmi Gazete’de yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde “Kaynastirma
yoluyla egitim, 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitimlerini, destek egitim hizmetleri
de saglanarak yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte resmi ve 6zel; okul 6ncesi,
ilk6gretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan
ozel egitim uygulamalar1” olarak tanimlanmaktadir (Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], 2006).
Bahsi gecen yonetmelikte kaynastirma uygulamalarinin daha etkili stirdiiriilebilmesi icin
siniflarda olmasi gereken 68renci sayilar1 belirtilmistir. Buna gore, okul 6ncesi egitim
kurumlarinda bir sinifta bir 6zel gereksinimli ¢ocuk varsa sinif mevcudu 20’yi iki 6zel
gereksinimli ¢cocuk varsa sinif mevcudu 10'u; diger egitim kademelerinde bir sinifta bir
ozel gereksinimli ¢ocuk varsa sinif mevcudu 35’j, iki 6zel gereksinimli ¢ocuk varsa sinif
mevcudu 25'i gecmeyecek sekilde olmalidir (MEB, 2006).

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nin 29. maddesinde “37-72 ay arasindaki 6zel
egitime ihtiyaci olan bireylerin okul 6ncesi egitimi zorunludur. Ancak, bireylerin gelisim
ve bireysel 6zellikleri dikkate alinarak okul 6ncesi egitim donemi siiresi bir yil daha
uzatilabilir” ibaresi yer almaktadir. 573 sayili Kanun Hiilkmiinde Kararname’de (KHK) ise
“Tanis1 konulmus 6zel egitim gerektiren ¢ocuklar icin okul 6ncesi egitimi zorunludur. Bu
egitim 0zel egitim okullan ile diger okul 6ncesi egitim kurumlarinda verilir. Gelisim ve
bireysel 6zellikleri dikkate alinarak, 6zel egitim gerektiren ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim
streleri uzatilabilir” maddesi yer almaktadir. Ancak MEB’in okul 6ncesi egitimdeki
istatistiklerine bakildiginda 2014-2015 egitim 6gretim yilinda 304 ¢ocugun kaynastirma
egitimi, 1.631 cocugun ise 6zel egitim anasiniflarinda egitim aldigi;; 2016-2017 egitim
ogretim yilinda ise 3.585 cocugun kaynastirma egitimi, 1.120 ¢ocugun ise 6zel egitim
anasiniflarinda egitim aldiklar1 goriilmektedir. MEB’in 2014-2015 yili 6rgiin egitim
istatistikleri incelendiginde, ilkokul diizeyinde 72.095 6grencinin kaynastirma egitimi,
26.385 ogrencinin ise 0zel egitim okulunda/sinifinda; ortaokul diizeyinde 89.887
O0grencinin kaynastirma egitimi, 15.943 6grencinin ise 6zel egitim okulunda/sinifinda;
lise diizeyinde ise 20.935 6grencinin kaynastirma egitimi, 20.835 6grencinin ise 6zel
egitim okulunda/sinifinda egitim aldig1 goriilmektedir. 2016-2017 egitim-6gretim yili
verileri incelendiginde ise ilkokul diizeyinde 94.897 6grencinin kaynastirma egitimi,
32.265 ogrencinin ise 6zel egitim okulunda/sinifinda; ortaokul diizeyinde 109.684
O0grencinin kaynastirma egitimi, 33.168 6grencinin ise 6zel egitim okulunda/sinifinda;
lise diizeyinde ise 34.320 6grencinin kaynastirma egitimi, 24.559 6grencinin ise 6zel
egitim okulunda/sinifinda egitim aldig1 gériilmektedir (MEB, 2017). Okul 6ncesi donemin
ozel gereksinimli bireylerin kaynastirma uygulamalarindan en fazla fayda sagladiklari
donem olarak tanimlandigi goz 6niline alindiginda ve okul 6ncesi egitime devam eden 6zel
gereksinimli ¢ocuklar ile diger kademelere devam eden 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
sayis1 karsilastirildiginda, okul oncesi donemdeki cogu 6zel gereksinimli ¢ocugun
kaynastirma egitimine devam etmedigi gortilmektedir (Diken, Rakap, Diken, Tomris ve
Celik, 2016).

Tiirkiye’de Kaynastirma Egitimine iliskin Yasal Diizenlemeler

10 Aralik 1948’te Birlesmis Milletler Genel Kurulu tarafindan kabul edilen ve 6 Nisan
1949’da Tiirkiye tarafindan imzalanan Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi'nde yer alan “Her
bireyin egitim gorme hakki vardir” ibaresi ile Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nin "Kimse
egitim ve oOgretim hakkindan yoksun birakilamaz" hiikmiini iceren 42. maddesi ve

"Egitimde firsat ve imkan esitligi" ilkesi, kaynastirma egitiminin 6zii ve temel dayanagidir
(Gezer, 2017). 1983’te yaymlanmis olan Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Yasasi, ézel
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gereksinimli bireylerin kaynastirma yoluyla egitim gérmelerine iliskin gereklilikten so6z
eden ilk yasa olmasi1 sebebiyle 6nemlidir (Kargin, 2004; Sucuoglu, 2004). 1985’te
yayimlanan Ozel Egitim Okullar1 Yénetmeligi'nin 70. maddesinde “Yatih 6zel egitim
okuluna alinmay1 gerektirmeyen 6zel egitime muhta¢ c¢ocuklar icin il icindeki diger
okullarda tedbirler alinir” hiitkmii, 71. maddesinde ise “Resmi ve 6zel ilkokul, ortaokul,
lise ve dengi okullarda 6zel sinif agilamadig1 durumlarda, 6zel gereksinimli 6grencilerin
normal siniflara devam ettirilmesi ve destek olarak da okul icinde acilacak olan yardimci
siniflara gonderilmesi” hiikkmi yer almaktadir (Batu, 2010). 1990’da diizenlenen XIII.
MEB Surasi ve 1991’de toplanan I. Ozel Egitim Konseyi’'nde 6zel gereksinimli bireylerin
yaygin ve orgln egitim olanaklarindan daha fazla yararlanmasi ve bu bireylerin egitim
planlarinin bireysellestirilmesi kararlar1 alinmistir (Kargin, 2004). 1992-1993 egitim
ogretim yilinda kaynastirmanin yayginlasmasini saglamak amaciyla 12 pilot ilde 88 okul
oncesi, ilkokul, ortaokul ve lise se¢ilmis, bu okullarda gérev yapan tiim 6gretmenlerin,
O0grenim goren Ogrencilerin ve ebeveynlerinin kaynastirma egitimine alinmasina karar
verilmistir (Sucuoglu, 2004). 1983’te yayimlanan kanundan sonra 1997’de yayimlanan
573 sayili KHK ile kaynastirma egitimi tekrar giindeme gelmistir. KHK’'nin 12. maddesi
kaynastirma alt bashiginda “Ozel egitim gerektiren bireylerin egitimleri, hazirlanan
bireysel egitim planlar1 dogrultusunda akranlari ile birlikte her tiir ve kademedeki okul
ve kurumlarda uygun yontem ve teknikler kullanilarak stirdiiriiliir” seklindedir. Ayrica
14. madde “Ozel egitim gerektiren bireylere, her tiir ve kademedeki egitim ortamlarinda
devam ettigi egitim programlarinin amagclarini gerceklestirmek tizere 6zel egitim destegi
verilir. Bu amacla bireysel ve grupla egitim imkanlari saglanir” seklindedir. Bu maddeyle
birlikte destek egitim hizmetleri yasalara girmistir. 2000’de yayimlanan Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi'nin dérdiincti kisminin birinci béliimiiniin kaynastirma yoluyla
egitim ve basarinin degerlendirilmesine ayrildigi gorilmektedir. Bu boélimde
kaynastirmanin taniminin yapildigi, kaynastirma egitiminde g6z Oniine alinacak
hususlarin neler oldugu ve kaynastirma egitiminde basarinin nasil degerlendirilecegine
dair maddeler yer almaktadir. Bu yasal diizenlemelerin Tiirkiye’de kaynastirma egitimi
uygulamalarinin gelistirilmesine temel olusturdugu goériilmektedir.

Tiirkiye’de Kaynastirma Egitimine iliskin Yapilan Calismalar

Diinya genelinde yaklasik olarak 60 yi1ldan bu yana, giderek artan bir hizda yayginlasmaya
baslayan kaynastirma egitimi ile ilgili yapilan calismalar da cesitlilik gostermektedir. Bu
calisma kapsaminda, 1983’te Ozel Egitime Muhtac Cocuklar Yasasi ile iilkemiz
alanyazinina giren kaynastirma egitimi ile ilgili yapilan arastirmalar konular1 a¢gisindan;
(1) okul 6ncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin bilgi, tutum ve gorisleri, (2) sinif ici
uygulamalar, (3) sosyal beceriler, (4) derlemeler ve (5) diger olarak bes kategoride ele
alinmistir. izleyen béliimde sirasiyla bu basliklar {izerinde durulmaktadir.

Ogretmen ve Ogretmen Adaylarimin Bilgi, Tutum ve Goriislerine iliskin
Arastirmalar

Okul 6ncesi donemde kaynastirma egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde, en
cok arastirilan konunun 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine
yonelik bilgi, tutum ve gorisleriyle ilgili oldugu goriilmektedir. Yapilan arastirma
sonuglarina gore okul dncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin genellikle kaynastirma
egitimine olumlu bir bakis acisiyla baktiklar1 (Akman, Mercan-Uzun ve Yazici, 2018; Artan
ve Uyanik-Balat, 2003; Dalgar, 2011; Demir, 2016; Gok ve Erbas, 2011; Rakap, Parlak-
Rakap ve Aydin, 2016; Siinbiil ve Sargin, 2002; Yazic1 ve Akman, 2018), bununla birlikte
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olumsuz gorislere sahip olan 6gretmenlerin de oldugu (Sahbaz ve Kalay, 2010)
belirlenmistir. Bu baglamda, erkek 6gretmenlerin ve 68retmen adaylarinin kaynastirma
egitimine daha olumlu baktiklar1 (Dalgar, 2011; Sahbaz ve Kalay, 2010); kaynastirma ve
ozel egitim dersi alan 68retmen ve 6gretmen adaylarinin da kaynastirma egitimine daha
olumlu yaklastiklar1 (Dalgar, 2011) rapor edilmistir.

Arastirmalar ayrica, ¢alisilan okul tiriiniin kaynastirmaya karsi bakis acisini
etkiledigini (Daglar, 2011), okul 6ncesi 6gretmenlerinin dogal ortamda 6gretim, sinif
yOnetimi, aileyle calisma, degerlendirme gibi konularda bilgi gereksinimlerinin oldugunu
(Akalin, Demir, Sucuoglu, Bakkaloglu ve iscen, 2014; Batu, Odluyurt, Alagiiloglu, Cattik ve
Sahin, 2017; Bozarslan-Malkog, 2010; Gezer, 2017; Gok ve Erbas, 2011; Ozaydln ve Colak,
2011; Sucuoglu, Bakkaloglu, iscen-Karasu, Demir ve Akalin, 2014) ve 6gretmenlerin
bireysellestirilmis egitim programlariyla ilgili zorluklar yasadiklarini (Eldeniz-Cetin ve
Camlibel-Cakmak, 2014; Kale, Dikici-Sigirtmac, Nur ve Abbak, 2016) gostermektedir. Bu
zorluklara ragmen, ogretmenlerin okul oncesinde kaynastirma egitimini 06zel
gereksinimli cocuklar, normal gelisim gosteren cocuklar, aileler ve 0gretmenler icin
faydal bulduklarini (Akman vd., 2018; Artan ve Uyanik-Balat, 2003; Bozarslan-Malkog,
2010; Yazic1 ve Akman, 2018) gostermistir. Bununla birlikte arastirmalar, kaynastirma
egitimi ile ilgili bazi sorun ve sinirliliklarin da bulundugunu ortaya koymustur. Bu
baglamda, smiflarin kalabalik olmasi, ailelerin ve yoOnetimin destek vermemesi,
ogretimsel amaclar belirlemede sorunlar yasanmasi (Dikici-Sigirtmag, Hos ve Abbalk,
2011; Eldeniz-Cetin ve Camlibel-Cakmak, 2014; Kale vd., 2016; Ozaydin ve Colak, 2011)
gibi sorunlar kaynastirma egitiminin basarili bir sekilde uygulanmasinin 6niindeki
engeller olarak gorilmektedir. Bu ¢alismalar, 6gretmenlerin, genel olarak tiim 6zel
gereksinim gruplarinda yer alan cocuklarin kaynastirma egitimine dahil edilmesine
olumlu baktiklarini (Akman vd., 2018; Batu vd., 2017; Bozarslan-Malkog, 2010; Gok ve
Erbas, 2011; Siinbiil ve Sargin, 2002); ancak 6gretmenlerden bazilarinin agir diizeyde
yetersizligi olan cocuklar ile gérme yetersizligi olan ¢ocuklarin kaynastirma egitimine
alinmamasi gerektigine yonelik goriis belirtiklerini ortaya koymustur (Batu vd., 2017;
Gok ve Erbas, 2011; Stinbiil ve Sargin, 2002).

Sinif i¢i Uygulamalarla ilgili Aragtirmalar

Okul oncesi donemde kaynastirma egitimi ile ilgili smnif ici uygulamalara yoénelik
arastirmalar incelendiginde, sinif ici gecisler (Bakkaloglu, 2004; Ergin ve Bakkaloglu,
2017), 6gretmenlerin 6zel gereksinimli ¢cocuklara yonelik davranislart (Demir, 2016),
0zel gereksinimli ¢ocuklarin arkadaslarina yonelik davranislar1 (Demir, 2016), 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin okula uyumlar1 (Bakkaloglu ve Sucuoglu, 2018), sinif yonetimi
(Sucuoglu, Bayrakl, Iscen-Karasu ve Demir, 2017), kaynastirma smiflarinin niteligi
(Bakkaloglu, Altindag-Kumas ve Aykag, 2017; Cerezci, 2015; Yilmaz, 2014),
ogretmenlerin smiflarinda kullandiklar1 6gretimsel stratejiler (Odluyurt, 2013; Ozen,
Ergenekon, Ulke-Kiirkciioglu ve Geng, 2013; Rakap, 2017a, 2019a) Kkonularinda
arastirmalar yapildigr goriilmektedir. Bu c¢alismalar, okul o6ncesi 6gretmenlerinin
siniflarinda gegcis stratejileri kullanmakla birlikte, alanyazinda belirtilen bircok stratejiyi
uygulamadiklarini, siniflarinda 6zel gereksinimli cocuk olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
bu cocuklara genellikle olumlu davranislar sergilediklerini ve 0zel gereksinimli
cocuklarin akranlarina gore okula uyumda daha diisiik puanlar aldiklarini ortaya
koymustur. Dahasi, bu ¢alismalar, kaynastirma egitimi uygulamalar: gerceklestiren okul
oncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimiyle ilgili bilgi gereksinimlerinin oldugunu ve
kaynastirma siniflarinin niteliginin artirilmasi gerektigini ortaya koymustur. Her ne
kadar 6gretmenlerin bir kismi dogal 6gretim yaklasimlarini siniflarinda kullandiklarini
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rapor etmis olmalarina karsin, bu ¢alismalardan bazilar1 okul dncesi 6gretmenlerinin
siniflarinda gomiilii 68retim gibi dogal 6gretim yaklasimlarini kullanmak icin egitim ve
uygulama destegine ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymustur (Rakap, 2017a, 2019a).

Sosyal Becerilerle ilgili Arastirmalar

Kaynastirma egitimi kapsaminda sosyal becerilerle ilgili calismalar incelendiginde;
program gelistirme (Ozaydin vd., 2008), 6zel gereksinimli cocuklar1 ve normal gelisim
gosteren cocuklari sosyal beceriler (Aykir ve Cift¢i-Tekinarslan, 2012; Duman ve Kocak,
2013) ya da problem davranmislar (Aykir ve Ciftgi-Tekinarslan, 2012) acisindan
karsilastirma, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin siniftaki sosyal kabullerini belirleme
(Karadag, Yildiz-Demirtas ve Girli, 2014; Metin, Senol ve Yumus, 2015) ve okul 6ncesi
ogretmenlerinin cocuklarin sosyal duygusal gelisimlerini desteklemeye ve problem
davranislarini 6nlemeye yonelik kullandiklar1 stratejileri belirleme (Rakap, Balikei,
Kalkan ve Aydin, 2018) konulariyla ilgili arastirmalar yapildig1 goriilmektedir. Bu
arastirmalar, 6zel gereksinimli cocuklarin sosyal becerilerini desteklemek amaciyla
gelistirilen programlarin bu ¢ocuklarin sosyal becerilerini artirmada etkili oldugunu ve
sosyal kabullerini artirdigi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin normal gelisim gosteren
akranlarina oranla daha fazla problem davranis gosterdiklerini ortaya koymustur. Dahas;,
bu c¢alismalar, okul 6ncesi 6gretmenlerinin siniflarinda yer alan ¢ocuklarin sosyal ve
duygusal gelisimlerini desteklemek ve problem davranislarini 6nlemek amaciyla ¢ok
sinirh diizeyde uygulamalar gerceklestirdiklerini belirlemistir.

Derleme Calismalari

Alanyazinda okul 6ncesi donemde kaynastirma egitimi ile birka¢ derleme calismasi yer
almaktadir. Okul 6ncesinde kaynastirmayla ilgili ilk derleme calismada Metin (1992),
kaynastirma egitiminin; tanimi, 6zel gereksinimli ve normal gelisim gdsteren ¢ocuklar
icin faydalar1 ve basarili olmasi icin temel unsurlar gibi konulara deginmistir. Avci ve
Ersoy (1999) gerceklestirdikleri derleme calismasinda, kaynastirmanin 6nemi ve
uygulamalarda dikkat edilecek unsurlara iliskin bilgilere yer vermislerdir. Bu makalede
ayrica kaynastirma egitimi baglaminda degerlendirmenin ve en az kisitlayici ortamin
onemine vurgu yapilmistir. Batu (2010) tarafindan yapilan ¢calismada ise okul 6ncesinde
kaynastirmanin basarisini etkileyen faktorler ele alinmis ve son on y1l icinde kaynastirma
egitimiyle ilgili ylirtitiilen calismalar incelenmistir. Ergin ve Bakkaloglu (2015) tarafindan
yapilan derleme calismasinda kaynastirma egitimi yiiriitillen siniflarinda 6gretmenler
tarafindan sinif ici gecisleri kolaylastirma amaciyla kullanilabilecek stratejiler tanitilmis
ve bu stratejilerin nasil kullanilabilecegine dair 6rnekler sunulmustur. Diken ve digerleri
(2016) tarafindan yapilan derleme calismasinda, Tiirkiye’de okul Oncesi dénemde
kaynastirma egitimine temel olusturan 6zel egitim yasalarina ve diizenlemelerine, 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin gelisimlerinin dogal ortamlarda desteklenmesine, okul dncesi
donemde kaynastirma uygulamalar1 ve bu konuda yapilan ¢alismalara yer verilmis ve
gelecek calismalar i¢in Oneriler sunulmustur. Rakap (2017b) tarafindan kaleme alinan
calismada ise kaynastirma egitiminin yiritildigli okul Oncesi siniflarinda
kullanilabilecek dogal 6gretim yontemleri tanitilmaktadir. Bu makalede dogal 68retim
yaklasimlarinin temel bilesenleri ele alindiktan sonra, farkli dogal 6gretim yaklasimlar:
ayrintili bir sekilde 6rnekler ile aciklanmistir. Son olarak, Yilmaz ve Karasu (2018)
tarafindan yapilan ¢alismada okul 6ncesi kaynastirma siniflarinin kalitesini incelemek
amaciyla kullanilabilecek degerlendirme araglar1 ile sinif kalitesinin boyutlar ele
alinmistir.
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Kaynastirma Egitimi ile Ilgili Yapilan Diger Arastirmalar

Son olarak yapilan diger ¢calismalara bakildiginda, 68retmen-ebeveyn iliskisi (Bakkaloglu
ve Sucuoglu, 2018), 6gretmen egitiminin ¢ocuk c¢iktilari tizerindeki etkisi (Demir, 2016),
okul O6ncesi 68retmenlerinin kaynastirmaya yonelik ihtiya¢c ve ulasilabilirlik algilarini
belirlemek amaciyla 6lgek gelistirme (Kiicliker, Acarlar ve Kapgi, 2006), hizmet igi
egitimlerin etkisi (Kilig, 2011; Secer, 2010), okul 6ncesi egitim programlarinda 6zel
gereksinimli ¢ocuklara yer verilme durumu (Kilickaya ve Zelyurt, 2015), okul 6éncesinde
kaynastirmayla ilgili tezlerdeki oOnerilerin uygulamaya yansimalar1 (Kale, Dikici-
Sigirtmag, Nur ve Kara, 2017) ve aile katilim diizeyleri (Pistav-Akmese ve Kayhan, 2014)
gibi konulara odaklanildig1 gorilmektedir. Bu arastirmalarda, 6zel gereksinimli cocugu
olan ve olmayan ebeveynler ile 6gretmenlerin iletisim diizeyleri arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig, hizmet i¢i egitim programlarinin 6gretmenlerin tutumlar tlizerinde
etkili oldugu ancak uygulamalarini degistirmede ¢ok az etkisinin oldugu ve okul éncesi
doneme kiyasla ilkokulda etkinliklere aile katiliminin daha fazla oldugu belirlenmistir.

Okul Oncesinde Kaynastirma Uygulamalarina Yoénelik Projeler

Tiirkiye’de okul 6ncesi donemde kaynastirma egitimi uygulamalarini desteklemeye
yonelik gelistirilmis ve uygulanmis ii¢ projeye ulasilmistir. Sucuoglu, Bakkaloglu ve Akalin
(2014) tarafindan yiiriitilen Okul Oncesinde Kaynastirma: Ogretmen Egitim Programi
projesinde bir 6gretmen egitim projesi hazirlanmis ve bu programin 6gretmen ¢iktilar
lizerindeki etkileri incelenmistir. Proje kapsaminda, 30 okul 6ncesi 6gretmenine 14 hafta
boyunca her biri ortalama 3,5 saat uzunlugunda egitimler verilmistir. Egitim programi
baglaminda ele alinan konular, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin 6zellikleri ve siniflarda
alinacak genel onlemler ile kaynastirma uygulamalari, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
gelisimsel performanslarini degerlendirme ve bireysellestirilmis egitim plani yazma, 6zel
gereksinimli ¢ocuklar icin okul Oncesi egitim programinda gerekli uyarlama ve
degisiklikler yapma, 6zel gereksinimli olan ve olmayan ¢ocuklarin bulundugu okul 6ncesi
siniflarinda smif ve davranis yonetimi, dogal ortamda o6gretim yontemleri, 6zel
gereksinimi olan ve olmayan tiim cocuklarin dil ve konusma becerilerini destekleme ve
0zel gereksinimli c¢ocuklarin aileleriyle c¢alisma seklindedir. Proje sonucunda
ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlarinda, sinif yoénetimi stratejilerinde,
cocuklarla yakinlik puanlarinda artis oldugu ve c¢atisma puanlarinin azaldigi
belirlenmistir.

Diken, Cuhadar, Diken, Arikan ve Unlii (2014) tarafindan 2014-2017 yillar1 arasinda
yiriitiilen bir dogal é6gretim projesi (Okul Oncesi Kaynastirma Siniflarinda Ogretmenler
icin Dogal Ogretim Siireci) kapsaminda ana uygulama calismasina 12 ilden 517 égretmen
(410 deney ve 107 kontrol) katilmistir. Calisma kapsaminda 6gretmenlere, projeye ait
web sayfasi lizerinden online olarak dogal 6gretim stireci, gelisimsel yetersizlik tiirleri ve
ozellikleri, nitelikli yetiskin davranislari, dogal 6gretim strateji ve teknikleri ile cevresel
diizenlemeler konularindan web-tabanli egitimler sunulmustur. Proje sonunda okul
oncesi Ogretmenlerinin dogal 6gretim ile ilgili bilgi diizeylerinde artis oldugu ve
ogretmenlerin programi faydali gordiikleri belirlenmistir.

Rakap, Rakap, Aydin ve Kalkan (2015) tarafindan 2015-2019 yillar1 arasinda
yiriitilen Erken Ogrenme icin Gémiilii Ogretim Projesi, okul éncesi 6gretmenlerinin
dogal sinif etkinlikleri, rutinleri ve gecisleri sirasinda, 6zel gereksinimli cocuklarin gelisim
ve oOgrenmelerini desteklemelerine yardimci olmak amaciyla gelistirilmistir. Proje
kapsaminda gelistirilen program (EREGOM); Gémiilii Ogretime Giris, Gomiilii Ogretimi
Planlama, Gémiilii Ogretimi Uygulama ve Gomiilii Ogretimi Degerlendirme seklinde dért
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ogretmen egitim modiiliinden olusmaktadir (Rakap, 2019b). Gomiilii Ogretime Giris
modiiliinde, gdmiilii 6gretimin tanimi ve anahtar bilesenleri ile bilimsel dayanaklar ele
alinmaktadir. Gomiilii Ogretimi Planlama modiiliinde, dogal sinif etkinlikleri, rutinleri ve
gecisleri sirasinda 6zel gereksinimli ¢ocuklar icin 6grenme firsatlar1 planlama becerileri
kazandirilmaktadir. Gémiilii Ogretimi Uygulama modiilii, 6gretmenleri gelistirdikleri
ogretim planlar1 dogrultusunda gomiili 6gretimi nasil uygulayacaklart konusunda
desteklemeyi amaclamaktadir. Gomiilii Ogretimi Degerlendirme modiilii ise 6gretmenleri
kendi gomili 6gretim uygulamalarini ve ¢ocuk kazanimlarini degerlendirme ve bu
degerlendirmeler soncunda 6gretimlerinde ne gibi degisiklikler yapmalari gerektigini
belirleme konularinda desteklemeyi amaclamaktadir (Rakap vd., 2015). EREGOM
Programinin etkililigi, 40 okul Oncesi 6gretmeni ile siniflarinda yer alan ve o6zel
gereksinim tanisi olan 40 cocugun katildigr iki deneysel calisma ile incelenmistir. Bu
calismalarin  bulgular;, EREGOM Programinin o6gretmenlere goémiilii 6gretim
uygulamalarin1 planlama, uygulama ve degerlendirme becerileri kazandirmada etkili
oldugunu ortaya koymustur. Dahasi, bu c¢alismalar, 6gretmenlerin gomiilii 6gretim
uygulamalarini dogru ve sik bir sekilde kullanmalar ile 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
gelisim ve 6grenmeleri arasinda olumlu bir iligki oldugunu géstermistir.

Sonug ve Oneriler

Yirminci yiizyildan itibaren giderek artan bir hizla tiim diinyada yayginlasmaya baslayan
kaynastirma egitimi, arastirmacilarin tlzerinde yogunlastiklar1 ve bir¢ok arastirma
yaptiklari bir konu haline gelmistir. Yapilan ilk arastirmalar, kaynastirma egitiminin ne
oldugu, kaynastirma egitimi ile ilgili 6gretmen gortsleri, kaynastirma egitimi kapsaminda
egitim alan ¢ocuklarla 6zel egitim okullarina devam eden ¢ocuklarin basarilari arasindaki
farkin incelenmesine odaklanirken, gliniimiizde yapilan glincel c¢alismalar,
degerlendirme, yiiksek nitelikli okul 6ncesi siniflari, bilimsel dayanakh uygulamalar,
sosyal beceri programlari, nitelikli 68retmen egitimi ve aileyle is birligi konularina
odaklanmaktadir. Bu baglamda, Tiirkiye’de yapilan arastirmalarin biyiik bir kisminin
okul 6ncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin tutum, bilgi ve goriislerini incelemeye
yonelik oldugu, bununla birlikte az sayida da olsa siif i¢i uygulamalara yonelik
calismalarin bulundugu goériilmektedir. Ayrica, alanyazinda, kaynastirma egitiminde en
onemli paydas olan ailelere yonelik sinirli sayida arastirmaya rastlanmistir ve bu
arastirmalarin ¢ogunlukla goriis alma niteliginde oldugu goriilmiistiir.

Bu ¢alisma sonucunda ileriye yonelik uygulamalar acisindan su oneriler getirilebilir:

1. Okul 6ncesi 68retmenleri ve 68retmen adaylarini bilimsel dayanakl uygulamalar
konusunda bilgilendirmek amaciyla egitim programlari gelistirilip uygulanabilir.

2. Ogretmenlerin kaynastirma egitimi baglaminda bilgi ve becerilerini desteklemek
amaciyla web-tabanli hizmet i¢i egitim programlari gelistirilebilir.

3. Okul 6ncesi 6gretmen yetistirme programina kaynastirma egitimi dersi ayr1 ve
uygulamali bir ders olarak eklenerek 6gretmen adaylarinin bu alanda uygulamali
bilgi ve beceri kazanmalar1 desteklenebilir.

4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli cocuklari fark etme ve belirlemeleri
ile gobnderme oOncesi siireglere yonelik egitim programlar: hazirlanabilir.

5. Aile ve 0Ogretmen is birligini desteklemeye yonelik programlar ve egitimler
hazirlanabilir.

6. Kaynastirma siniflarinda egitim alan c¢ocuklarin sosyal-duygusal gelisimlerini
desteklemek amaciyla miidahale programlar gelistirilebilir.
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Extended Summary

Preschool Inclusion in Turkey: Where Were We? Where Are We?
Where Should We Be?

Inclusive education is a practice that has been used to provide service to children with
special needs along with their typically developing peers (Mastropieri and Scrugss, 2010).
Inclusion education is compulsory for preschool children with special needs in Turkey.
Studies have shown that both for children with and without special needs benefit from
inclusive early childhood practices. Inclusive practices support social skills, language
development, communication skills and friendship skills of children with special needs
(Christensen-Sandfort and Whinnery, 2013; Green et al.,, 2014; Guralnick et al., 1996;
Odom et al., 2006. In addition, typically developing children learn to accept and live with
individuals with differences (Peck et al., 2004).

According to data from the Ministry of National Education (MoNE) in Turkey, only
304 children with special needs received educational services in inclusive early childhood
settings during the 2014-2015 school year while 1.631 children with special needs were
educated in early childhood special education classrooms designed only for children with
special needs. During 206-2017 school year, a small increase was observed in the number
of children with special needs receiving education services in inclusive preschool settings.
While 3.585 children with special needs were placed in inclusive preschool or
kindergarten classrooms, 1.120 preschool children with special needs were education in
segregated special education classrooms. When compared to the number of students with
special needs receiving educational services in inclusive settings in elementary school
level, it is seen that the majority of preschool children with disabilities do not attend to
preschool education (MoNE, 2017).

In this article, first, definition of inclusive education is provided. Second, benefits of
inclusive practices are summarized using the international literature. Third, a summary
of studies conducted in Turkey in relation to inclusive preschool education is presented
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followed by a description of legal basis for inclusive education in Turkey. Research
focused on inclusive preschool education in Turkey was examined under five categories:
(1) opinions and attitudes of preschool teachers and teacher candidates towards
inclusion, (2) classroom practices, (3) social skills, (4) research summaries and literature
reviews and (5) other studies.

When the studies related to inclusive education in pre-school are examined, it is seen
that the most researched subject is the knowledge, attitude and opinions of teachers and
teacher candidates towards inclusion of children with special needs into general
education classrooms. Findings of these studies have shown that preschool teachers and
teacher candidates generally possess a positive attitude towards inclusion (e.g., Akman et
al, 2018; Artan and Uyanik-Balat, 2003; G6k and Erbas, 2011; Rakap et al, 2016).
However, the extant literature also includes studies reporting negative attitudes (e.g.,
Sahbaz and Kalay, 2010). In general, teachers are more willing to include children with
mild to moderate disabilities as opposed to those with severe disabilities. Studies also
showed that male teachers and teacher candidates have more positive attitudes towards
inclusive education than female counterparts; and that teachers/teacher candidates who
took courses focused on inclusive or special education were more positive about
including children with special needs (Dalgar, 2011; Sahbaz and Kalay, 2010). It is also
found that preschool teachers need knowledge and skills in relation to teaching children
with special needs, classroom management, working with families of children with special
needs, evaluation and instruction in natural environments, individualized education
programs (e.g., Akalin et al., 2014; Batu et al,, 2017; Gezer, 2017; Gok and Erbas, 2011;
Ozaydin and Colak, 2011; Sucuoglu et al., 2014).

When studies focused on practices preschool teachers use in inclusive classrooms are
examined, it is seen that although teacher used some strategies to support development
and learning of children with special needs, they need training and support to implement
recommended practices to support inclusive education (Odluyurt, 2013; Ozen et al., 2013;
Rakap, 2019a). Studies focused on social skills in inclusive preschool settings examined
impact of specific programs designed to improve social skills of children with special
needs, compared social skills and problem behaviors of children with special needs and
those with typical development, and investigated teachers’ use of practices to support
social-emotional development and address problem-behaviors of children with special
needs. These set of studies has shown that intervention program were effective in
increasing social skills of children with special needs; comparison to their typically
developing peers, children with special needs placed in inclusive settings possessed
higher levels of problem behaviors and lower levels of social skills; and preschool
teachers rarely used strategies to support social-emotional development and address
problem behaviors of these children (Aykir and Ciftci-Tekinarslan, 2012; Duman and
Kocak, 2013; Metin et al,, 2015; Rakap et al., 2018).

A number of literature reviews have been conducted to summarize research focused
on issues in relation to inclusive education (e.g., Avci and Ersoy, 1999; Batu, 2010; Diken
et al,, 2016; Ergin and Bakkaloglu, 2015; Rakap, 2017b; Yilmaz and Karasu, 2018). While
Avcr and Ersoy (1999) described the importance and reviewed the main principle of
inclusive education, Batu (2010) reviewed studies to determine factors that influence
success of inclusive practices in preschool. Ergin and Bakkaloglu (2015) provided an
overview of transition strategies, while Rakap (2017b) reviewed and described
naturalistic instructional approaches to support inclusion in preschool. Diken et al.
(2016) summarized laws and regulations supporting early childhood inclusion in Turkey
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and reviewed studies focused on inclusive preschool education. Lastly, Yilmaz and Karasu
(2018) described dimension of quality in inclusive preschool settings.

In addition to these studies, the extant literature includes three resent grants focused
on improving knowledge and skills of preschool teachers in relation to inclusive
education (Diken et al, 2014; Rakap et al, 2015; Sucuoglu et al, 2014). Studies
implemented as part of these grants have shown that professional development programs
that only include teacher training seminars or workshops are effective in increasing
teachers’ knowledge but ineffective in changing teachers’ actual practices. Professional
development programs that include implementation support (i.e., coaching) in addition
to high quality teacher training seminars are more effective in changing and improving
practices preschool teachers use to support development and learning of young children
with special needs in inclusive settings.

Based on the findings of the present review, the following recommendations can be
made to improve quality of inclusive practices:

1. Education programs can be developed and implemented to inform pre-school
teachers and prospective teachers about scientifically based practices.

2. Web-based in-service training programs can be developed to improve teachers'
knowledge and skills in the context of inclusive education.

3. Inclusive education courses can be added to the pre-school teacher training
program as a separate and applied course to help prospective teachers gain
practical knowledge and skills in this field.

4. Education programs can be prepared to help pre-school teachers learn strategies

to identify children with special needs.

Programs to support family and teacher cooperation can be prepared.

6. Intervention programs can be developed to support social-emotional development
of children with special needs receiving education in inclusive settings.
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