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Using Multiple Intelligence Activities and Cooperative Groups to
Improve Academic Achievement and Retention

Kasim YILDIRIM' Kamuran TARIM?

ABSTRACT. In this study, the effects of cooperative learning method supported by multiple
intelligence theory on students’ achievement and retention were investigated. The study, which lasted
sixteen weeks, was carried out at public school in the district of Yiiregir-Adana in 2005-2006
academic year. The participants of the study were 72 students. The measurement instruments that
used for the study are mathematics achievement test and semi-constructed interview form. Findings
indicated that cooperative learning method supported by multiple intelligences has a significant effect
on academic achievement, and retention. Analysis of interview data revealed that students felt that
this instruction is much more beneficial than traditional instruction.
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SUMMARY

Background/Problem Statement: It is essential that individuals obtain some cognitive skills
like critical thinking, problem solving, and inferring so that they can be prepared for life and
the next step in their education. As far as primary education curriculum is concerned,
mathematics course can be said to realize this goal to a great extent. Therefore, it is important
that mathematics instruction should be designed in a way that can develop the cognitive skills
of learners. Mathematics is a way of thinking and analyzing; looking for patterns, making
conjectures, examining examples, developing generalizations and definitions. Mathematical
activities and mathematical thinking process are the product of ordering, organizing and
explaining the phenomena that integrated to our daily life and to our environment. Therefore,
teaching mathematics should be the process that students come up with the mathematics
lessons in any mathematical concept covering the activities that they can use in future and the
mathematics learners can apply these to their daily life for solving any problems they
encounter.

Purpose of Study: In the present experimental study, the effects of cooperative learning
method supported by multiple intelligence theory on elementary school fifth grade students’
academic achievement and retention were investigated. At the same time, views of the
students were researched on the applied method.

Methods: Mixed method approach (qualitative-quantitative) was used in this study. The
study, which lasted sixteen consecutive weeks, was carried out at a public elementary school
in the district of Yiiregir-Adana in 2005-2006 academic year. The participants of the study
were 72 students that they were divided in an experimental group and a control group. The
measurement instruments that used for the study is mathematics achievement test.
Mathematics achievement test was used as pretest, posttest and retention test to the
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experimental and control group. At the end of instruction, “Interview Form” was used for
getting opinions about cooperative learning method supported by multiple intelligence theory
instructional teaching.

Findings and Results: There are significant differences in favor of the experimental group.
Mathematics achievement test scores indicated an increase in students’ academic
achievement, retention and transfer of learning. When the findings of the content were
analyzed, it is seen that students developed positive attitudes towards cooperative learning
method based on multiple intelligence. This situation shows why the experimental group had
significant differences in mathematics achievement test.

Conclusions and Recommendations: On the basis of these findings, it can be said that the
cooperative learning method based on multiple Intelligence Theory can be used in
mathematics classes at elementary level. Furthermore, in order to achieve an improvement in
retention scores, studies need to be planned and conducted longitudinally so that students
experience this method continuously and thoroughly. Summarizing the results, the following
recommendations will be suggested for further implications of Multiple Intelligences
Activities and Cooperative Groups in classrooms and further researches. The time of this
research was very limited. A longer study should be conducted in order to investigate further
effects on achievement and retention. In order to gather data, different measurement
instruments that Multiple Intelligences Theory offers for assessment might be developed. The
sample of further researches should include more number of groups from different grade
levels in both state and private schools.
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Coklu Zeka Kuram Destekli Kubasik Ogrenme Yonteminin
IlIkogretim Besinci Sinif Matematik Dersinde Akademik Basari ve
Hatirda Tutma Diizeyine Etkisi

Kasim YILDIRIM® Kamuran TARIM*

OZ: Bu calismada, ¢oklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yonteminin akademik basariya ve hatirda tutma
diizeyine etkisi aragtirtlmistir. Aragtirma 2005-2006 egitim yili bahar doneminde Adana iline bagl bir devlet
ilkogretim okulunda okuyan 72 besinci sinif 6grencisi ile 16 hafta siireyle gerceklestirilmistir. Calismada veri
toplama araci olarak basari testi ve yari yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Elde edilen bulgular,
matematik dersinde ¢oklu zeka kurami destekli kubagik Ogrenme yontemine gore diizenlenen Ogretimin
akademik basar1 ve hatirda tutma diizeyi iizerinde etkili oldugunu ortaya koymustur. Goriisme bulgular: ise
ogrencilerin ¢oklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yontemine gore diizenlenen Ggretimden daha fazla
yararlandiklarini ve bu yontemle ders islemekten mutlu olduklarini géstermistir.

Anahtar Sézciikler: Kubasik Ogrenme, Coklu Zeka Kurami, Matematik Ogretimi,

GIRIS

Matematik 6gretiminin, alisilmis duragan calismalara, uygulamalara ve olaylarin ezberine dayanmasi,
bu dersin 6grenciler acisindan sikici olmasina neden olmaktadir. Bunun yan1 sira matematik dersi igin
hazirlanan programin 6grencilerin potansiyellerini sinirlandirmasi, 6grencilerin sahip olduklari farkl
yetenekleri kullanmalarina izin vermemesi nedeniyle ogrencilerin ¢ogu bu derse ilgi ve istekle
katilmamaktadirlar. Bu da 6grencilerin basarisini diisiirmektedir (Lesser, 2000).

Yurt i¢inde ve yurt disinda iizerinde bir ¢cok aragtirmanin yapildig1 kubasik 6grenme yontemi;
ogrencilerin derslik ortaminda, kiiciik karma kiimelerle belirli bir ama¢ dogrultusunda c¢alistiklart,
birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari, genelde, kiime basarisinin degisik yollarla
odiillendirildigi bir 6gretim yontemi olarak tanimlanabilir. Yapilan aragtirmalar, kubasik kiimelerde
calismanin matematik basarisi lizerinde ve matematige iliskin duyussal becerilerin kazandirilmasinda
cok etkili oldugunu ortaya koymustur. Ozellikle, ilkégretim diizeyinde yapilan arastirmalarda kubagik
o0grenmenin akademik basar1 ve 6grenilen bilgilerin hatirlanmasinda etkili olduguna yonelik bulgular
elde edilmistir (Bryant, 1981; Oishi, 1983; Slavin, Madden & Leavey, 1984; Slavin & Karweit, 1985;
Johnson & Johnson, 1991; Gomleksiz, 1997; Iﬂazoglu, 1999). Tarim (2003) tarafindan yapilan
kubasik 6grenme ile ilgili 31 ¢calismanin sonuglarinin degerlendirildigi “kubasik 6grenme yonteminin
matematik 6gretimindeki etkililigi ve kubasik 6grenme yontemine iliskin bir meta analiz caligsmasi”
adli1 degerlendirmenin verileri, kubasik 6grenme yonteminin geleneksel Ogretim yontemine gore
matematik basarisi iizerinde ve matematige iliskin duyussal becerilerin kazandirilmasinda etkili
oldugunu ortaya koymustur.

Kubasik 6grenme yonteminin ileri siirdigii ilkeleri, ¢coklu zeka kuraminin ortaya koydugu
sonuglarla birlestirmenin 6grencilerin anlamli 6grenmesine uygun deneyimler ve ortamlar olusturacagi
ileri siiriilmektedir. Ciinkii, giiniimiiziin egitim anlayisinda 6grenci, etkin katilimci, basarili olma
olasiligi fazla olan birey olarak goriilmektedir. Coklu zeka kurami, bu anlayisi yayginlastirmak ve
geleneksel Ogretim programlariyla ulasilamayan zekalar1 islevsel kilarak insanlardaki bireysel
ayricaliklarin farkina varilmasini saglamak {iizere gelistirilmistir. Coklu zeka kuraminin amaci; her
Ogrencinin zeka alanlarinin kendine 6zgii bir yapida gelismesine firsat tanimak, onlarin yeteneklerini
ortaya cikartmak, onlara olumlu aliskanlik ve davranislar kazandirmak, tiim 6grencileri sorumluluk
sahibi, yaratic1, 6grenmeyi ve basariy1 hedef edinmis bireyler olarak yetistirmektir (iflazoglu, 2003;
Vural, 2004).
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Kagan & Kagan (2000), olusturulan 6grenme ortaminin 6grencilerin basarili olmalarinda etkili
oldugunu, bu nedenle de 6grenme ortaminin dgrencilerin gereksinimlerini karsilama 6zelligine sahip
olmasi gerektigini ileri siirmektedir. Bu baglamda, Ogrencilerin farkli yonlerini birbirleriyle
paylasmalarina olanak saglayan kubasik Ogrenme yonteminden faydalanilabilinir. Ciinkii, kubasik
O0grenme yontemi ile 6grencilerin hem farkli zekalar1 gelistirilebilir hem de 6grencilerin birbirleriyle
farkliliklar1 paylagmalar1 saglanarak beyinlerinde yeni baglantilar olusturmalarina yardimci olunabilir.
Bu kapsamda, kubasik 6grenme yontemiyle birlikte uygulanan yaklasimlardan biri de coklu zeka
kuramidir. Matematik dersi Ogretiminde coklu zeka kurami destekli kubagsik 6grenme yontemi
kullanildiginda, farkli zeka alanlarina sahip 6grencilere ulasilmasinin daha kolay olacagi ve konularin
tiim Ogrenciler i¢cin anlamli hale gelecegi diisiiniilmektedir.

Yapilan literatiir taramasinda, iilkemizde kubasik 6grenme ve ¢oklu zeka kuraminin degisik
konu alanlarinda akademik basar1 ve diger duyussal ozellikler iizerindeki etkiligini sinayan
arastirmalara rastlanmistir (Korkmaz, 2001; Iﬂazoglu, 2003; Yildirim, Tarim & Iﬂazoglu, 2006; Susar,
2006). Bu aragtirmalar, coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yonteminin farkli degiskenler
acisindan anlamli etkililigini ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, matematik dersi Ogretiminde ¢oklu zeka kurami destekli kubasik Ogrenme
yonteminin kullanilmasi ile birlikte 6grencilerin farkli yonlerini birbirleriyle paylagsmalarina olanak
saglayan ortamlarin olusturulacagi, farkli zeka alanlarina sahip ogrencilere daha kolay ulasilacagi ve
konularin tim ogrenciler i¢in anlamli hale gelecegi, Ogrencilerin matematige iliskin duyugsal
becerilerinin artirilacagi diisiiniildiigiinden ve yapilan literatiir taramasinin da bu gerekgeleri
desteklediginden bdyle bir arastirmaya gereksinim duyulmustur. Bu dogrultuda aragtirmanin problem
ciimlesi; coklu zeka kurami destekli kubasik Ogrenme yonteminin ilkogretim besinci sinif
Ogrencilerinin matematik dersindeki akademik basarilarina ve hatirda tutma diizeyine etkisi nedir? ve
uygulanan yonteme iliskin 6grenci goriisleri nelerdir? seklindedir.

ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin temel amaci, ilkogretim 5. smif Matematik dersinde coklu zeka kuram
destekli kubasik 6grenme yonteminin 6grencilerin akademik basarilarina ve hatirda tutma diizeylerine
etkisini ve uygulanan yonteme iliskin 6grenci goriislerini belirlemektir.

Bu temel amag dogrultusunda asagidaki problemler test edilmistir:

1. Coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yonteminin kullanildigi deney grubu ile
geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki Ggrencilerin Ontest
puanlar1 kontrol altina alindiginda, sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yonteminin kullanildigi deney grubu ile
geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki ogrencilerin sontest
puanlart kontrol altina alindiginda, hatirda tutma puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?

3. Ogrencilerin coklu zeka kuramu destekli kubasik 6grenme yontemine iliskin goriisleri
nelerdir?

YONTEM

Coklu zeka kuramu destekli kubasik Ogrenme yonteminin etkililigini sinamak iizere
gerceklestirilen bu arastirmada biri deney ve biri de kontrol grubu olmak iizere ontest-sontest kontrol
gruplu model olusturulmustur. Bu modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan
biri deney, oteki kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da deney oncesi ve deney sonrasi
Olctimler yapilir (Karasar, 2004). Deney grubunda, coklu zeka destekli kubagik 6grenme yontemi;
kontrol grubunda ise geleneksel ogretim yontemi kullanilmistir. Arastirmada her iki gruba deneysel
islemler baglamadan Once (Ontest), deneysel islemlerin bitiminde (sontest) ve deneysel islemlerin
bitiminden dort hafta sonra (kalicilik testi) arastirma siirecinde islenen konularla ilgili olarak
aragtirmaci tarafindan gelistirilen ‘“Matematik Basari Testi” uygulanmistir. Bu c¢alismada, ayrica
ogrencilerin ¢oklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yontemine gore diizenlenen ogretime iliskin
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goriisleri belirlenmistir. Bu baglamda, ayni zamanda arastirmada, nitel veri toplama tekniklerinden
goriisme de kullanilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirma, 2005-2006 Egitim Ogretim Y1l Bahar Déneminde, Adana ili Yiiregir flgesinde yer
alan alt sosyo-ekonomik diizeydeki bir devlet ilkdogretim okulunda okuyan 72 besinci sinif 6grencisi
ile 16 hafta siireyle gerceklestirilmistir. Uygulama yapilan ilkogretim okulunun besinci sinifindan iki
derslikte okuyan Ogrenciler, deney ve kontrol gruplarini olusturmustur. Gruplarin akademik bagar1
acisindan esit olup olmadiklarini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucuna goére
gruplar arasinda Ontest puanlari acisindan istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur (t70=2.76,p<.05). Bu farklilign giderip gruplar1 esitlemek amaciyla daha sonraki
istatistiksel calismalarda kovaryans analizi yapilmistir. Basari testi puanlarinin yani sira ayrica
Ogrencilerin cinsiyeti, dogum yeri, kardes sayisi, evde oturan kisi sayisi, oturduklar1 evin kendilerine
ait olup olmamasi, anne-baba egitim durumu ve anne-baba meslegi ile ilgili degiskenler acisindan da
deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler arasinda anlamli farklarin olup olmadig: frekans, yilizde ve
kay-kare analizleri ile test edilmistir. Ogrencilerin yakin cevresiyle iliskili olan bu degiskenler,
akademik basariy1 ve hatirda tutma diizeyini etkileyebilecek diizeyde olabilir. Bu nedenle, deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin bu degiskenler agisindan da miimkiin olduk¢a benzer nitelikler
tasimast 6nem tagimaktadir. Elde edilen veriler deney ve kontrol gruplarinin demografik 6zelliklerden
acisindan benzer oldugunu gostermistir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araglar1 olarak “Kisisel Bilgiler Formu”, “Matematik Basar1 Testi”
ve yar1 yapilandirilmig “Goriisme Formu” kullamilmistir. Sozii edilen 6lgme araglarinin gecerlik-
giivenirlik caligmalari, alt bagliklar halinde asagida yer almaktadir.

Basar Testi

Belirlenen matematik dersi konularimi kapsayan kazanimlara iliskin 40 maddelik denemelik
maddeler olusturulmustur. Her kazanim igin en az iki tane soru maddesi olusturulmasina dikkat
edilmistir. Denemelik form uygulama yapilan okul ve hemen hemen ayni niteliklere sahip dort devlet
okulunda toplam 121 altinc1 simif 6grencisine rasgele dagitilmigtir. Deneme uygulamasindan sonra
madde ve test analizlerine gecilmistir. Madde analizinde, her maddenin giiclitkk ve ayiricilik indisleri
hesaplanmistir. Ayiricilik indisi .20’ nin altinda olan maddeler testten ¢ikarilmistir. Ayrica, maddelerin
aywricilik giiciiniin yan sira alt ve tist % 27’lik dilimler arasinda anlamli farklar olup olmadigi,
bagimsiz gruplar t-testiyle test edilmistir. Anlamli goriilmeyen maddeler ayirt edici kabul edilmeyip
teste alinmamistir. Sonucta 5 madde gegerli ve giivenilir bulunmayip testten ¢ikartilmis ve KR 20
giivenirlik katsayisi .87 olan 35 maddelik basari testi elde edilmistir.

Kisisel Bilgiler Formu

Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin demografik 6zelliklerinin belirlenmesi amaciyla
gelistirilen bir form kullanilmistir. Kisisel bilgiler formundan elde edilen veriler; ¢alisma grubundaki
ogrencilerin Ozelliklerinin betimlenmesinde ve deney grubundaki kiimelerin olusturulmasinda
kullanilmustir.

Goriisme Formu

Deneysel calisma bittikten sonra 6grenciler arasindan amagh 6rnekleme yontemlerinden asiri
ve aykirt durum Orneklemesi teknigine gore segilen 9 6grencinin ¢oklu zeka kurami destekli kubagik
O0grenme yontemine gore diizenlenen Ogretim hakkindaki goriisleri hazirlanan goriisme formu ile
belirlenmistir. Bu 6rneklem tekniginin kullanilmasindaki amag¢ bu uygulamada ¢ok basarili olan ve
olamayan Ogrencilerin yonteme karsi goriislerini 6l¢ebilmektir. Bunun i¢cin 8 sorudan olusan yari
yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Bu form, bagka bir okuldaki besinci sinif 6grenciler
tizerinde denemelik ¢alismasi yapildiktan sonran 6grenciler tarafindan anlagilmadigina inanilan 3 soru
uzman goriiglerinin de katkilart alinarak formadan ¢ikartilmistir.
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Ogretim Yontemleri ve Uygulamasi

Kontrol grubunda arastirmaci tarafindan geleneksel 6gretim yontemi stratejileri kullanilmistir.
Yeni program ile birlikte Ogretim etkinliklerinde c¢oklu zeka kuraminin Ongoriilmesine ragmen
konulara iliskin etkinlikler arastirmaci tarafindan kubasik calismalarla degil, bireysel olarak
yaptirilmistir. Arastirmact siifin oniinde ayakta durarak derslerini anlatmustir. Islenen konuyla ilgili
bilgileri tahtaya yazmis ve 6grencilere sorular yoneltmistir. Ogrencilerin anlatilanlar1 yazmalarini
beklerken onlara giinliik 6devler vermistir. Dersler sirasinda o6gretmen siirekli aktif, 6grenciler pasif
kalacak sekilde dersler islenmistir. Bazen 6grenciler caligsma kitaplarinda verilen etkinlikler iizerinde
calistirilmistir.

Deneysel islemler baglamadan 6nce deney grubu 6grencilerinin uygulanacak yonteme karsi
farkindaliklarini olusturmak i¢in dort haftalik bir hazirlik siireci gerceklestirilmistir. Deneysel siirecte
ise yine dersler arastirmaci tarafindan hazirlanan c¢oklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme
yontemine gore hazirlanmis ders planlar1 dogrultusunda arastirmaci tarafindan islenmistir. Bu planlar
ve yontemle ilgili etkinlikler hazirlanirken Campbell (1994;1997), Armstrong (1994), Gardner (1993)
ve Kagan & Kagan’in (1998) gelistirmis oldugu stratejilerden faydalanilmistir. Yine Kagan & Kagan
(1998) tarafindan her bir zeka alami igin gelistirilen etkinlikler kullanilmistir. Ders planlarinda
konunun adi, siire, kullanilan materyaller, kazanimlar, etkinlikler, zeka alanlari, dersin islenisi ve
degerlendirme ile ilgili boliimlere yer verilmistir. Ogrencilerin 6grenme gevreleri, kubasik 6grenme ve
coklu zeka kuraminin ileri siirdiigii sekiz zeka tipinin Ozellikleri dogrultusunda olusturulmustur.
Secilen etkinliklerin grupla calismaya ve degisik zeka alanlarimi yansitacak sekilde olmasina dikkat
edilmistir. Aym1 zamanda, islenen konularin degerlendirilmesi yapilirken Ogrenci portfolyo
dosyalarindan faydalanilmistir. Her bir Ogrencinin portfolyo dosyasi; Ogretmen notlarindan,
ogrencilerin kendi etkinliklerinden, 6grencilerin kendi goriislerinden, ¢esitli yazma 6zetlerinden, grup
projelerinden, v.b. etkinliklerden olusmustur. Bu siirecte tiim etkinlikler arastirmaci tarafindan
gozlemlenmis ve yine arastirmaci tiim etkinliklerin icerisinde yer almistir. Coklu zeka kurami destekli
kubasik 6grenme yontemine gore 0gretim asagida verilen ornege benzer sekilde gerceklestirilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimii

Olgme araclarinin uygulanmasindan sonra, 6grencilerin basar1 testinden elde ettikleri; ontest,
sontest ve kalicilik testi puanlar tizerinde istatistiksel islemlere gecilmistir. Bir bagka deyisle deney ve
kontrol gruplariin ontest-sontest ve sontest-hatirda tutma puan ortalamalar1 arasinda farklilagsma olup
olmadig1 kovaryans analizi ile test edilmistir. Sonuglarin yorumlanmasinda. 05 anlamlilik diizeyi
kabul edilmistir. Arastirma sonunda sinif ortaminda 9 Ogrenciyle arastirmaci tarafindan 20’ser
dakikalik goriismeler yapilmistir. Yapilan goriismelerden sonra elde edilen veriler bilgisayarda
yazilmis ve veriler iizerinde igerik analizine baslanmistir. Yazilan veriler satir satir birka¢ kez okunup
kodlamalar olusturulmustur. Bu kodlamalar olusturulurken literatiire donme ve tekrar okuma islemleri
stirekli olarak yapilmistir. Calisanin niteligini artirmak icin ulasilan sonuclar katilimcilarla birlikte
tekrar gozden gecirilmistir. Bunun yaninda alanda uzman arastirmacilarla ulasilan sonuglar
tartisilmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan yapilan yorumlar1 desteklemek ve 6grenci goriislerinin
yansitmak amaciyla goriisme metinlerinden Ornek alintilara yer verilmistir. Goriisme bulgularim
verirken, cinsiyet ve sira numarasi ile ilgili kisaltmalar kullamilmstir. Ornegin, (K1) birinci kiz
ogrenci; (E2) ikinci erkek ogrenci gibi. Calisma olusturulan kategorilerde toplanarak bulgular
sunulmustur ve yorumlar yapilmistir.
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Swf diizeyi: 5. Sinif

Siire: Iki ders saati

Konu: Cokgenler

Zeka alanlari:  Sozel-dilsel zeka, sosyal zeka, miiziksel zeka, bedensel zeka, matematiksel-
mantiksal zeka, kisisel zeka.

Etkinlikler: Ikili denetim, yvanlist bul, dgretmen anlatimi, ii¢ basamakli goriis paylasumi,
numaralanmus birlikte calisan kafalar, kiimece sarki yazma, iki kutucukla tiime varim, kiimece
slogan yazma.

Kullamilan materyaller: Ders kitaplari, degisik cokgen materyalleri, ¢alisma yapraklar,
ogretmen ve Ogrenci.

Dikkat cekme:

Ogrencilere en ilgi cekici bulduklart hayvanlarn isimleri sorularak numaralanmus
kafalar etkinligi ile sinifla paylasmalart saglanir

Giris:

Ogretmen tahtaya degisik sekiller cizer ve dgrencilerden sekillerin kenar, kiselerinin
uzunluklart ve kenar sayilarina dikkat etmelerini ister. Ogretmen égrencilere tahtaya ¢izilen
sekillerin hangilerini tamidiklarim sorar. Her kiimeye birer beggen ve altigen sekli verilip bu
sekilleri makaslarla kesip ¢ikarmalart ve elleriyle kavramalart saglamir . Ogrencilerden
ellerindeki cetvelleri kullanarak ¢okgenlere ait kenar uzunluklarim élgmeleri istenir. Ogretmen
ogrencilerin ellerindeki sekillere gore degisik yonergeler sunarak, ogrencilerin sekillerin
ozelliklerini kavramalar saglantir.

Gelistirme:

Ogretmen Ogrencilere ellerindeki sekillerin sizinde soylediginiz gibi cokgenlere ait
sekiller oldugunu soyleyerek, cevrelerinde cokgenlere benzeyen nesnelerin olup olmadigim
beyin firtinasiyla bulmalarimi ve daha sonra simifa sunmalarini ister (birlikte calisan
numaralandirilmis kafalar yontemini kullanarak).Ogretmen, sinifa getirdigi oyun ¢ubuklarin
ogrencilere dagitarak, ciftler halinde degisik cokgenler olusturmalarint séyler ve 6grencilerden
cokgen ve diizgiin ¢okgenlerin ozeliklerinin neler olabilecegini kiimece tartismalar istenir. Bu
andan itibaren ogretmen sunumu gergeklestirilmistir. Ogretmen ogrencilerin soylediklerini teyit
etmek icin cokgenlerin iicten fazla kenari olan kapalr diizlemsel sekiller oldugu ayrica iicgenin,
dortgenin, besgenin ve altigenin birer cokgen oldugunu ifade eder. Cokgenlerin kenar
sayilarina gore adlandirildigi soyleyerek kenar ve koselerini belirtir. Kenarlari ve agilart
birbirine esit olan ¢okgenlere de diizgiin ¢okgen dendigi soyler. Ogretmen tarafindan tahtaya
cokgen ve diizgiin ¢okgenin ozellikleri yazilarak ogrencilere dagitilan materyallerin icindeki
kutucuklardan bir tanesinin igine ¢okgenin ozelliklerini diger bir tanesinin igine de diizgiin
cokgenin ozelliklerinin yazilmasi istenir (iki kutucukla tiimevarim yontemiyle).Daha sonra
ogrencilere ¢okgen ve diizgiin ¢okgene ait iki dogru biri yanls olan ii¢ yonergeden olusan
calisma yapraklar: dagitilarak kiimece ii¢ basamakli goriigme yontemini kullamilip fikirlerini
tiim kiimeyle paylasmalart saglanir ve dgretmen tarafindan numaralandirilmig birlikte ¢calisan
kafalar yontemi ile kiimelerim kendi aralarinda paylastiklart fikirler alimr. Ogretmen
ogrencilerden gokgenler ve diizgiin ¢okgenlerin ozelliklerinin gectigi bir dortliik olusturmalarim
ve bunu bestelemelerini isteyebilir. Ik once ogretmen, ogrencilerden konuyla ilgili wyumlu
ciimleler kurmalarimi, daha sonra bu ciimlelere kendi el ve ayaklarmmi kullanarak ritim
eklemelerini ve bulunan ciimleleri kiimece bestelemelerini ister.(kiimece sarki yazma yontemi
ile)

Degerlendirme:

Ogrencilere degisik sekillerden olusan ¢alisma yapraklart dagitilmis ve bunlarin
icinden besgen ve altigen olanlart bulup boyamalart istenmistir. Daha sonra, Ogretmen
tarafindan ikili denetim teknigine gore hazirlanmis cokgenlerle ilgili calisma kagitlar dagitilmig
ve su agtklama yapimustir: “Bir 0grenci verilen problem iizerinde ¢alisirken diger 6grenci onu
izler, destekler ya da gerektiginde ona ¢oziime yardimet olabilecek ipuclart verir. Ik 6grenci
bitirdiginde diger ogrenci onu tebrik eder. Ikinci probleme gecildiginde roller degisir.
Problemler tamamlandiktan sonra ¢iftler problemlerini karsilastinir. Yamitlar dogru ise
birbirlerini kutlarlar.” Daha sonra dgrenciler problemleri ¢ozerken izledikleri asamalari iceren
bir slogan olustururlar ve sinifta kiimece bu sloganlart soylerler.
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BULGULAR
Basan Testi ve Hatirda Tutma Diizeyini Belirleme Testine iliskin Bulgular

Aragtirmada, nicel olarak toplanan verilerin c¢oziimlenmesi sirasinda SPSS paket programindan
yararlanilmistir. Gerekli olan analizler yapilip tablolarda sunulmustur. Gruplarin basari testi ontest ve
sontest puanlarina ait istatistikler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Basari Testi Ontest-Sontest
Puanlarimin Betimsel Istatistikleri

Toplam Diizeltilmis Sontest
Gruplar N Puanlar Ortalamalar1
X SS X4 SH
Deney 36 Ontest 1297 4.07
Sontest 18.53 5.93 17.40 72
Kontrol 36 &thsstt 1(1):33 2:?2 13.15 72

X4 Diizeltilmis Sontest Ortalamalari

Kovaryans analizi sonuclari, Ontest toplam puanlart kontrol altina alindiginda, gruplarin
sontest toplam diizeltilmis ortalama puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu

gostermistir (F( ¢9= 16.52 p<.05). Gruplarin sontest puan ortalamalarina (Deney Grubu, Y:17.40;

Kontrol Grubu, X = 13.25) bakildiginda, deney grubunun ortalamasinin kontrol grubunun
ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu nedenle anlamli farklilagmanin deney grubu
lehine oldugu soylenebilir. Gruplarin bagari testi, sontest ve hatirda tutma diizeyi puanlarina ait
istatistikler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2 Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Basari Testi Sontest-Kalicilik
Puanlarimin Betimsel Istatistikleri

Diizeltilmis
Toplam Sontest

Gruplar N Puanlar Ortalamalar1

X Ss X, SH
Dene 36 Sontest  18.53 5.93
y Kalicihk 17.02 5.36 14.55 47
Sontest 11.97 11.97

Kontrol 36 = ok 1022 434 12.70 47

X4 Diizeltilmis Sontest Kalicilik Ortalamalari

Kovaryans analizi sonuglari, sontest toplam puanlart kontrol altina alindiginda, gruplarin
kalicilik toplam diizeltilmis ortalama puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu
gostermistir (F(1,69)=6.67 p <.05). Gruplarin hatirda tutma diizeyi testi puanlarinin ortalamalarina

(Deney Grubu, X = 14.55; Kontrol Grubu, X = 12.70) bakildiginda deney grubunun ortalamasinin
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu nedenle farklilagsmanin deney grubu lehine oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin Coklu Zeka Kuranu Destekli Kubasik Ogrenme Yontemine iliskin Goriisleri

Aragtirmada goriisme yoluyla cevap aranan soru “Ogrencilqyin coklu zeka kurami destekli
kubasik 6grenme yontemine iliskin goriisleri nelerdir?” sorusudur. Ogrencilerle (9 6grenci) yapilan
“yar1 yapilandirilmig” goriismeler sonucunda asagidaki bulgular elde edilmistir.

Ogrencilerin yonteme iliskin duygu ve diisiinceleri seklinde ifade edilen kategori cergevesinde
ogrencilere “coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yonteminden hoslanip hoslanmadiklari,
islenen derse yonelik yorumlari, arkadaslik iligkilerine nasil bir etki yaptigi, birbirlerine destek olma
konusunda kendilerini degistirip degistirmedigini, materyal kullanimindaki tutumlarinda degisim olup
olmadig, kiimeleriyle ilgili neler diisiindiikleri” sorulmustur.
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Ogrencilerin coklu zeka kuramu destekli kubagik 6grenme yontemi ile islenen derse iligkin
diistinceleri ve duygular1 soruldugunda, ¢cogunun bu yontemle ders islemekten hoslandiklarini (6
ogrenci) belirttikleri goriilmiistiir. Bununla beraber bu yontemle daha kolay ve daha iyi 6grendiklerini,
ozellikle arkadaslariyla birlikte daha iyi calisabildiklerini sdylemislerdir. Yalnizca, bir 6grenci, kiime
arkadaglar1 ile sorun yasadigin1 ve arkadaslari ile birlikte ¢alismaktan hoslanmadigini ifade etmistir.
Bu 6grencinin boyle bir ifade de bulunmasi kendinin grupla birlikte calisma etkinliklerine yatkin
olmadig seklinde diisiiniilebilir. Ogrenciler yonteme iliskin diisiincelerini soyle dile getirmislerdir:

“Matematikte ¢ok sey ogrendik. Bunlart yaptigim icin sevingliyim. Onceden arkadaslarimla
calismiyorduk simdi ¢calistyoruz. Matematik dersinde bir¢ok yenilik yaptik.”(E1)

“Dersleri yaparak dgrendik.”(ES)

“Bu yontemde o kadar ¢ok etkinlik yaptik ki hosuma gitmeyen etkinlikleri hatirlamiyorum.”
(K1)

“Bu yontemle etkinlik yaparken kimse birbirine destek olmuyor. Kimse etkinliklerde birbirini
arkadasg olarak saymiyor.”(E3)

Ogrencilere “Derste olusturulan kiimeler ve kiime calismalar hakkinda diigiinceleriniz
nelerdir?” sorusu soruldugunda, olusturulan kiimeleri begendiklerini, kiime c¢alismasi yaparken
arkadaglar ile birlikte ¢aligmanin eglenceli oldugunu ve bunun da birbirlerini daha iyi tanima firsati
sagladigini, kiimelerde birlikte ¢alismay1 6grendiklerini, kiime calismasi yaparken birbirlerine destek
olduklarini, kiimelerle ¢alismanin arkadaglik iliskilerini diizelttigini ve sorumluluk duygusunu
gelistirdigini belirtmislerdir. Buna karsilik kimi 6grenciler ise, kiimede arkadaslarinin kendilerine
destek olmadiklarini, kiime ¢aligmasi sirasinda kiime arkadaslar ile birlikte calisamadiklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin derste olusturulan kiimelere ve yapilan kiime calismalarina iliskin goriislerini
asagidaki gibi belirttikleri goriilmiistiir:

“Zevkliydi, keyifliydi, hosuma gitti. Kiime olmadan once kavga ediyorduk, simdi birlikte
caligstyoruz.”(E7)

“Kiimenin kurulmast bizi ¢ok mutlu etti. Kiimeler kuruldu mu ¢alismayan arkadaslarimiz
calistyor.”(E6)

“ Hi¢ kimse farkimi gostermiyordu kiime olduktan sonra kiime c¢alismalarinda herkes
cesitliligini gosterdi.” (K1)

“Hosuma gitmeyen yonler oldu. Arkadaslaruim gelmiyorlardi, kiime basarisina katkida
bulunmuyorlardi.”(E6)

“Bazi arkadaglariniz hi¢ dinlemiyor. Arkadaslarimiza bir sey soyliiyoruz yapmiyor, kafasina
gore hareket ediyor.”(E2)

“Bu yontemle ders iglenmesi sirasinda zorluklarla karsilagtin mi?” sorusunu, 6grencilerin 7’si
(evet), 2’si ise (hayir) olarak cevap vermislerdir. “Ne gibi zorluklarla karsilasiyorsun?” diye
soruldugunda, 6grencilerin daha ¢ok kiime caligmalar1 sirasinda ¢ikan problemlerden bahsettikleri
goriilmiistiir. Baz1 6grenciler kiime igerisinde arkadaslarinin kendi fikirlerini 6nemsemedigini, ders
islerken kiime icerisinde arkadaslariyla iyi gecinemedigini, calisma sirasinda kiime iiyelerinin kendi
sorumluluklarinda olan gorevleri yerine getirmediklerini, yeni bir yontemle karsilasmanin zorluklarini,
stire¢ icerisinde yapilan calismalar sirasinda kiime igerisindeki Ogrencilerin calisma kargasasindan
faydalanip diger kiimelerdeki Ogrencilerle daha rahat sohbet ettiklerini bununda sinifin diizenini
bozdugunu belirtmislerdir, Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlara iliskin olarak su 6rnekler verilebilir:

“Bazen c¢ozemedigimiz problemler oldu. Ben dogru diyorum onlar yanls oldugunu
soyliiyor.”(ES)

“Beni umursamiyorlar. Beni yok gibi goriiyorlar.”(E3)
“Bazt arkadaslariniz ders sirasinda baska kiimelerle konusuyor.”(E1)

“Zorluklarla karsilastim ama arkadaglarimla hep beraber o zorluklart yendik ve hep beraber
calistik.”(E6)
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“Tartismalari, birbirimizin konusmaswu aldik. Kiminki ¢coksa oraya karar verdik.”(E4)

“Bu yontem arkadaglarinla olan iliskilerini nasil etkiledi?” sorusuna, dgrencilerin hepsi (9)
olumlu etkiledigi yoniinde cevap vermislerdir. Ogrenciler bu yontemin arkadashk iliskilerini
gelistirdigini, kiime igerisinde arkadaslariyla olan iligkilerinin artigint ve bu nedenle daha ¢ok sey
ogrendiklerini ayrica bunun yaninda cevaplarin birinde erkekler ve kizlarin bir arada ¢aligmasinin zor
oldugu ama yine de birlikte calismaktan zevk aldiklarim1 konusunda diisiincelerini dile getirmislerdir.
Ogrencilerin simf icerisindeki arkadaslik iliskileriyle ilgili olarak su goriisleri dile getirmislerdir:

“Yukaridaki okuldan geldim o zaman arkadaslarim azdr simdi ¢ok oldu.” (E4)

“Fazla konusmayan arkadaslarumizi bir araya getirip konustuk. ... Erkek ve kiz arkadagslar
fazla bir araya gelmek istemiyoruz ama yine de birlikte calistik.”(K1))

“Birbirimize karst saygiliydik, sevgiliydik. Arkadashigimizi giizel yapryorduk.”(E6)

“Bu yontemle ders islenmesi, sinifta kullandigin arag-gereclerde herhangi bir degisiklik yapti
mi?” sorusuna, tim Ogrenciler (9 Ogrenci) evet demistir. “Nasil bir degisiklik oldu?” seklinde
soruldugunda dgrencilerin tiimii (9 6grenci) coklu zeka kurami destekli kubagsik 6grenme yontemi ile
ders islemeye baslamadan 6nce daha az ders ara¢ gereci kullandiklarini bu yontemle birlikte yapilan
kiime calismasi ve etkinliklerden dolay1 daha fazla arag-gere¢ kullanimin 6n plana ¢iktigini ifade
etmislerdir. Ogrencilere “Eski ile simdiki ara¢ gere¢ kullamimi arasindaki farklar nelerdir?” sorusuna
iligkin fikirleri soruldugunda, verilen cevaplarin dérdiinde 6zellikle kiimelerde bulunan ve kendilerinin
olusturdugu kiime kutularinda derslerde ihtiyaclari olan arag-gereclerin bulundugunu, bundan 6nceki
derslerdeki arac-gere¢ kullanimindan en biiyiik farkin bunun oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin
arag-gere¢ kullanimina iliskin goriislerine 6rnekler;

“Etkinlik yaptiginuz icin pergel, cetvel, sozliik ve calisma kagitlar getirdik.”(E1)

“Kirmizi kalem ariyoruz, kirmizi kalem yoksa kalem aramiyoruz Kiime kutusu oldugu icin
hemen ondan aliyoruz.”(E2)

“Kiime kutumuzda acacagimiz, kirmizi kalem, boyalarumiz, makasimiz kiime kutumuzda var.
Matematik dersi ile ilgili bir soru c¢iktimi boyalariz. Makasla dgretmenimizin verdigi kagitlar
keseriz.” (ES)

Bir Ogrenci, arastirmacinin isledigi derste kullanilan ara¢ gerecglerin Onceki derslerde
kullanilan arag¢ gereclerden kullanim farklarini;

“Gelismemiz oldu. Onceden boyle seyler yapmiyorduk simdi boyle kullamiyoruz. Yukaridaki
okulda fazla yapmiyorduk azdi. Buraya geldik artti. Bu da bizim basarimizi etkiledi ve daha fazla
bagarili olduk.”(ES5) seklinde belirttigi goriilmiistiir.

TARTISMA, YORUM VE ONERILER

[Ikogretim 5. simf Matematik dersinde coklu zeka kurami destekli kubasik ogrenme
yonteminin 6grencilerin akademik basarilarina ve hatirda tutma diizeylerine etkisini ve uygulanan
yonteme iliskin 6grenci goriislerini belirlemeyi amaglayan bu arastirmada, kovaryans analizi sonuglari,
ontest toplam puanlari kontrol altina alindiginda, gruplarin sontest toplam puanlari agisindan gruplama
ana etkisinin deney grubu lehine anlamli oldugunu gostermistir. Bu bulgu dogrultusunda coklu zeka
kurami destekli kubagik 6grenme yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore akademik basariyi
artirmada daha etkili oldugu soylenebilir.

Jensen (1999)’in de ifade ettigi gibi 6grenme deger verdigimiz bir sey ise, sonucu kadar
gerceklesme siirecine de deger vermeliyiz. Beynimiz oldukg¢a etkili ve uyumlu bir organdir.
Secenekler yaratma ve uyarlama yasamimizin devamini saglayan énemli etkenlerdir. Ogrenciler giinde
ortalama alt1 saat, yilda 180 giin, omiirlerinin 13 yilim veya yaklasik olarak 14.000 saatini okulda
gecirmektedirler. Siradan bir simif, Ogrencilerin diisiinme stratejilerini ve yanit segeneklerini
sinirlamaktadir. Nitelikli egitim her zaman farkli seceneklerde diisiinmeyi, coklu yanitlar1 ve yaratici
buluslart 6zendirmelidir. Bu nedenle egitimciler, insanlarin potansiyellerini sinirlandirmak ya da
gelistirmek soz konusu oldugunda 6nemli bir etik sorumluluk tasimaktadir. Bu saatler, ¢ocuklarin
beyinlerini beslemek i¢in mi yoksa potansiyellerinin sinirlarin1 daraltmak i¢in mi harcanacaktir? Yanit
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cok basittir. Onlan ¢ilginca zenginlestirelim. Ortami zenginlestirme; Ogrenmenin yeni bilgi ve
deneyimlerle destekli, bilinene meydan okuyan bir etkinlik olmasi, deneyimlerin daha iyi bir 6grenme
saglayabilmesi icin, bu siirecte etkilesimsel geribildirimin olmasi demektir. Ogrenme ortamini
zenginlestiren yeni 0grenme deneyimleri ve caba gerektiren ugrastirici etkinlikler beynin gelisimine
onemli katkilar saglamakla kalmayip 6grenmenin en iyi sekilde gerceklesmesine etki edecektir. Coklu
zeka kurami destekli kubagsik 6grenme yonteminin bu siireci olumlu yonde besleyecek en etkili
yollardan birisi oldugu soylenebilir. Yapilan literatiir taramasi da bu arastirmanin ortaya koydugu
coklu zeka kurami etkinliklerinin akademik basariya anlamli etki ettigi bulgusunu destekler
niteliktedir (Champbell, 1989,1990; Gardner, 1993, 1999; Armstrong, 1994; Mueller, 1995;
Coskungoniillii, 1998; Klein, Pflederer & Truckenmiller, 1998; Temur, 2001; Werner, 2001; Dunn,
Deing & Lovelace, 2001; Bednar, Coughlin, Evans & Sievers, 2002; iflazoglu, 2003).

Bilim adamlarina gore 6grenme ve bellek bir madalyonun iki yiizii gibidir. Biri olmaksizin
obiiriinden s6z etmek olanaksizdir. Her seyden 6te, bir seyi 6grendigimizi gosteren tek kanit bellektir.
Ogrenmenin kalicilig ya da uzun siireli saklanmast, bir siire igin 6grenmedeki zorunlu fiziksel siirecin
temel bir boyutu olarak kabul edilmistir. Siireci olusturan yapinin Bliss ve Lomo tarafindan 1973’te
kesfedilmesinden bu yana, sayisiz deneyler yapilmis ve karmasik olan siire¢ tanimlanmistir. Bu
tanimlamaya gore insan beyni ne kadar siklikta uyarilirsa bilgilerin kalicilif1 da o derece artar (Jensen,
1999). Tiirkoglu, Doganay ve Yildirim’in (2000) belirttigi gibi, tekrarlamalar yoluyla bilgi veya
bilgiler uzun siireli hafizaya yerlestirilir. Uzun siireli hafizaya kaydedilen her bilgi ayn kolaylikla
hatirlanamaz. Hatta uzun siireli hafizaya kaydedilen bazi bilgiler hi¢ hatirlanamayabilir. Bilginin kisa
stireli hafizadan uzun siireli hafizaya nasil aktarildigi, yani ogrenmenin nasil gerceklestigi, 6grenilen
bilginin hatirlanmasinda ve kullanilmasinda belirleyici rol oynar. Ogrencilerin &grenilmesi gereken
bilgileri tekrarlama stratejilerini kullanarak Ogrenmeleri siirekli olarak beyni etkinlestireceginden
kalic1 6grenmeler icin daha etkili sonuglar dogurabilece§i vurgulanmaktadir. Ayrica, her insanin
beyninin kendine 6zgii olmasi Ogrenme siirecinde farkli ozelliklerdeki ogrencilerdeki anlamli
ogrenmeleri saglayacak farkli yaklasimlarin kullanilmasini gerekli kilar. Bunu da ancak, 6grencilere
seceneklerin ve kendi 6grenmesiyle ilgili karar alma firsatlarinin sunuldugu 6grenme ortamlari
saglayabilir (Ag¢ikgoz, 2003, 2005). Coklu zeka kurami destekli kubasik Ogrenme yoOnteminin
bilgilerin kaliciligim1 saglayarak, ©Ogrenmenin anlamli kilinmasim1 etki edecek en Onemli
uygulamalardan birisi oldugunu soyleyebiliriz.

Goriismeye katilan 6grenciler genel anlamda; bu yontemle ders islemekten mutlu olduklarini,
daha kolay ve daha iyi 6grendiklerini, kiime calismasi yapmaktan zevk aldiklarini, bu yontemle
calismaya baslamalariyla birlikte arkadaglik iligkilerinin olumlu yonde gelistigini, matematik
derslerinde yapilan degisik etkinliklerle birlikte arac-gere¢ kullanimindaki cesitliliginin arttigin1 bunun
da dogrudan basartya yansidigini, kullanilan etkinliklerle birlikte arkadaslarinin farkli 6zelliklerinin
farkina vardiklarini, matematik dersinde kullanilan bu yontemle birlikte derslerde kendilerini ifade
ettikleri zeka alanlarinin ¢esitliliginin arttigin1 bunun da onceden goremedikleri farkli yeteneklerinin
ortaya ¢ikmasinmi sagladigimi ve zeka alanlarina gore diizenlenen etkinliklerle birlikte matematik
derslerinden ¢ok sey ogrendiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin simf ortaminda ¢oklu zeka kurami
destekli kubagik Ogrenme yoOntemi etkinlikleri ile c¢alismalarinin; onlarin sahip olduklar gizli
yeteneklerin ortaya c¢ikmasinda, kendilerini daha rahat ifade etmelerinde, eksik yonlerini grup
icerisinde arkadaslarinin katkilartyla ¢cozmelerinde, zor olani basarma konusuna ola inanglarinin
artmasinda, birlikte calismanin sagladigi avantajlar etkili bir bicimde kullanmalar1 noktasinda olumlu
etkilerinin olmasi, 6grencilerin genel olarak uygulanan yonteme iliskin belirttikleri goriisler tarafindan
da desteklendigi goriilmektedir. Bunun yani sira dgrencilerin yonteme iligkin olumsuz tutumlarinin
olugmasinda, Ogrencilerin bu tarz bir ¢alisma ortaminda ilk kez bulunmalarinin, hazirlanan ders
planlarindaki etkinliklerin zamaninda yetistirilmesi noktasinda aragtirmacinin yasadigi kaygilardan
dolay1 Ogrencilerin uygulanan bu yeni yonteme ge¢ adapte olmalart ve bdyle bir calisma igin
uygulama yapilan okulun gerekli donanima sahip olmamasi (arag-gerec eksikligi, kalabalik simiflar
vb.) etkenlerinin rol oynadigi diisiiniilmektedir. Genel olarak 6grencilerin belirttikleri goriisler, coklu
zeka kurami destekli kubasik 6grenme yonteminin siniflarda uygulanmasi gerekliligi yoniindedir.
Ciinkii, aragtirma siirecinin sonunda, deneysel olarak ortaya konulan ve goériismelerden elde edilen
veriler; ¢oklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yasantilarinin derslerde ¢ok farkli 6grenme
stirecleri olusturdugunu, bu siirecte yapilandirilan etkinliklerin her diizeydeki 6grencinin bireysel
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farkliliklarina hitap ettigini, bunun da her 6grencide “6grenme” dedigimiz kavramin anlamli bir
sekilde gerceklesmesine katkida bulundugunu gostermektedir.

Coskungoniilli’niin (1998) yapmis oldugu “coklu zeka kuraminin 5. simif 6grencilerinin
matematik dersindeki basarilarina etkisi” adli deneysel calismada, siirece katilan 6grencilerin
goriislerine de basvurulmustur. Yari yapilandirilmis goriisme formu yoluyla elde edilen verilere gore
goriismeye katilan G6grenciler; matematik derslerinde uygulanan coklu zeka kurami stratejilerinden
memnun olduklarini, bu yontemle islenen derslerin eskisine oranla daha eglenceli, renkli ve ilging
oldugunu, bunun sebeplerini ise; grup icerisinde oynayarak, miizik dinleyerek ve birlikte calisarak
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Yine bu etkinliklerle Ogrendiklerini giinlik yasamla
iliskilendirebildiklerini belirtmislerdir. Ayrica bu calismada, 6gretmen de; Ogrencilerin dikkat ve
motivasyonlarinda Oncesine gore artisin oldugunu, 6grencilerin farkli calisma materyallerinden,
etkinliklerden ve ¢alisma yapraklarindan dolay1 daha fazla matematik dersi yapmayi istediklerini ifade
etmistir.

Suarez (2002) tarafindan yapilan nitel calismada ¢oklu zeka ve kubasik 6grenme ortamlarina
Ogrencilerin uyum siireci arastirilmistir. Arastirma siirecinde nitel arastirma tekniklerinden goriisme ve
gozlemlerden faydalanilmis olup arastirma verilerini desteklemek icin Ogrenci anketlerinden,
ogrencilerin ¢alismalart ve alandaki ilgili notlardan faydalanilmistir. Bu ¢alismada goriismeye katilan
ogrenciler; gruplarda birlikte calismaktan hoslandiklarini, bu calismalarin daha fazla yaratici olmalari
icin kendilerini cesaretlendirdigini, ¢ok farkli sekilde 6grenebildiklerini, farkli etkinliklerle kendilerini
degerlendirdiklerini, davranislarimi iyi yonde gelistirdiklerini, ¢oklu zeka kurami etkinlikleri ve
kubasik Ogrenme yoOntemiyle ders islemekten zevk aldiklarini belirtmislerdir. Bu sonuglar da
aragtirmacinin  kendi Ogrencileriyle yapmis oldugu goriislerden elde ettigi verileri destekler
niteliktedir.

Yapilan ¢alismanin sonuglar1 dogrultusunda, su oneriler getirilebilir:

¢ (Coklu zeka kuramm destekli kubasik 6grenme yonteminin uygulanmasi sirasinda bir ders
saatinde birden fazla etkinlie yer verilmis; ancak, etkinliklerin ders saati siiresinde
yetistirilmesinde bir ¢ok problemle karsilasilmistir. Bu nedenle etkinliklerin 6zellikle iyice
planlanip ders saati siiresinde yetistirilebilecek sekilde olmasina dikkat edilmelidir.

e (Coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yontemi uygulamalarinin hazirligi sirasinda
ogrencilerin; materyal, etkinlik vb. caligmalara katilimlar saglanmalidir.

e Ogretmen yetistiren kurumlarin, egitim programlarindaki, ¢oklu zeka kurami ve onunla
destekli yapilacak calismalarin kuramsal ve uygulamali kisimlarini artirilabilir ve 6gretmen
adaylarinin 6grenmelerini saglayacak sekilde diizenleme yapilabilir.

e Hazirlik c¢alismalarinda, Ogrencilere coklu zeka kurami kavrami ve birlikte calisma
becerilerini  kazandirmak hedeflenmis ve bunlarin anlagilmasina yonelik etkinlikler
diizenlenmistir. Ancak, yontem uygulanmaya basladiginda &grencilerin uygulamayla ilgili
problemler yasadiklart goriilmiistir. Bu nedenle hazirlik siirecinde yontemin nasil
uygulanmas1 gerektigini Ogrencilere kazandiracak etkinliklerin 6zenle secilmesine dikkat
edilmelidir.

e (Coklu zeka kurami ve kubasik 6grenmeyle ilgili yapilacak caligmalarda ¢alisma ortaminin bu
yontemin Ozelliklerine uygun olmasmna dikkat edilmelidir. Uygun olmayan ortamlarda
calismanin yapilmasinda bir¢ok zorlukla karsilasilabilir.

e Deneysel calismalarin kisa siireli tutulmasindan kaynaklanan olumsuzluklar1 ortadan
kaldirmak icin bu alanda yapilacak ¢alismalar daha uzun tutularak (bir-iki yillik ¢aligmalar) bu
olumsuzluklar azaltilabilir. Yapilacak calismalarda veriler, 6zgiin degerlendirme sistemimi
gibi daha farkli 6l¢gme araclar1 kullanilarak toplanabilir. Yani sistematik testler ve anketler
yaninda derecelendirme 6lcekleri, 6grenci gelisim dosyalari, proje dosyalar1 vb. degerlendirme
tekniklerinin kullanildig1 aragtirmalar yapilabilir.
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