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Degerli Okuyucular,

Simirsiz Egitim ve Arastirma Dergisinin Kasim 2019 sayisini sunmaktan mutluluk
duyuyoruz. Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dernegi (SEAD) olarak 2016 yilindan bu yana
kesintisiz olarak yayinladigimiz Dergimizin amaci, egitim ve arastirma alanina bilimsel
katki saglamaktir. Bu amacla kuramsal ve uygulamali calismalar1 yayinlama, bilimsel
bilgileri ulusal ve uluslararasi duzeyde paylasma, yeni bilgiler uretilmesine ortam
hazirlama islemine oncelik verilmektedir.

Dergimizin Bilim Kurulu yurt ici ve yurt disinda gorevli akademisyenlerin katkilaryla
giderek glclenmektedir. Akademik kalitesinden odun vermeden yayin hayatina devam
eden Dergimizin hazirlanmasina emegi gecen biitiin editor, yazar ve hakemlere tesekkiir
ediyoruz.

Yilda U¢ sayr olarak yayinlanan Dergimiz cesitli ulusal ve uluslararas1 duzeydeki
indekslerde taranmaktadir. Bu sayida egitimle ilgili 5 bilimsel arastirmaya yer
verilmistir. Dergimiz, egitim ve arastirma alanina yonelik makalelerin yani sira disiplinler
aras1 akademik calismalarin yer aldigi seckin bir yayin olarak okuyucularla bulusmaya
devam edecektir.

Dergimizin egitim ve arastirma alanina katkilar getirmesini diliyoruz.
Saygilarimizla.

SINIRSIZ EGITIM VE ARASTIRMA DERNEGI
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Okuryazarhk Yaklasimlari

Prof. Dr. Firdevs GUNES, Ankara Universitesi, firdevs.gunes@gmail.com

Ozet: Okuryazarlik, daha ¢ok genc ve yetiskinler icin kullanilan bir kavramdir. Genel olarak
bir dildeki isaretleri okuma, yazma ve anlama becerilerini icermektedir. Eskiden sadece adini okuyup
yazabilene ve imzasini atabilene okuryazar deniliyordu. Zamanla bu sinirli anlayis degismis, temel, orta ve
Ust diizey okuryazarlik becerileri giindeme gelmistir. Ardindan islevsel okuryazarlikla birlikte sadece
okuma ve yazma degil, bunlari giinlik yasamda kullanma, bireyin sosyal, ekonomik, yurttaslik gérev ve
rollerine hazirlanmasinin yolu olarak gérilmustir. Diinyamizda okumaz yazmazlik sorununu ¢ézmek igin
cesitli okuryazarhk yaklasimlari uygulanmaktadir. Bunlar geleneksel, islevsel, bilinglendirici, biitinlesik,
durumsal, yansitici, aile ve beslenme okuryazarligi gibi siralanmaktadir. Geleneksel okuryazarlk yaklagimi
diinyamizda 1900-1965 yillari arasinda uygulanmistir. islevsel okuryazarlik yaklasimina gecis 1965
yillarindan sonra agamali olarak gergeklesmistir. Ardindan bilinglendirici okuryazarlik glindeme gelmistir.
Gunumuzde cogu llkede ¢oklu ve cesitli okuryazarlk yaklasimi uygulanmaktadir. Bu yaklasimlara dayali
cok sayida kampanya ve kurs yapilmistir. Ancak bunlar sorunun kokli bir ¢cozim igin yeterli olmamustir.
2020’li yillara girdigimiz su glinlerde bile halen diinyamizda 15 ve daha yukari yaslarda 745 milyon,
Ulkemizde ise 2 milyon civarinda okumaz yazmaz vardir. Bu durum yeni bir okuryazarlk anlayisi olan
kapsayici okuryazarligi glindeme getirmistir. Dilegimiz bu yaklasimla okuryazar bir diinyaya ulasiimasidir.

Anahtar Kelimeler: Okuryazarlik, yaklasimlar, kapsayici okuryazarlik

Literacy Approaches

Abstract: Literacy is a concept used mostly for young and adults. Generally, it includes reading,
writing and understanding skills of signs in a language. In the past, only those who could read and write
their name and sign was called literate. Over time, this limited understanding changed and basic,
intermediate and high level literacy skills came to the agenda. Then, along with functional literacy, not
only reading and writing, but using them in daily life was seen as a way of preparing individuals for their
social, economic and civic duties and roles. In our world, various literacy approaches are applied to solve
the problem of illiteracy. These are traditional, functional, awareness-raising, integrated, situational,
reflective, family and nutrition literacy. Traditional literacy approach has been applied in our world
between 1900-1965. The transition to a functional literacy approach took place gradually after 1965.
Then, awareness-raising literacy came to the fore. Nowadays, in many countries, multiple and various
literacy approaches are applied. There are many campaigns and courses based on these approaches.
However, these were not sufficient for a radical solution to the problem. Even in these days when we
entered the 2020s, there are still 745 million people in the world at the age of 15 and over, and 2 million
in our country are illiterate. This has brought to the agenda a new literacy approach, inclusive literacy.
Our wish is to reach a literate world with this approach.

Keywords: Literacy, approaches, inclusive literacy

Kiinyesi: Gunes, F. (2019). Okuryazarlik Yaklasimlari. Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 4 (3), 224-246. DOI:
10.29250/sead.634908

Bu makale intihal.net sistemi tarafindan taranmis ve orijinal bir makale oldugu tespit edilmistir.

Yazar Orcid No: 0000-0002-9449-8617
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1.Giris

Gulnumuizde gecmisi okumak ve gelecegi yazmak icin okuryazarlik zorunlu olmaktadir.
Giderek isaretlerle iletisimin gerceklestirildigi cagimizda okuma yazmayi bilmemek, diinyada
yasamamak, yok olmak demektir. Bu nedenle okuryazarlik (izerinde 6nemle durulmaktadir.
Bilindigi gibi okumaz yazmazlik igcinde bulundugumuz ¢agin en 6énemli diinya sorunlarindan
biridir. Geri kalmighkla ve yoksullukla belirli 6lglide iligkilidir. Uluslarin  varliklarini
sirdirebilmeleri ve kalkinabilmeleri igin temel kogullardan biridir. Okumaz yazmazlik bir kader
degildir. Sik sik izlenmesi ve kokli ¢oziimlerle 6nlenmesi gereken sosyal bir durumdur. Azim ve

sabirla slirekli olarak savasiimazsa, hemen ortaya ¢ikmakta ve hizla yayilmaktadir.

Okuryazarhga agirlik vermeyen bir llke gelecege kapilarini kapatmis demektir. Kalkinma
icin sadece sanayi, tarim, saglik, ekonomi, iretim gibi alanlardaki gelismeler yetmemektedir. lyi
yetismis akilli insanlarla teknoloji olmaksizin kalkinma gerceklestirilemez. Teknoloji insansiz
olmaz, insansiz kullanilmaz. Bilimsel bir egitim ve kultir olmaksizin da teknoloji Uretilemez.
Kisaca okuryazarlk bir toplumun kalkinmasi icin en 6nemli etkendir. Okuryazarlik ile ekonomik,
sosyal ve politik gelisim arasinda iliski vardir. Ekonomist Alfret Marsshall “bir toplumun maddi
zenginligi ile egitimi arasinda dogrudan iliskiler vardir” diyerek bu konuya dikkat ¢ekmistir.
Theodore W. Shultz ise “fakirlik zincirini kirmak igin insan sermayesinin niteligine gereken 6nem

verilmelidir” diyerek okuma yazma 6gretimine dikkat ¢cekmistir (Bhola, 1986, s.27).

Okuma yazil isaretleri anlama, yazma ise anlamlari harflere, sekillere ve grafiklere
dokme islemidir. Bunlar bireyin diinyayr okumasini, yasadig ve gordigi olaylari yazmasini
saglamaktadir. Okuma yazma bireyin sosyallesmesine katki getirmekte, ona yeni bir ufuk
acmakta, modernlestirmekte, dlinyasinda olup bitenleri sorgulamasina ve gevresinde etkin bir
rol oynamasinda yardim etmektedir. Bu sirecte cesitli becerilerini gelistirmekte, ekonomik
durumunu dizeltmeye zorlamakta, bireysel gérev ve sorumluluklarini kavratmaktadir. Ayrica
planlamayi ve 6zellikle aile planlamasini 6gretmekte, kent ortamina uyumu kolaylastirmakta,
sanayide is bulmasina yardim etmekte ve sosyal yénden gelismesine yardim etmektedir. Aile ve
cevre baskisindan kurtulmasini saglamakta, onu yeni duygu ve disiincelere tasimaktadir.
Bunlarin yaninda okuryazarlik kadinlara, gé¢menlere, yoksunluk icinde bulunanlara cesitli

yararlar saglamaktadir (Glnes, 2000).

Dinyamizdaki arastirmalar okuryazarligin glinimuize kadar gesitli asamalardan gectigini,
farkli amag ve bigcimlerde uygulandigini gostermektedir. Bu siirecte egitim yaklasimlari, okuma

yazma 6gretim yontemleri, zamanla degisen kosullar ve bakis agilari, okuma yazmaya duyulan

Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 4 (3), 224 - 246
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ihtiyacglarin gesitlenmesi gibi nedenler etkili olmustur. Bu makalede okuryazarlik kavrami ve
yaklasimlari ele alinmakta, bu kavramin icerigi, gecirdigi asamalar ile alandaki uygulamalar

Uzerinde durulmaktadir.
1.1. Okuryazarlhk Nedir?

Okuryazarlik, daha ¢ok geng ve yetiskinler igin kullanilan bir kavramdir. Turk Dil Kurumu
Glncel Sozlikte “okuryazar olma durumu” olarak agiklanmaktadir. Genel olarak
bir dildeki isaretleri okuma, yazma ve anlama becerilerini icermektedir. Okuryazarlk bireyin
yazili isaretleri tanimasi, okumasi ve anlamasi ile baslamaktadir. Eskiden sadece adini okuyup
yazabilene ve imzasini atabilene okuryazar deniliyordu. Ancak zamanla bu sinirli anlayis
degismistir. Okuma yazma alanindaki arastirmalar bu kavramin karmasik, goreli ve asamali bir
ozellik gosterdigini ortaya cikarmistir. Giderek temel, orta ve st diizey okuryazarlik becerileri
giindeme gelmistir. Ardindan islevsel okuryazarlkla birlikte sadece okuma ve yazma degil,
bunlar glnlik yasamda kullanma, bireyin sosyal, ekonomik, yurttaslik gérev ve rollerine

hazirlanmasinin bir yolu olarak goértlmustar.

Okuryazarlik bazi donemlerde bes yillik zorunlu egitim sonunda kazanilan bilgilere
esdeger olarak ele alinmistir. Bazi donemlerde ise vyetiskinleri bilinglendirme amaciyla
uygulanmistir. Okuma yazmanin temel hak olarak kabul edilmesi (izerine herkesin okuryazar
olmasi gerektigi 6ne slrilmistir. Ardindan insanlarin kapasitelerini sonuna kadar gelistirmek,
yasam standartlarini yiikseltmek, bilgili kararlar vermek ve 6grenmeyi sirdiirmek igin ihtiyag
duyduklari temel 6grenim denilerek Ust diizey okuryazarlik becerilerinden bahsedilmistir. Son
yillarda ise bilgi teknolojilerin hizla gelismesi tzerine bilgisayar okuryazarhgi, dijital okuryazarlik,

teknolojik okuryazarlik, e-okuryazarlik gibi bir dizi kavram ortaya ¢ikmistir.
1.2. Kavram ve Tanimlar

Okuryazarlik kavraminin giinimize kadar cesitli tanimlari yapilmistir. Bu tanimlarin
bazilari okuryazar, islevsel okuryazar, islevsel okumaz yazmaz gibi kavramlara yoneliktir. Bazilari
ise geleneksel, islevsel, bilinglendirici okuryazarlk gibi tiirleri icermektedir. Bunlarin yaninda
okuryazarlik ile okumaz yazmazlik arasindaki farki bir agacin iki dali gibi distinerek agiklayanlar
da bulunmaktadir. Genel olarak okuryazarlikla okumaz yazmazlik birbirine ters iki kutup yerine
birbirinin devami bir ¢izgi gibi dusliinilmektedir. Asagida s6z konusu tanimlar tarihsel bir siireg

icinde ve kolay izlenmesi igin donemlere gore verilmektedir.

Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 4 (3), 224 - 246
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1950 Dénemi: Okuryazarlkla ilgili uluslararasi dizeyde bilinen ilk tanim UNESCO
tarafindan 1951 yilinda diizenlenen bir toplantida, Egitim istatistiklerini Normallestirmekle
Gorevli Uzmanlar Komitesi tarafindan yapilmistir. Bu tanimda okuryazar, “giinliik hayati ile ilgili
basit ve kisa bir ciimleyi anlayarak okuyup yazabilen kisi” olarak agiklanmistir (Giines,2000).
UNESCO 1958 yilindan itibaren Uye Ulkelere egitim istatistiklerinde bu tanimlari kullanmalarini
tavsiye etmistir. Bu tanim okuma yazmanin temel diizey becerilerini icermekte ve geleneksel bir

actklama olmaktadir.

Diinyamizda 1960’ yillarda okuma yazma bilmeyenlerin ¢ogunlukta oldugu (lkelerin
bagimsizliga kavusmasi, ekonomik, politik ve sosyal kalkinma hareketinin baslamasi Uzerine
UNESCO 1962 yilinda Paris’te bir toplanti diizenlemistir. Bu toplantida okuryazar, “kendinin ve
icinde yasadigi toplumun gelismesine katkida bulunabilecek derecede okuma, yazma ve hesap
yapma becerilerine sahip, grup ve topluluk icindeki gérevlerini etkin bir sekilde yerine
getirebilmek icin gerekli bilgi ve becerileri kazanmis kisi” olarak agiklanmistir. Ayni yil Birlesmis
Milletler tarafindan Roma’da diizenlenen Okuma Yazma ve Toplum Diinya Konferansinda
okuryazar, “en az bes yil egitim gérmiis biri kadar bilgili ve glinliik gazeteleri rahatlkla
okuyabilen kisi “ olarak tanimlanmistir (Du Sautoy, 1966, s.19). Ertesi yil Filipinlerde okuryazar;
“glinliik gazeteleri, biiltenleri, ilanlari, mektuplari ve vergi bildirim formlarini anlayarak
okuyabilen, bu formlari doldurabilen ve mektup yazabilen kisi “seklinde agiklanmistir (Glnes,
1992, s.2). Bu agiklamalarda okuryazarlik sadece temel becerilerle sinirli goérilmemis, en az
ilkokul mezunu kadar bilgili, kendinin ve toplumun gelismesine katkida bulunacak kisi olarak ele

alinmistir.

Yukaridaki tanim ve agiklamalarda da gorildigl (izere 1960 yilina dogru temel
becerilere dayali geleneksel okuma yazma kavrami degismeye baslamistir. Bunun yerine daha
Ust dlzey becerileri iceren, ilkokul mezunu dizeyinde bir okuryazarlik 6ne c¢ikmistir. Cok

gecmeden 1965 yilinda fonksiyonel (islevsel) okuryazarlk kavrami giindeme gelmistir.

1965 Dénemi: Diinyamizda 1965’ li yillardan sonra fonksiyonel (islevsel) okuryazarlik
kavrami 6ne cikmistir. Geleneksel okuryazarliktan farkli olan bu kavram, “modern toplumun
gerektirdigi faaliyetler icin ihtiyac duyulan okuma yazma becerileri” olarak aciklanmistir. islevsel
okuryazar ise “icinde bulundudu kiiltiir ve toplumda giinliik yasamin gerektirdigi faaliyetleri
yerine getiren kisi” olarak agiklanmistir. islevsel okuryazar olmayan kisinin, kendisinin ve icinde
yasadigl toplumun gelismesi icin gerekli okuma, yazma ve hesap yapma becerilerini

yapamayacagl, kendisinden beklenen goérevleri yerine getiremeyecegi dile getirilmistir. Ardindan

Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 4 (3), 224 - 246
227 The Journal of Limitless Education and Research, 4 (3), 224 - 246



(\Pazz  Okuryazarlik Yaklasimlari

Firdevs GUNES

1965 yilinda Tahran’da toplanan Diinya Egitim Bakanlari Kongresinde fonksiyonel okuryazarlik
kavrami glindeme alinmis ve oybirligi ile kabul edilmistir. Toplanti raporunda fonksiyonel

(islevsel) okuryazarlik;

“Okuma yazma 6édgretimi, kalkinmanin temel unsuru olarak ekonomik ve sosyal
onceliklere, ayni zamanda bugiiniin veya yarinin insan giicii ihtiyaglarina siki sikiya bagh
olmalidir. Bu nedenle biitiin ¢abalar fonksiyonel okuma yazma 6gretimine odaklanmalidir.
Okuma yazma 6dgretimi, sadece bir amag¢ olarak ele alinmamali, bireyin sosyal, ekonomik,
yurttaslik gérevlerine ve rollerine hazirlanmasinin bir yolu olarak gériilmelidir. Okuma yazma,
temel ve genel bilgilere degil, ayni zamanda ise hazirlamaya, (retimi artirmaya, glinliik yasama
daha genis 6lclide katilmaya, kisinin kendisini ¢evreleyen diinyayi daha iyi anlamasina ve insan

kiiltiiriine yénelmelidir” cimleleriyle agiklanmistir (UNESCO 1976. 5.79).

UNESCO fonksiyonel (islevsel) okuryazarlik yaklasimini “Dinya Okuma Yazma Deneme
Programi“ adiyla 1965 vyilindan itibaren 10 yil boyunca cesitli Glkelerde denemistir. Bu
programlarda islevsellik yeterince anlasilamadigl icin sert elestiriler yapiimistir. Bu durum 1972
yiinda dizenlenen Tokyo konferansinda dile getirilmis ve bu tanimin kullanilmamasi
onerilmistir. Bunun Uzerine UNESCO, fonksiyonel (islevsel) okuryazarlik kavramini yeniden
tanimlamistir. Bu tanimda fonksiyonel (islevsel) okuryazar, “icinde yasadigi grupta ve
toplumdaki tiim faaliyetlerinde, aktif bir rol oynamaya yeterli bilgiye sahip kisi” olarak

belirtilmistir. Bu tanim da uzmanlar tarafindan yeterli gérilmemistir.

Sonraki yillarda fonksiyonel (islevsel) okuryazarlik kavraminin ¢ok tepki almasi,
tartisilmasi ve yanlis anlasilmasi nedeniyle bir kenara birakilmis yerine tam tersi fonksiyonel
(islevsel) okumaz yazmaz kavrami kabul edilmistir. UNESCO 1978 yilinda toplanan Genel
Kurulunun 20. oturumunda fonksiyonel (islevsel) okumaz yazmazi sOyle tanimlamistir:
“Fonksiyonel (islevsel) okumaz yazmaz, toplumsal ve bireysel yénden gelisebilmesi icin gerekli
okuma yazma ve hesap yapma becerilerine sahip olmayan, icinde yasadidi topluluk ve grupta,
okuma yazma ile ilgili g6revlerini yerine getiremeyen kisidir’ (Hamadache ve Martin, 1988, s.4).
Fonksiyonel (islevsel) okuryazarin tersi olarak agiklanan bu kavram séz konusu tartismalara
nokta koymustur. Giinimizde yukarida verilen fonksiyonel (islevsel) okuryazar ve fonksiyonel

(islevsel) okumaz yazmaz tanimlar ayni sekilde kullaniimakta ancak yeterli bulunmamaktadir.

1970 Dénemi: Dinyamizda 1970’li yillarda baslayan politik gelismeler, okuryazarlk
kavramini da etkilemis ve yeni diislinceleri glindeme getirmistir. Buna gore okuryazarlik “sadece

ekonomik, sosyal ve kiiltiirel gelismeye yénelik degil, bireyin hiir olmasini saglamak amaciyla da
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yiritilmelidir’ gorist dile getirilmistir. Bu dusincenin gelismesinde Paulo Freire’nin
"Ezilenlerin Pedagojisi” adli kitabinin biiyik etkisi olmustur. Paulo Freire okuma yazma kavramini
“ bireyin kisiligini gelistirmesi ve yasamina yén vermesi” olarak tanimlamis ve “okuma yazma
bireye genis bir sosyal katilm ile bilgi diinyasina biiylik bir giris saglamalidir” seklinde aciklamistir
(Freire,1974).Bu goris 1975 vyilinda Persepoliste toplanan Uluslararasi Okuma Yazma
Sempozyumunda ele alinmis ve kabul edilmistir. Sempozyum sonug bildirisinde “Okuma yazma
6dgretiminin bireyin gelismesi ve hiir olmasini saglayacak sekilde diizenlenmesi gerektigi”

belirtilmistir (Glines,1992,5.9).Boylece dzgirlestirici okuryazarlk kavrami ortaya atiimistir.

Bilindigi gibi okumaz yazmazlik baskalarina bagimli olmak demektir. Yazili dille ilgili
islemlerde ozellikle gelen yazilari okuma, dilekce yazma, kurumlara yazili basvurma gibi
konularda baskalarindan yardim istemek demektir. Oysa okuryazarlik bagimsiz hareket etmeyi
saglamaktadir. Bireyin goniilli olarak kendi isini yapmasi, calismasi ve sorumluluk Gstlenmesini
getirmektedir. Yetiskinlerin amac belirlemesi, ne yapacagina karar vermesi, baskalarindan izin
istemeden secim yapabilmesini saglamaktadir. Ayrica bagimsizlik kisinin sorunlari ¢6zme, kendi
amag ve hedeflerini izleme, yardim istemeksizin kendiislerini yiriitme ve gelecegi hayal
edebilmekle de ilgilidir. Okuryazarlk biitin bu islemleri bireyin kendi basina yapmasina ve
toplumda bagimsiz olarak hareket etmesine katki saglamaktadir. Bagimsi olma anlayisi 1976
yilinda yapilan Nairobi Konferansinda fonksiyonel (islevsel) okuryazarlik kavramina da
eklenmistir. Konferans Raporunda, “Okuma yazma, bireylere sadece okuma, yazma, hesap
yapma ve temel bilgileri kazandirmanin étesinde, onlarin édretici islerle ugrasmalarina,
kendilerini iyi tanimalarina, saglik, ev idaresi ve ¢ocuk yetistirme sorunlarini daha iyi
kavramalarina, daha bagimsiz hareket edebilmelerine ve toplum hayatina daha ¢ok

katilabilmelerine yénelik olmalidir” seklinde ifade edilmistir (Gines, 2000).

1985 Dénemi: Okuryazarhk kavramini etkileyen gorislerden biri de hak olarak kabul
edilmesidir. Bu gorlis 6nceleri mantiksiz, yarasiz ve pahali olarak degerlendirilmistir. Ancak
zamanla okuma yazma herkesin temel hakki oldugu, bu haktan kimsenin uzak tutulamayacagi
savunulmus ve boylece okuma yazma hakki glindeme gelmistir. Bu hak 1985 yilinda toplanan

Paris Konferansinda kabul edilmistir. Konferans raporunda bu hak;
e Okuma- yazma hakki;
e Diislinme ve soru sorma hakki,

e Yaratma ve hayal kurma hakki,
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e Tarihi gecmisini yazma ve icinde yasadigi ortami 6grenme hakki,
o Egitim kaynaklarina ulasma hakki
e Ortak ve bireysel yetenekleri gelistirme hakki, olarak aciklanmistir (Giines, 1996).

GuUnUmuizde uluslararasi toplantilarda bu hak sirekli olarak vurgulanmakta ve
uygulanmasiigin kararlar ainmaktadir. Sonuglari hizl olmasa bile boyle bir hakkin dile getirilmesi

onemli olmaktadir. Kisaca okuma yazma artik temel bir haktir.

Sonraki yillarda okuryazarlik kavrami igine is ve yasam kosullarinin iyilestirilmesi
eklenmistir. Uluslararasi Yetiskin Egitimi Konseyinin 1987 yilinda Toronto’da dizenledigi
Sanayilesmis Ulkelerde Okuma Yazma Semineri sonunda yayinlanan bildiride, is ve yasam
kosullarini diizeltmek icin gerekli bilgilerin verilmesi istenmistir. Bildiride “Okuryazarlik sadece
okuma yazma ve hesap yapma becerileriyle sinirlandiriimamalidir. Teknolojik gelismeler bilgi
diizeyinde oldugu kadar uygulamada da yetismeyi zorunlu kilmaktadir. Okuma yazma bireylerin
is ve yasam kosullarini diizeltmeleri icin gerekli tim bilgileri saglamalidir’” seklinde
vurgulanmistir (Velis,1990). Daha sonraki toplantilarda okuma yazma kavrami sadece is ve
yasam icin gerekli bilgilerin edinilmesi ile sinirli gérilmemis, yeni tutumlar, yeni aliskanliklar ve

yenidiinya goriisiine sahip olma da eklenmistir.

1990 Dénemi: 1990’1l yillarda okumaz yazmazhgin kokli bir ¢ozimi icin yetiskinlere
yonelik calismalarin yani sira ilkogretimin de yayginlastiriimasi gerektigi vurgulanmistir. Bu ¢ift
yonli yaklasim, yani hem cocuk hem de vyetiskinlerde okumaz yazmazligin 6nlenmesi,
UNESCO’nun lzerinde en ¢ok durdugu konu olmustur. Bu goéris 1990 yilinda Tayland ‘da
toplanan Herkes icin Egitim Diinya Konferansi’nda kabul edilmistir. Toplanti raporunda “Her
insan, ¢ocuk, geng ve yetiskin, kendi temel 6grenme ihtiyaclarini karsilamak lizere, tasarlanmis
editim olanaklarindan yararlanmalidir. Bu ihtiyaclar hem temel é6grenme araglarini (okuma,
yazma, sézIi anlatim, rakamsal islemler ve problem ¢6zme gibi), hem de insanlarin varhklarini
sdrdiirmek, kapasitelerini sonuna kadar gelistirmek, onurlu bir bicimde yasamak ve ¢alismak,
kalkinmaya her anlamda katilmak, yasam standartlarini yiikseltmek, bilgili kararlar vermek ve
6grenmeyi siirdiirmek icin ihtiyac duyduklari temel Ggrenimin icerigini kapsar” seklinde
actklanmistir (UNICEF, 1990, s.3). Goralduga gibi okuma yazma kavrami g¢ok islevsel olarak
alinmis, vyetiskinlerle birlikte c¢ocuklarda da okuma yazmaya agirlik verilmesi gerektigi

belirtilmistir. Boylece ¢oklu ve gesitli okuryazarlik anlayisi 6ne ¢ikmistir.
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Bu dénemde UNICEF’in Herkes igin Egitim Diinya Konferansinda alinan kararlar
uygulanmaya baslamistir. Okumaz yazmazhgin kokll bir ¢6zimu igin ¢ift yonli yaklasim, yani
hem ¢ocuk hem de yetiskinlerde okumaz yazmazligin dnlenmesi projeleri hazirlanmistir. Amerika
Birlesik Devletleri'nde aile okuryazarlig projesi gergeklestirilmistir. Bu projede anne veya
ebeveyn icin cocuguyla ayni anda okuma, yazma ve hesap 6grenme calismalari

yapimistir.

Ardindan Ulkemizde 8 Eylil 1992 tarihinden itibaren UNICEF Turkiye Temsilciligi ile
Yetiskin Egitimi Okur-Yazarlik Projesi kapsaminda bir kampanya baslatiimistir. Kampanya
cercevesinde okumaz yazmazligin yiksek oldugu Dogu ve Glineydogu Anadolu Bolgelerindeki 13
ilde okuryazarligi yayginlastirma ¢alismalari yapilmistir. Materyal (iretimi ve cogaltimi, arastirma-
gelistirme konularinda finansman destegini UNICEF saglamistir. Kampanya icin kadinlara yonelik
Herkes icin Okuma Yazma Kitabi, Alistirma Kitabi ve Ogretmen Kilavuzu ile erkeklere yénelik
Yetiskinler Okuma Kitabi, Alistirma kitabi ve Ogretmen Kilavuzu hazirlanmistir. Ciimle ydntemiyle
okuma yazma 6gretimini iceren bu kitaplarda Yetiskinler icin Okuma-Yazma Ogretimi ve .
Kademe Egitimi Programi temel alinmistir. Ayrica yetiskinlerin okuma becerilerini gelistirmeleri
icin Caliskan Aile, Temiz Aile ve Giizel Cevre, Tutumlu Aile, Akilli Aile ve Saglkli Cocuklar
konularinda bes kitapcik hazirlanmistir. Bu kampanyada c¢ok sayida yetiskine okuma yazma
ogretilmistir.

2000 Dénemi: Bu donemde diinyamizda okuma yazma sorununu ¢dzmek igin seferberlik
yerine bolgesel kampanyalar ve projeler uygulanmaya baslanmistir. Bu durum llkemizde de
gorilmektedir. Ornegin Ekim 2000 yilinda Dogu ve Giineydogu Anadolu Bélgesi Sosyal Gelismeyi
ve istihdami Destekleme Projesi hazirlanmis ve uygulamaya konulmustur. Projede Dogu ve
Glineydogu bolgelerindeki 25 ilimizde sosyal ve ekonomik bakimdan gelisme ihtiyaci icinde
bulunan, 6ncelikle geng kiz ve kadinlar olmak Uzere yetiskin nifusun tamaminin ihtiyaglarini
belirlemek, bu ihtiyaglar kapsaminda eksik olan egitimlerini tamamlayabilmelerine imkan
saglamak amaglanmistir. Proje Eyliil 2001 tarihinde sona ermistir. Proje kapsaminda 200 bine
yakin yetiskine egitim verilmistir. Ardindan 2008 yilinda Ana Kiz Okuldayiz Kampanyasi
karsimiza ¢tkmaktadir. Ulkemizdeki yetiskinlerde okumaz yazmazlk sorunun ¢éziimii icin 2008
ile 2012 yillari arasinda Ana Kiz Okuldayiz Kampanyasi diizenlenmistir. Kampanya stiresince 1. ve

2. Kademe Okuma Yazma Kursunu bitiren 2 milyona yakin kursiyere basari belgesi verilmistir.

Ulkemizde 2013 yilindan bu yana okuryazarlik ¢alismalari yetiskinlere yénelik cesitli

kurslarla strdirtlmektedir. 2015 yili verilerine gore Ulkemizde 15 yas Ustiinde 2.583.951 kisi
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halen okuma yazma bilmemektedir. Okuma yazma bilmeyenlerin orani erkeklerde %1,41 iken
(417.064 kisi), kadinlarda ise %7,29’dur (2.166.887 kisi). Ulkemizde okuma yazma bilmeyenlerin

% 83,86'sinI kadinlar olusturmaktadir.

Gorildigu gibi okuryazarlik kavrami bireyin adini ve soyadini yazabilme, imzasini
atabilmeden baslamis, basit bir ciimleyi anlayarak okuyup yazma, ilkokul mezunu kadar bilgili
olma, modern toplumun gerektirdigi faaliyetler icin yeterli becerilere sahip olma, seklinde
gelismistir. Bireyin sosyal, ekonomik, yurttaslik gorev ve rollerine hazirlanmasinin bir yolu olarak
gorilmus, sadece okuma yazma ve hesap yapma becerileri ile temel bilgileri kazandirmanin
Otesinde, bireyin gelismesini ve hiir olmasini saglayacak sekilde diizenlenmesi gerektigi de
vurgulanmistir. Bireylerin is ve yasam kosullarinin dizeltmeleri icin yeterli tim bilgilerin
saglanmasi gerektigi dile getirilmis, ayrica yeni tutumlar, yeni ahlskanliklar ve yeni diinya
goristine de sahip olma da, bu kavrama eklenmistir. Son yillarda ise bireylerin kapasitelerini
sonuna kadar gelistirmeleri, onurlu bir bicimde yasamalari, kalkinmaya katilmalari, yasam
standartlarini yiikseltmeleri, bilgili karar vermeleri ve 6grenmeyi slirdiirmeleri icin coklu ve cesitli

okuryazarlik kavramindan bahsedilmektedir.
2. Yaklagimlar

Diinyamizda 1900’li yillardan glnimiize kadar cesitli okuryazarlik yaklasimlarinin
uygulandigi goriilmektedir. Bunlar okuma yazma 0Ogretim sirecini, programlari, yontem ve
uygulamalari derinden etkilemistir. Bu yaklasimlarda yetiskinlerin ozellikleri ile davranisgl,
bilissel ve yapilandirici egitim yaklasimlari temel alinmistir. Yetiskin okuryazarligi ile ilgili alanda
yaygin bilinen yaklasimlar geleneksel, islevsel, bilinglendirici, butlinlesik, durumsal, yansitici, aile
ve beslenme okuryazarligi olarak siralanmaktadir (Soungari, 2015). Bu yaklagimlar UNESCO’nun
2016 Raporunda geleneksel okuryazarlik, islevsel okuryazarlik, bilinglendirici okuryazarlik, coklu
ve cesitli okuryazarlik olmak Uzere dort bashk altinda toplanmaktadir (UNESCO, 2016).
Geleneksel okuryazarlik yaklasimi diinyamizda 1900-1965 yillari arasinda uygulanmustir. islevsel
okuryazarlik yaklasimina gecis 1965 yillarindan sonra asamali olarak gerceklesmistir. Ardindan
bilinglendirici okuryazarlik glindeme gelmistir. GlUnlimizde c¢ogu Ulkede coklu ve cesitli
okuryazarlik vyaklasimi uygulanmaktadir. Asagida okuryazarlik yaklasimlari ile bunlarin

uygulanma siireci sirasiyla agiklanmaktadir.

. Geleneksel Okuryazarlik: Dinyamizda uygulanan en eski yaklasimdir. Geleneksel

becerilere dayali okuma yazma 6gretimini icermektedir. Cesitli diizeyde okuryazarlik
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seferberlikleri ve kampanyalarla yiritilmastiir. Bu ¢alismalarda yetiskinlerin okuma,

yazma ve hesap yapma becerilerine agirlik verilmistir.

. Islevsel Okuryazarlik: Bu yaklasimda okuma yazma o&gretimi becerilerini
gelistirme yaninda bunlarin glinliik yasamda kullanilmasina agirlk verilmistir. Okuma
yazma Ogretimiyle bireyi gelistirme, yasam kalitesini iyilestirme, sosyal, kiltlrel ve

ekonomik kalkinma amaglanmustir.

. Bilinglendirici Okuryazarhk: Bu yaklasimda okuryazarlik bagimsiz olma araci
olarak ele alinmis, diinyayr anlamak ve sorgulamak icin bir yol olarak gortlmistr.
Bireyin 0zglir olmasi, bagimsiz hareket edebilmesi, toplum hayatina daha c¢ok

katilabilmesi tizerinde durulmustur.

. Coklu ve Cesitli Okuryazarlik: Bu yaklasimda okuryazarligin tek tip olmadigl,
cokluluk ve cesitlilik anlayisina agirlik verilmistir. Ogrenen bireyin yasami ve icinde
bulundugu kosullara dayali yaklasimlari iceren okuma yazma uygulamalari bu baslik

altinda toplanmistir (UNESCO,2016).

2.1.Geleneksel Okuryazarhk: Dinyamizda 1900’li vyillardan sonra uygulanmaya
baslayan ayni zamanda genel okuryazarlik olarak da adlandirilan bir yaklasimdir. Geleneksel
okuryazarlik cesitli nedenlerle 6rgiin egitim disinda kalan genc ve yetiskinlere okuma, yazma ve
aritmetik 6gretmeye yoneliktir. Okuma yazma seferberligi veya kampanyasi adiyla belirli stireler
icinde, cinsiyette kadinlara, yaslarda 12-44 yas arasindaki gen¢ ve yetiskinlere, tarimda
¢alisanlara, gecekondu ve kirsal kesimde yasayanlara gibi bazi 6ncelikler belirtilerek yogun bir
sekilde ylratilmektedir. Akroman’a (2011) goére geleneksel okuryazarlik yaklasiminda
olabildigince ¢ok sayida insana ulasmak ve okumaz yazmazlik sorununu kokten ¢ozmek
hedeflemektedir. Yetiskinlerin ihtiyag, beklenti ve egilimleri lzerinde fazla durulmaksizin
herkese ayni anda, ayni igerikle, ayni ydontem ve stratejilerle okuma yazma 6gretilmektedir
(Akroman, 2011). Geleneksel okuryazarlk, tek tip icerige sahip, ayni yéntem, teknik ve
materyallerin kullanimina dayanan kitlesel bir okuryazarliktir (Soungari, 2015). Bu konuda

diinyamizda uygulanan bazi ¢alismalar soyledir;

° 1900 vyillarinin basinda ilk ve biliyllk okuma yazma kampanyasi SSCB’de
gerceklesmistir. 1919-1939 vyillari arasindaki 20 yilda 8-50 yaslari arasindaki 20
milyondan fazla kisiye okuma yazma ogretilmistir. Boylece lilkede baslangi¢ta %70 hatta
bazi yorelerde %90’a varan okumaz yazmazlik orani erkeklerde %6.5 kadinlarda ise

%18.4’e kadar indirilmistir (Hamadache ve Martin, 1988, s.5).
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. ikinci sirada hemen Tiirkiye gelmektedir.1928 yilinda Atatiirk’iin énderliginde
Glke genelinde okuma yazma seferberligi baslatiimistir. 1927 vyilinda Ulkemizde
okuryazarlk orani %11 civarindadir. ilk yil 600 bin kisiye okuma yazma 6gretilmistir.
Ardindan 10 yil icinde okur yazar sayisi bes katina ¢ikmis, okuryazarlk orani ise 1980
yilinda %67.2'ye ylkselmistir (MEB.1984,s.71).

o 1944 yilinda Meksika’da bliylk bir okuma yazma kampanyasi baslatiimis ve
olumlu sonuglar alinmistir. 1945 yilinda Vietham ve Kore’de benzeri calismalar
yapilmistir. Kore’de 12 milyon Vietnam’da ise 10 milyondan fazla kisiye okuma yazma
ogretilmistir.

. 1955’te Cin’de okuma yazma kampanyasi baslatiimistir. O yillarda Cin’'de
okumaz yazmazlik orani %80 civarinda, kirsal bolgelerinde ise %90’a kadar ¢cikmaktaydi.
Okuma yazma kampanyasi ile 28 milyon kadar geng¢ ve yetiskine okuma yazma

ogretilerek llke genelinde okumaz-yazmazlik orani % 80’den %30’lara indirilmistir.

° 1961 yilinda Kiiba’da okuma yazma c¢alismalarina baslanmis ve okumaz-
yazmazlik orani %23.6’ya kadar indirilmistir. Yine ayni yil Kiiba’dan etkilenen Birmanya,
Brezilya, Irak, Tanzanya, Somali, Nikaragua ve Etiyopya’da okuma-yazma calismalari

yapilmistir (Bhola, 1986).

. Atatirk’in dogumunun 100. yilini kutlama Milll Komitesi ve Milli Egitim
Bakanliginin karari ile 1981°de 100. Yil Okuma-Yazma Seferberligi baslatildi. 1928’den
sonra dizenlenmis genis kapsamli ikinci blyiik seferberliktir. 1981 yilindan 1989 yilina

kadar 4 milyona yakin yetiskine basari belgesi verilmistir.

Goruldigu gibi okumaz yazmalik oraninin yiiksek oldugu Ulkelerde seferberlik ve

kampanyalarla ¢ok sayida kisiye okuma yazma 6gretilmistir.

2.2. Islevsel Okuryazarlik: islevsel okuryazarlik modern toplumun gerektirdigi faaliyetler

icin gerekli okuma yazma becerileri olarak ele alinmaktadir. islevsel okuryazar ise bireysel ve

toplumsal yoénden gelismesi icin gerekli okuma yazma becerilerine sahip, icinde yasadigi topluluk

ve grupta okuma yazma ile ilgili gbrevlerini yerine getiren kisidir. Bu yaklasimda okuryazarlik ile

sosyo-ekonomik gelismeler arasinda iliski kurulmaktadir. Okuryazarligin islevsel olmasi icin hem

bireyin hem de icinde yasadigl toplumun gelismesine katki saglamasi tzerinde durulmaktadir.

Bu anlayis 1965 yilinda Tahran’da toplanan Dinya Egitim Bakanlari Kongresinde oybirligi ile

kabul edilmistir. Boylece islevsel okuryazarliga okuma yazma becerileri yaninda sosyal, politik,

234
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kiltarel, teknolojik vb. yonler de eklenmistir. Hamadache ve Martin’e gore islevsellik yasamin
tim alanlarini kapsamakta ve bireyin tam olarak gelisimini hedeflemektedir. Bu yaklasim bireyin
gereksinimleri kadar toplumun istek ve ihtiyaclarina da cevap vermek zorundadir (Hamadache

ve Martin, 1988, s.23).

islevsel okuryazarlik yaklasiminda okuma yazma &gretimi basli basina amag olarak ele
alinmamaktadir. Bireyin sosyal, ekonomik, yurttaslik gérev ve rollerine hazirlanmasinin yolu
olarak gorilmektedir. Bu nedenle okuma yazma 06gretim programlarinda temel ve genel
bilgilerin yani sira yetiskinleri ise hazirlama, (iretimi artirma, glinlik yasama katilma, diinyayi
daha iyi anlamaya yonelik bilgiler de verilmektedir. Bir baska ifadeyle okuma yazma 6gretimi is
icinde, is icin ve bireyin giinliik yasamiyla iliskilendirilerek yiritilmektedir. Ornegin ciftcilere
okuma yazma 06gretilirken tarlayi hazirlama, bugday ekimi, ilaclama, toplama, bugday tirleri,
sulama gibi bilgiler de verilmektedir. Bu sekilde tGlkemizde 100’U askin farkli dalda yapilan yaygin
egitim faaliyetleri icinde islevsel okuma yazma 6gretimi yapilmistir. Bunlardan bazilari giyim, el
sanatlari, halcilik, battaniyecilik, yorgancilik, oymacilik, trikotaj, elektrikgilik, motor tamirciligi
gibi siralanabilir (MEB, 1984). Boylece geleneksel ya da kitlesel okuryazarlik daha aktif ve iretken

islevsel okuryazarlikla desteklenmektedir.

islevsel okuryazarlik yaklasimi UNESCO tarafindan “Diinya Okuma Yazma Deneme
Programi” adiyla 1965-1975 yillari arasinda 10 yil boyunca gesitli Glkelerde uygulanmistir. On yil
siren bu deneme programi cercevesinde Cezayir, Ekvator, Etiyopya, Hindistan, iran,
Madagaskar, Mali, Sudan, Suriye, Tanzanya ve Yeni Gine’de toplam 137 deneme projesi

gergeklestirilmis ve bir milyondan fazla kisiye okuma yazma 6gretilmistir.

Daha sonraki yillarda islevsel okuryazarlik fakirlige karsi savas ve ekonomik stratejilerle
birlestirilerek Cezayir, Banglades, Sierre Leona ve Zambiya’da uygulanmistir. Ardindan 1977
yilinda Vietnam ve Somali’de, 1980'li yillarda ise Tanzanya, Cin ve Turkiye’de islevsel okuryazarlik
kampanyalari uygulanmis, cok sayida kisiye okuma yazma 6gretilmistir (UNESCO,2016). Turkiye,
Gambiya, Sierra Leone ve Cezayir'de islevsel okuryazarlik programlarinda kadinlara yeni

becerilerin kazandiriimasi ve gliclendirilmesi tizerinde durulmustur.

Ulkemizde islevsel okuryazarlik yaklasimi 1971-1973 yillari arasinda 20 ay siireli bir pilot
proje olarak uygulanmistir. Ankara, Kars, Mardin, Mugla ve Sinop illerinde 50 okuma yazma
kursunda yaklasik 1000 kadar yetiskine islevsel okuma yazma 6gretilmistir. Proje kapsaminda
Bugday Yetistirme, Pamuk Yetistirme, Titlin Yetistirme, Turfanda Sebze Yetistirme, Koyun

Yetistirme, Sigir Yetistirme, Ev Ekonomisi ve Misir Yetistirme konularinda ciimle yontemine
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uygun olarak sekiz ayri alfabe ve alistirma kitabi hazirlanmistir. Ug yil boyunca uygulanan islevsel
okuryazarlik calismalarinda basarili sonuglar alinmis ancak bu sonuglarin istenen dizeyde

olmadigi goriilmustir. Kurslarda % 40 terk orani ile karsilasiimistir.

UNESCO tarafindan on yil boyunca uygulanan “Diinya Okuma Yazma Deneme Programin
degerlendirilmesinde, fonksiyonel (islevsel) okuryazarhk yaklasiminin “okuma yazma ile birlikte
yiiriitiilen mesleki ve teknik 6gretim” anlami tasidigi ortaya ¢ikmistir. Hatta ¢ogu kursta mesleki
ve teknik 6gretimin 6ne c¢iktigl, okuma yazma 6gretiminin ikinci planda kaldigi goérilmugtar.
Kurslara katilan bazi yetiskinler okuma yazma becerilerini gelistirme yerine mesleki becerilere
odaklanmistir (Couvert,1979). Benzer elestiriler diger tilkelerde de gorilmistiir. Bu programlarin
okuma yazma odakli olmaktan ¢ok ekonomik bir anlayisa dayandirilarak gelistirildigi ve
uygulandigi sik sik dile getirilmistir. Bunun tzerine UNESCO islevsel okuryazarlik yerine tam tersi

olan islevsel okumaz yazmazlik kavramina yonelmistir.

2.3. Bilinglendirici Okuryazarlk: Bu yaklasim 1970’li yillarda Brezilyali egitimci Paulo
Freire’in “Ezilenlerin Pedagojisi” adl kitabiyla glindem gelmistir. Paulo Freire, 1975'te yeni bir
okuryazarlk anlayisina odaklanmis, UNESCO Uluslararasi Okuryazarlik Odiili'nii kazanmustir.
Freire’e gore okuryazarlk sadece bilgi ve beceri aktariminin 6tesine gecmeli, toplumdaki fakir ve
marjinallesmis insanlari bilinglendirerek sosyal, ekonomik ve kiltiirel gelismelerine katki
saglamalidir (UNESCO, 2016). Bu anlayisi merkeze alan bilinglendirici yaklasimda okuma yazma
bagimsizlik araci olarak ele alinmakta, bireyin diinyayi anlamasi ve sorgulamasi igin bir yol olarak
gorilmektedir. Boylece okuryazarhga bilinglendirici gorisler eklenmistir. Freier'e gére okuma
yazma insanlari sadece bilgi toplumuna degil, ayni zamanda yeni bir insanliga ve yeni bir topluma

goturmelidir (Freire, 1974).

Bilinglendirici okuryazarlik yaklasiminda okuma yazma ve bilinglendirme c¢alismalari
birlikte ylratilmektedir. Bunun icin dnce bazi anahtar kelimeler belirmektedir. Bunlar politik
yonden cagrisim giicii yiiksek ve bilinglendirmeye uygun kelimelerden secilmektedir. Ornegin
favela (gecekondu), aroda (saban), poco (lrtin), guverno (hiikimet), salario (Ucret) gibi. Her
anahtar kelimeyle birlikte tartisilacak konular ve gorseller belirlenmektedir. Ornegin Favela
(gecekondu) anahtar kelimesi icin gecekonduda oturma, yoksulluk, yetersiz beslenme, olumsuz
yasam kosullari, saghk, egitim, giyim gibi konular tartismak (izere belirlenmektedir. Okuma
yazma Ogretimine baslamadan 6nce anahtar kelimeler igin belirlenen goérseller ve konular

yetiskinlerle birlikte tartisiimaktadir. Cesitli soru ve cevaplarla politik bilinglendirme
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yapilmaktadir. Ardindan anahtar kelimeler okunmakta ve yazilmaktadir. Kelimeler hecelerine

boélinmekte, heceler birlestirilerek yeni kelimeler olusturulmaktadir (Glines, 2000).

. Bilinglendirici okuryazarlik vyaklasimi 1970-1980 vyillarinda Brezilya’da
yetiskinlere yonelik okuma yazma kampanyasinda teknik yonden bazi eklemeler
yapilarak uygulanmistir. Ardindan bir Afrika Glkesi olan Cabo Verde’'de yetiskinlerin

giriskenlik ve 6zgliven gelistirme amaciyla uygulanmistir.

o 2010 yilinda Bolivya’da okuma yazma hakki, bagimliliktan kurtulma, katilimcihk
ve demokrasi, bireysel farkhliklara duyarhlik, cok kiltrlilik ve ¢cok dillilik kavramlariyla

okuma yazma ogretilmistir.

. Bu yaklasim Kongo Demokratik Cumhuriyeti, Ruanda ve Burundi'de baris ve
insan haklarina dayali programlarda kolaylastirici kilit rol oynamistir. Demokratik Kongo
Cumbhuriyeti’'nde yetiskin 6grenciler arasinda arabuluculuk ve uzlagsma i¢in uygulandi ve
yaklasik 3.000 catisma vakasi okuryazarlk programi altinda c¢ozildid. Burundi'de
katilimcilarin giivensizligin Ustesinden gelmelerine ve yerel sorunlari incelemelerine
yardimci oldu. Ruanda’da mesleki egitim ile birlikte birey ve toplum gelecegi icin

kalkinmaya yonelik okuryazarlik programlari uygulanmistir (UNESCO, 2016).

Bu yaklasim bazi uzmanlar tarafindan sert bir sekilde elestirilmistir. Ornegin Tom
Mulusa; “okuma-yazma 6gretimi gibi cok 6nemli bir alani, soyut bir ideolojiye hapsetmek yerine
gercek durumlarda kullanilabilecek egitim ¢alismalarina ve uygulanabilir yéntemlere adirlik
vermek, bu alana daha ¢ok katki getirecektir.” diyerek bilinglendirme yaklasimina karsi
¢ikmaktadir. Kenneth Levine ise “okuma yazma kavramina uygun bir tanim yapilmasinin olduk¢a
gli¢ oldugunu, béylesi genis bir kavrami bir ciimleye sigdirmak, yani basit bir ciimle ile okuma
yazmayi tanimlamak hi¢ de gercek¢i olmaz,” diyerek okuma yazma alaninin genigligine dikkat

cekmistir (Levine, 1990, s.33-36).

2.4.Coklu ve Cesitli Okuryazarlik: Diinyamizda 1990'l yillardan sonra okuryazarhk ilgili
genis kapsamli bir arastirma yapilmistir. Bu arastirmada okuryazarligin kullanildigi yerler, alanlar,
hedefleri, yontemleri, kullanilan diller, kurumlar, sistemler, yapilar vb. incelenmistir. Bu
calismalarda tek tip okuryazarlik anlayisinin olmadigi, cesitli okuryazarlk yaklasimlarinin
bulundugu belirlenmistir. Bu ¢ogul okuryazarlik anlayisi UNESCO tarafindan 2004 vyilinda
yayinlanan bir raporda “Okuryazarlik tek tip degil, kiiltiirel, dilsel, hatta kosullara ve durumlara

gore gesitli okuryazarlklar vardir” ciimlesiyle 6zetlenmistir. Ayrica son yillarda bazi tlkelerin tek
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tip okuryazarlik yaklasimindan uzaklastigi, 6grenen bireyin yasami ve icinde bulundugu kosullara

dayali ¢oklu ve gesitli okuryazarliklarin uygulandigi belirtilmistir (UNESCO, 2004).

Bu anlayisla yapilan arastirmalarda diinyamizda son yillarda aile okuryazarlig, bitiinlesik
okuryazarlik, durumsal okuryazarlik, yansitici okuryazarlik gibi gesitli yaklagimlarin uygulandigi

gorilmektedir. Bunlardan bazilari asagida kisaca 6zetlenmektedir.

Aile Okuryazarligi: Amerika Birlesik Devletleri'nde 1990'h yillarda uygulanan bir
yaklasimidir. Bu yaklasimda, toplumda cocuk, gen¢ veya vyetiskin gruplarini hedef alan
okuryazarlik galismalarinin istenen sonuglari veremedigi ve bir¢ok ailede kusaktan kusaga gegen
islevsel okumaz yazmazlarin oldugu bulgusundan hareket edilmistir. Bu sorunu ¢dézmek icin
Ulusal Aile Okuryazarhgi Merkezi (CNAF) kurulmustur. Bu merkez okuryazar bireyin davranisinin
nesiller arasi aktarimina odaklanmis, sosyolojik bir ¢alismanin sonuglarindan, ebeveynlerin,
ozellikle annelerin egitim diizeyi ile ¢ocuklar arasinda bir iliski oldugunu goéstermistir. Aile
okuryazarligi programlari bireylerin tiim ailesine yonelmekte, ebeveynleri ve ¢ocuklari 6gretim
siirecinde bir araya getirmektedir. Ornegin anne veya ebeveyn icin ¢cocuguyla ayni anda okuma,
yazma ve hesaplamayi 6grenme calismalari yapilmaktadir. Aile okuryazarligi "ailelerin giinliik
yasamin gorevlerini ve faaliyetlerini yerine getirmek icin okuma ve yazma becerilerini edinme ve
kullanma yéntemleri" Uzerine odaklanmaktadir. Bu yaklasimda aile Uyelerini okuryazar bir
toplum olusturmaya tesvik etmek ve ayrica aile baglarini gliglendirmek de hedeflenmektedir

(Akroman, 2011; Soungari, 2015).

Biitiinlesik Okuryazarlk: Bu yaklasim 1967'den 1973'e kadar UNESCO tarafindan
ylrittlen Dinya Deneysel Okuryazarlik Programinin degerlendirilmesinden sonra giindeme
gelmistir. Bu Programi degerlendirme sonucunda islevsel okuryazarligin sadece ekonomik
boyuta odaklandigi, insan gelisiminin diger yonlerini ihmal ettigi, sosyal ve kiltlrel yonlerin
ciddiye alinmadigi sonucu ortaya ¢cikmistir. Oysa yetiskinler dil, sosyal, kiiltlrel, teknoloji gibi cok
boyutlu bir ortamda yasamaktadir. insanlarin sadece {iretim degil farkli ihtiyaclari da vardir. Bu
nedenle insan gelisiminin tim yonlerini iceren islevsel bir okuryazarlik 6nerilmistir. Buna

batinlesik okuryazarlik denilmistir (Soungari, 2015).

Durumsal Okuryazarlik: islevsel ve bilinglendirici okuryazarhigin birlestirilmesiyle olusan
bir yaklasimdir. Bu yaklasimin hareket noktasi bireylerin mevcut durumu ve yasam kosullaridir.
Hedef gruplar okula devam etmeyenler, okul disi gengler, sokak ¢ocuklari ve gengleri, kigik
yasta anne olanlar, koyliler, ¢ocuklar ve gen¢ mahkumlar vb. olabilir. Bu okuryazarlik

yaklasiminda okuma yazma 6gretim ¢alismalari katiimcilarin durumuna ve kosullarina uygunluk
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temeline dayanmaktadir (Akroman, 2011). Bu amagla hedef kitlelerin problem olusturan
durumlarini belirleme ve bu problemlere dayali icerik olusturma Uzerinde O6nemle

durulmaktadir.

Yansitict  Okuryazarlk: Freire'nin bilinglendirme ve okuma yazma becerilerini
gelistirmeyi amaclayan bilinglendirici okuryazarlik yaklasimi ile Katilimci Arastirma Yontemi
(MARP) ilkelerinin birlestirilmesiyle olusan bir yaklasimdir. Yansitici okuryazarlkta topluluklarin
kendi problem tanimlama, inceleme ve pratik ¢o6ziimler gelistirme slrecine aktif olarak
katilmalarini saglama Uzerinde durulmaktadir. Bu yaklasim, toplum dizeyinde tartisma ve
diyalog icin demokratik bir ortam olusturulmasi ve bu yolla sosyal degisimi ve 6grenmeyi
gerceklestirmeyi amaclamaktadir. Ayrica islevsel okuryazarlik ile toplum dinamiklerini

giclendirme ve kalkinmanin itici glicii olmayi hedeflemektedir (Soungari, 2015).
3.Sayisal Gelismeler

Dinyamizda okuryazarligin yayginlastiriimasi konusunda gilinimize kadar yogun
calismalar yapilmis ve basarili sonugclar alinmistir. Ancak bunlar sorunun kokli bir ¢6zUm igin
yeterli olmamistir. 2020’li yillara girdigimiz su glinlerde bile halen diinyamizda 15 ve daha yukari
yaslarda 745 milyon, llkemizde ise 2 milyon civarinda okumaz yazmaz vardir. Okuma yazma
konusunda vyillardir yapilan cabalara ragmen okumaz yazmazlik rakamlari karamsarliga ve
cesaretsizlige siiriikleyecek diizeydedir. Ozellikle gelismekte olan iilkelerde okullasma oraninin
artmasina, ilkokulun hizla yayginlagsmasi ve egitimin parasiz olmasina ragmen diinyadaki okumaz
yazmaz sayisi da artmaktadir. Ornegin 1970 yilinda diinyamizda 760 milyon okumaz yazmaz
varken,1985 yilinda bu sayi 889 milyona, 1990 yilinda 962 milyona yukselmistir. 2015 yilinda ise

745 milyon olmustur.

UNESCO’nun 2015 vyili verilerine gore diinyamizda 15 ve daha yukari yaslardaki 745
milyon okumaz yazmazin yaridan fazlasi Asya kitasinda, dortte biri ise Afrika kitasinda
bulunmaktadir. Bu iki bolgede diinyamizdaki okumaz yazmaz genglerin % 90’1 yasamaktadir
(UNESCO,2016). Okumaz yazmazhgin kalkinma ile iliskisine bakildiginda, diinyadaki okumaz
yazmazlarin ¢ogunlugu gelismekte olan (lkelerde, ¢ok azi ise sanayilesmis Ulkelerde
gorilmektedir. Bu durum elli yildan beri okumaz yazmazlik sorununun ¢ozildiGgi sanilan
sanayilesmis Ulkelerde bile ihmal edilemeyecek diizeyde okumaz yazmazin oldugunu

gostermektedir. Kadinlarda okumaz yazmazlik orani erkeklere oranla (g kat fazladir.

Dinyamiz ve llkemizle ilgili olarak ¢izilen bu tablo su gercekleri ortaya ¢cikarmaktadir.
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. Bilgi ¢agina girmemize ragmen hala diinyamizda ve llkemizde okuma yazma

bilmeyenlerin sayilari oldukca ylksektir.

° Genel nifus igerisinde okuma yazma bilmeyenlerin orani disik goérilmesine

ragmen, bunlarin gergek sayilari, artan nifusa paralel olarak ylikselmektedir.

. Genellikle kirsal yorelerde, kentlerin yoksul kesimlerinde, kadinlarda, issiz

genclerde, niteliksiz ve yari nitelikli iscilerde, okumaz yazmazlik daha da artmaktadir.

. Okumaz yazmazlk fakirlik ve az gelismislikle yani ekonomik, sosyal, kiltlrel ve

politik gelisme ile dogrudan iliskilidir (Glines, 2000).

Dianyamiz ve llkemizle ilgili olarak cizilen bu tabloyu 6nlemek ve iyilestirmek icin neler
yapiimalidir? Boylesi genis ve ¢ok boyutlu bir konu nasil ele alinmalidir? Bu sorular alanda yeni

bir okuryazarlik olan kapsayici okuryazarhgin dogmasini getirmektedir.
4.Yeni Okuryazarhga Dogru: Kapsayici Okuryazarlhk

Kapsayici okuryazarlk glinimizde yayilan kapsayici egitim anlayisina dayanmaktadir.
Bilindigi gibi kapsayici egitim 6grencilerin egitime katilmasini artirma, egitim kurumlarinin
sunduklari mifredattan yararlanmalarini saglama, icinde yasadiklari kiltiir ve topluluktan
dislanmalarini azaltma siirecidir (Beauregard ve Trépanier, 2010). UNESCO ise kapsayici egitimi
“égrenenlerin farkli gereksinimlerine, onlarin egitime, kiiltiire ve topluma katilimini artirarak ve
editim sisteminin icindeki ayrimciligi azaltarak cevap verme siireci” olarak tanimlanmaktadir

(UNESCO, 2009).

Egitimde kapsayici yaklasimi benimsemek cesitlilige deger vermek ve herkesin basarisini
desteklemek icin 6grenmenin 6nlindeki engelleri kaldirmak demektir. Dolayisiyla kapsayici
egitim, egitime katilma icin zorunlu bir sart olmasina ragmen, egitime erisim konusunun 6tesine
gecmektedir. Bu yaklasimda sadece engelliler degil, biitlin 6grencilerin farkhihklar (dil, kiltdr,

din, cinsiyet, sakatlik, hastalik, 6zel yetenek vb.) dikkate alinmaktadir (MES, 2017).

Kapsayici okuryazarlk ise toplumda okuma yazma bilmeyen tiim gruplari (gé¢cmen,
milteci, siginmaci, kizlar, dusiik gelirli aileler, okul disindaki gengler, issizler, engelliler, hastalar
vb.) kapsayan, 6grenenlerin farkh gereksinimlerine yénelen, onlarin egitime, kiiltlire ve topluma
daha fazla katilmalarini amaglayan ¢oklu ve gesitli okuryazarliktir. Bu yaklasimda ¢ocuk, geng,
yetiskin, aile, topluluk gibi tim gruplar dikkate alinmakta, onlarin yasami ve iginde bulundugu
kosullara dayali bir okuma yazma 6gretim anlayisi benimsenmektedir. Tek tip okuryazarhk

yaklasimi  yerine 6grenenlerin  kosullarina dayah  c¢esitli  okuryazarlik yaklasimlari
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uygulanmaktadir. Katilimcilara sadece okuma yazma becerilerinin kazandirilmasi degil insan
gelisiminin tim yonlerini iceren islevsel bir okuryazarlik Gizerinde durulmaktadir. Bu slregte
cesitli bilgi, beceri, olumlu tutum ve davranislarin kazandiriimasi, diinya ve toplum hakkinda
genel bilgilerin verilmesi, bireylerin dil, zihinsel, sosyal ve duygusal gibi cesitli becerilerinin
gelistirilmesi hedeflenmektedir. Kisaca bu yaklasim okuma yazma ile ilgili alandaki bitln bilgi,

beceri, yaklasim, ydontem ve uygulamalari kapsamaktadir.

Sonug olarak kapsayici okuryazarhk yaklagiminin gelecek yillarda giderek yayilacagi,
okumaz yazmazlik sorununa ¢dzim getirecegi dislinilmektedir. Dilegimiz bu tir ¢alisma ve

uygulamalarla herkese okuma yazma 6gretilerek okuryazar bir diinyaya ulasiimasidir.
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Literacy Approaches
EXTENDED SUMMARY

Any country that does not focus on literacy has closed its doors to the
future.Developments in fields such as industry, agriculture, health, economy, and production
are insufficient for economical progress. Without technology, development cannot be achieved
even with well-educated intelligent people. And technology is meaningless without human;
neither can be used without manpower. In other words, technology cannot be raised without
scientific education and culture. Briefly, literacy is the most important factor for the
development of a society; moreover, there is a strong connection between literacy and

economical, social and political improvement.

Literacy is a concept mostly used for young people and adults. Generally, it includes
reading, writing and understanding skills of signs in a language. In the past, only those who could
read, write their name and put their signiture were called literate. Yet throughout time this

limited understanding has changed.

In 1951, UNESCO described the literate as "a person who can read and write a simple
and short sentence about daily life ”. After 1965, the concept of functional literacy came into
prominence. This concept, which is different from traditional literacy, is described as reading
and writing skills needed for the activities required by modern society ”. In 1965, at the World

Congress of Education Ministers in Tehran, the concept of functional literacy was accepted.

In our world from 1900s to today, various literacy approaches have been applied
namelytraditional, functional, consciousness, integrated, situational, reflective, family and

nutrition literacy.

Traditional Literacy: It is the oldest approach which has been applied in our world. It
includes teaching reading and writing based on traditional skills. In the initial stages, it was
conducted through campaigns and literacy campaigns at various levels. In these studies reading,
writing and calculation skills of adults were emphasized. Briefly, traditional literacy approach
aims to reach as many people as possible and radically to solve the problem of illiteracy. Within
this approach, adults are taught to read and write at the same time, by using the same content,
methods and strategies, without much emphasis on the needs, expectations and tendencies of
adults. This approach has been applied in countries such as Russia, Turkey, Mexico, China, and

Cuba; millions of adults are taught to read and write.
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Functional Literacy: It is considered the literacy skills necessary for the activities required
by modern society. A functional literate is a person who has the necessary literacy skills for
individual and social development and performs literacy tasks in the community and group in
which he / she lives. In this approach, the relationship between literacy and socio-economic
developments is established since the literacy is emphasized to contribute the development of
both the individual and the society in which he / she lives. The functional literacy approach was
implemented by UNESCO under the name “World Literacy Trial Program” from 1965 to 1975 for
about 10 years in various countries. Within the framework of this ten-year trial program, 137
trial projects were conducted in Algeria, Ecuador, Ethiopia, India, Iran, Madagascar, Mali, Sudan,
Syria, Tanzania and New Guinea, and more than one million people were taught how to read

and write.

Consciousness Literacy: This approach came to the fore in the 1970s with the book,
‘Pedagogy of the Oppressed’by Paulo Freire, the Brazilian educator,. In 1975, Paulo Freire
focused on a new understanding of literacy, whichbrought him the UNESCO International
Literacy Award. To Freire, literacy should go beyond the transfer of knowledge and skills, and it
should contribute to their social, economic and cultural development by raising awareness of
poor and marginalized people in society. In this approach that focuses on this understanding,
literacy is considered as a means of independence and seen as a way for any individual to
understand and question the world. This approach was applied in the adult literacy campaign in
Brazil between 1970 and 1980. Then, it was followed in the African countries such as Cabo Verde,

Bolivia, Democratic Republic of the Congo, Rwanda, and Burundi.

Multiple and Various Literacy: In this approach, the emphasis is on the concept of
multitude and diversity of literacy which is based on more than a single type. Under this title,
literacy practices include approaches based on the life and conditions of the learner individuals.
This literacy is summarized in a 2004 report by UNESCO as a statement of, “Literacy is not
uniform, but cultural, linguistic, and even literacy based on circumstances”. In addition, recently
it has been underlined that some countries have moved away from a single type literacy
approach to multiple and various literacy based on the life and conditions of the learner
individuals. ,According to the researches carried out currently , it is revealed that some
approaches like family literacy, integrated literacy, stational literacy, and reflected literacy are

applied in our world.
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Intensive studies have been carried out on the promotion of literacy in our world and
successful results have been obtained. However, these were not sufficient for a radical solution
of the problem. Even in these days when we entered the 2020s, there are still illiterate 745
million people at the age of 15 and over in the world, and 2 millions in our country, Turkey . No
doubt, these results appear enough to lead any of us to suffer of pessimism and discouragement.
Especially in developing countries, despite the increase in enrollment rate, the rapid spread of
primary education, and the lack of education, the number of illiterate people in the world is
increasing. For example, while there were 760 million illiterate people in the world in 1970, this

number increased to 889 million in 1985 and 962 million in 1990. In 2015, it was 745 million.

What should be done in order to prevent literacy and improve this picture in the world
and Turkey ? How should such a large and multidimensional issue be analysed? These questions
raise awareness towards inclusive literacy, which is a new literacy in the field. Inclusive literacy
is based on the concept of inclusive education. On the one hand, inclusive education serves as
the process of increasing students' participation in education, enabling educational institutions
to benefit from the curriculum they offer, and reducing their exclusion from the culture and
community in which they live. On the other hand, it covers all illiterate groups in society (i.e.,
migrants, refugees, asylum seekers, girls, low-income families, out-of-school youth,
unemployed, disabled, patients, etc.), addressing the different needs of learners, and enabling
them to participate more in education, culture and society. In this approach, all groups such as
children, adolescents, adults, families and communities are taken into consideration and an
understanding of literacy teaching based on their life and conditions is adopted. Instead of a
single literacy approach, various literacy approaches based on the conditions of the learners are
applied. The course focuses on not only providing literacy skills but also a functional literacy
covering all aspects of human development. In this process, it is aimed to gain various
knowledge, skills, positive attitudes and behaviors, to give general information about the world
and society, and also to develop individuals' various skills such as language, mental, social and
emotional. Briefly, this approach covers all knowledge, skills, approaches, methods and practices

in the field of literacy.

As a result, it is thought that the inclusive literacy approach will gradually spread in the
coming years and solve the problem of illiteracy in the world. This study is conducted in order
to put forward the wish to reach a more literate world by teaching literacy to anyone through

such studies and practices.
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