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Cocuklara kitap okuma aligkanligmmin kazandirilmasinda ozellikle ilkokul doéneminin
onemli bir yeri mevcuttur. Ancak, iilkemizde ilkokul &grencilerinin okuma aligkanliklarina
odaklanan sinirlt sayida ¢alisma oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda, hem ilkokul &grencilerinin
okuma aligkanlig1 diizeyini belirlemek hem de okuma aligkanliginin diger degiskenlerle olan
iligkisini tespit etmek bakimindan etkili bir 6lgme aracina ihtiya¢ oldugu diigiiniilmektedir. Bu
dogrultuda, bu arastirmada ilkokul dordiinci smif Ogrencilerinin okuma aligkanliklarimi
belirlemeye yonelik gecerli ve giivenilir bir Slgme araci gelistirilmesi amaglanmigtir. Bu
dogrultuda, oncelikle madde havuzu olusturulmus ardindan uzman goriisiine basvurulmustur.
Daha sonra gecerligi saglamak amaciyla agimlayici ve dogrulayici faktdr analizleri yapilmistir.
Giivenirligin saglanmasinda ise Cronbach Alpha ve Pearson Korelasyon katsayilarinin
hesaplanmas: tekniklerini bagvurulmustur. Veriler, 2018-2019 egitim-dgretim yili giiz doneminde
Canakkale’de 6grenim goren 333 ilkokul dordiincii sinif 6grencisinden toplanmistir. Dogrulayici
faktor analizine ise 102 6grenci katilmistir. Boylece dort alt faktér ve 21 maddeden olusan bir
oleme aract elde edilmistir. Yapilan analizler sonucunda, gelistirilen 6lgme aracmin ilkokul
dordiincti siif 6grencilerinin okuma aligkanlik diizeylerini belirlemede etkili bir dlgme araci
oldugu goriilmektedir.
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Abstract

The primary school period has an important place in gaining reading habits to children.
However, there are limited studies focusing on the reading habits of primary school students in
Turkey. Accordingly, it is considered that there is a need for an effective measurement tool in
order to determine the level of reading habit of both primary school students and to determine the
relationship of reading habits with other variables. In this study, it is aimed to develop a valid and
reliable measurement tool to determine the reading habits of the fourth grade students. In this
respect, first of all, an article pool was created and then expert opinion was consulted. Afterwards,
exploratory and confirmatory factor analyzes were performed to ensure validity. Cronbach Alpha
and Pearson Correlation Coefficients were used to calculate reliability. Data were collected from
333 primary school fourth grade students studying in Canakkale in the fall semester of 2018-2019
academic year. 102 students participated in confirmatory factor analysis. Thus, four sub-factors
and 21 measuring instruments were obtained. As a result of the analyzes, it is seen that the
developed measurement tool is an effective measurement tool in determining the reading habits of

the fourth grade students in primary school.

Keywords: Reading habit, primary school students, validity, reliability
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Giris

Okuma kiiltiirii, tilkelerin gelismislik diizeyleri ile dogrudan ilgilidir (Tiirkiye Okuma
Kiiltiiric Haritasi, 2011). Tiirkiye’de, 6grencilere okuma aliskanligi kazandirma acisindan;
egitim politikalari, O6grenci ve Ogretmenlerin okuma aliskanhiginin Slgildiigii  cesitli
aragtirmalar, PISA sinavi sonuglari ve yetiskinlerin okuma aligkanligi ile ilgili yapilan
aragtirmalar ililkemizde okuma kiiltlirliniin gelismis tlkelere oranla geride kaldigmi ortaya
koymaktadir (Karaaslan, 2016; Ungan, 2008). Tiirkiye Okuma Kiiltiirii Haritas1 (2011)
incelediginde ililkemizde her yas grubundan bireylerin ortalama 7,2 kitap okudugu ve bu kitle
icinde 7-14 yas aras1 bireylerin yilda ortalama 12 kitap ile en st swada yer aldig:
goriilmektedir. Bununla birlikte, Tiirkiye Istatistik Kurumu (2017) verileri incelendiginde
kitabin ihtiyag listesinde 235. swrada yer aldigi goriilmektedir. Bu bulgular, okul ¢agi
cocuklarmin kitap okudugu ancak yas biiyiidiik¢e artan sorumluluklarin etkisi ile kitap okuma
oranlarmnm azaldig: seklinde yorumlanabilir.

Alanyazindan elde edilen bu bilgilerden hareketle, kitap okuma aligkanliginin
kazandirilmasinda 6zellikle ilkokul doneminin 6nemli oldugu anlagilmaktadir. Ancak,
iilkemizde ilkokul 6grencilerinin okuma aligkanliklarina odaklanan sinirli sayida caligma
oldugu goriilmektedir (Acat, Demiral ve Arm, 2008; Duran ve Sezgin, 2012; Keles, 2006;
Yildiz ve Akyol, 2014). Caligmalarin genellikle ortaokul dgrencilerinin okuma aligkanligina
odaklandig1 anlasilmaktadir (Balci, 2009; Demirer, Yildiz ve Siinbiil, 2011; Hanedar, 2011;
Karakas, 2013; Ozdemir, 2013). Ozellikle, ortaokul 5. Sinif 6grencileri ile ¢ok sayida ¢alisma
yapilirken ilkokul 1, 2, 3 ve 4. smf 6grencileri ile yapilan ¢aligmalarin az sayida oldugu
goriilmektedir (Karadag, 2014). Ornegin, Yildiz ve Akyol’un (2014) calismasinda okuma
aliskanligmna iliskin veriler “Okuldan Kaynaklanan Okuma Miktar1 ve Kisisel Egilimden
Kaynaklanan Okuma Miktar1 Olgegi” aracihig: ile dgrencilerin hangi yayn tiiriinii kag adet
okudugunu belirleyen bir 6lgme aract yardimiyla toplanmistir. Duran ve Sezgin (2012)
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dordiincii ve besinci smif 6grencilerinin okuma aligkanliklar1 ve ilgilerini belirmek amaciyla
yaptiklar1 caligmalarinda verileri 6grencilerin okuma aligkanliklarinin belirlenmesine yonelik
alt1 ve okuma ilgilerinin belirlenmesine yonelik olarak da {i¢ adet soru sorudan olusan
[Ikdgretim Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklart ve Okuma llgileri dlgegi aracigiyla
toplamistir. Acat, Demiral ve Arm (2008) ise ilk ve ortaokul Ggrencilerinin okuma
aligkanliklarini inceledikleri ¢alismada Ogrencilerin okuma aligkanlig1 gdstergelerini tespit
etmeye doniik 14 soruluk bir anket kullanilmistir. Ilkdgretim 4. ve 5. smif dgrencilerinin kitap
okuma aligkanliginin ne diizeyde oldugunu inceleyen Keles (2006) arastirmasinda kisisel
bilgileri 6lcen 12 soru, okuma aliskanligini 6lgen 8 coktan segmeli soru, 22 likert dlgegiyle
Olgeklendirilmis soru ve 3 agik u¢lu soruya yer verilmek iizere toplam 45 sorudan olusan bir
anket uygulamistir. Bu ¢alismada, anket sorularinin gegerliligi faktor analizi ve giivenilirligi
icin Cronbach’s Alpha test istatistigi kullanildig1 belirtilmistir.

Ilkokul 6grencilerinin okuma aliskanliklarin1  belirlemeye yonelik yukaridaki
caligmalarda kullanilan Glgme araclar1 yakindan incelendiginde gecerlik ve giivenirligi
saglamaya yonelik caligmalarin giiclendirilmeye ihtiyact oldugu anlagilmaktadir. Bu
dogrultuda, hem ilkokul 6grencilerinin okuma aligkanlig1 diizeyini belirlemek hem de okuma
aligkanhigmin diger degiskenlerle olan iliskisini tespit etmek bakimindan etkili bir dlgme
aracina ihtiya¢ oldugu diisiiniilmektedir. Buna baglh olarak, bu ¢aligmada ilkokul 4. Simf
ogrencilerinin okuma aligkanliklarmi belirlemeye yonelik gecerli ve giivenilir bir 6l¢gme araci
gelistirilmesi amacglanmistir. {lkokul donemi dgrencilere etkili okuma becerisi kazandirma ve
okuma aligkanligin1 gelistirme agisindan 6nemlidir (Karadag, 2014). Ciinkii okuma becerileri
ilkokulda kazanilmaktadir (Giines, 2007). Bu nedenle, bu calisma kapsaminda gelistirilen
okuma aligkanlhig1 6l¢eginin kisa vadede ilkokul donemindeki akademik caligmalara uzun
vadede ise ililkemizde okuma aligkanlhiginin gelismesinde engel teskil eden unsurlarin

belirlenerek okuma kiiltiiriiniin arttirilmasina katki saglayacagi diistiniilmektedir.
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Yontem

Arastirma modeli

[Ikokul dérdiincii sinif dgrencilerinin okuma aliskanhigma yonelik gecerli ve giivenilir
bir 6lgme aract gelistirmek amaciyla yapilan bu ¢alisma tarama modelinde tasarlanmigtir.
Tarama modelinde tasarlanan caligmalar arastirma konusu hakkinda genis bir kitlenin
goriislerini betimler (Biiyilikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Bu
dogrultuda, bu arastrmada ilkokul dordiincli smif 6grencilerinin goriislerini en iyi temsil

yeterligini saglayacak bi¢gimde 6rneklem biiyiikliigiine ulasilmistir (Karasar, 2006).

Islem yolu

Bu arastirmada oncelikle ilkokul dgrencilerinin okuma aligkanlhigina yonelik kuramsal
cergeve belirlenmistir. Buradan hareketle, maddeler yazilmis ve deneme formundaki maddeler
uzman goriigiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen Oneriler dogrultusunda deneme formuna

son sekli verilerek ilk uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Kuramsal cerceve

Ilkokul Ogrencileri Icin Okuma Aliskanhign Olgegi kapsaminda yer alan bireysel
tutum, okuma deneyimi, ailenin tutumu ve okuma tirii alt faktorleri alanyazin ile
ortiismektedir. Alanyazin incelendiginde bireylerin okuma aligkanlig1 tizerinde etkili olan pek
cok faktor oldugu anlagilmaktadir (Batur, Giiveren ve Bek, 2010; Duros ve Papadopoulos,
2009; Marasli, 2005; McKool, 2007, (f)zbay, 2006). Bunlardan en temel olanlari, bireyin ilgisi
ve ailedir (Batur, Giiveren ve Bek, 2010; Yilmaz, 2000). Cocuklarin kendi ilgileri

dogrultusunda kitap se¢melerinin okuma aligkanhiginin gelismesinde Onemli oldugu
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diistiniilmektedir. Bu nedenle, bu ¢alismada Bireysel tutum faktorii altinda “Bana kitap hediye
edildiginde ¢ok mutlu oluyorum” ve “Kitap okurken kendimi kitaptaki karakterlerin yerine
koyuyorum” gibi maddeler yer almaktadir. Bu maddeler cocugun okuma eylemine yonelik
bireysel tutumu ile ilgili unsurlar1 icermektedir. Bu faktoriin alanyazindaki benzer ¢aligmalar
ile ortiistiigii goriilmektedir. Ornegin, Susar-Kirmizi’'nm (2012) dgretmen adaylarmin okuma
aliskanligr tutumlarini incelemek amaciyla gelistirmis oldugu 6lgme aracinin “6grenme
gereksiniminin karsilanmasi ve eglenmeye iliskin tutumlar, kitap okuma aliskanliginin anlami
ve vazgecilmezligine iligkin tutumlar ve kitap okuma aligkanliginin gelistirilmesine iligkin
tutumlar” faktorleri bireysel tutuma isaret etmektedir. Kitap okuma aligkanligi ¢ocukluk
doneminde kazanilmamissa yetigkinlikte kazanilmasi daha zor olmaktadir (Bektas, Okur ve
Karadag, 2014). Bu nedenle, ¢ocuklarin ilgi ve begenisine yonelik kitap dnerme konusunda
aile ve 6gretmenlere 6nemli sorumluluklar diistiigii anlagilmaktadir. Kitap okuma aligkanlig1
cocuklarda alternatifleri diisiinme, akil yiiriitme, soyut diisiinme, neden sonug iligkisi kurma
ve sentez yapma becerisi kazandirmaktadir (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007). Bu bilgilerden
hareketle, erken yasta kitap okuma aligkanliginin kazanilmasimin biligsel kapasiteyi de olumlu
etkileyecegi diisiiniilmektedir. Ayrica, cocuklarin erken yasta kitapla tanigmasi okumanin
stirdiiriilebilir olmas1 bakimmdan 6nemlidir (Duros ve Papadopoulos, 2009). Bu nedenle,
cocugun okula baslamadan Onceki donemlerde kitapla tanigsmasi beklenmektedir. Bu
dogrultuda, ailenin kitap okumaya kars1 tutumu 6nem kazanmaktadir. Buna bagli olarak, bu
Olgme aracinin kapsaminda aile bireylerinin okuma aligkanliklarini betimleyen “Annem ¢ok
kitap okur” ve “Evimizde ¢ok sayida kitap vardir.” gibi maddelere yer verilmistir. Alanyazin
incelediginde okuma aliskanligina yonelik 6l¢me araglarinda benzer sekilde ailenin okuma
aliskanhigmi ele alan maddeler oldugu gériilmektedir (Inan-Tanrikulu, 2005). Bu dogrultuda,

ailenin tutumu faktoriiniinn alanyazin ile uyumlu oldugu sdylebenilir.
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Okuma Alskanhigi Olgeginin Bireysel Tutum ve Ailenin Tutumu faktérleri her ne
kadar alanyazin ile uyumlu olsa da bu 6lgme araci ayni1 zamanda alanyazindaki ¢aligmalardan
farkli olarak Okuma Deneyimi ve Okuma Tiirii faktorlerini kapsamaktadir. Ogrencilerin
okumaya iliskin eylemleri ve bu eylemlerin yoniinii belirleten Okuma Deneyimi ve Okuma
Tiirli faktorleri bireysel tutumun davramiga doniik halidir. Okuma biligsel bir eylemdir
(Karadag, 2014). Bu nedenle, sosyal kabul edilebilirlik agisindan Onemli oldugu
diistiniilmektedir. Buna bagl olarak, bireylerin aktif olarak kitap okumasa da kitap okumanin
faydalarindan hareketle okumaya iligkin tutumlarmin olumlu oldugu gozlenebilir. Ancak kitap
okumanin aligkanlik olarak ifade edilmesinin eyleme doniik olmasi ile miimkiin olacagi
diistiniilmektedir. Bu nedenle, bu 6lgme araci kapsaminda Okuma Deneyimi ve Okuma Tiirii
faktorleri altinda 6grencilerin kitap se¢imi ve kitap okuma bigimlerini betimlemeye ydnelik

maddeler yer almaktadir.

Maddelerin yazim

Olgme aracinin gelistirilme siirecinde oncelikle, okuma aliskanhigina iliskin mevcut
Olgme araglari, 6lgme araglarinin kapsami ve psikometrik 6zellikleri incelenmistir. Boylece bu
6lgme aracimin kapsamina iligkin ¢erceve belirlenmistir. Bu dogrultuda, 6grencinin okumaya
iliskin bireysel tutumu, ailenin tutumu, okunan yaymin tiirii ve okuma deneyimi S6lgme
aracinin kapsamima alinmistir. Boylece ilkokul dordiincii siif Ogrencilerinin gelisimsel

ozellikleri dogrultusunda 22 madde yazilmastir.

Uzman goriisi

Kapsam gegerligi ve dil gecerligi bakimindan maddelerin incelenmesi amacuiyla,

IIkokul dgrencilerinin okuma becerileri ile ilgili ¢alismalar1 olan Temel Egitim Béliimii’nden
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bir Doktor Ogretim Uyesi ve bir Dogent olmak iizere iki 6gretim iiyesinin goriisiine
basvurulmustur. Ayrica, en az 15 yillik deneyimi olan dort smif 6gretmeninin de gorisi
alimmustir.

Uzman degerlendirme formunda “aynen kullanilabilir, diizenlenmeli ve ¢ikarilmali”
secenekleri yer almaktadir. Uzman goriisleri dikkate alinirken her iki grubun goriisleri kendi
icinde degerlendirilmistir. Gorlisii alman iki 6gretim liyesi de 22 maddenin tiimiine “aynen
kullanilabilir” seklinde goriis bildirmistir. Benzer sekilde goriisiine bagvurulan sinif
Ogretmenlerinde biri tiim maddelere “aynen kullanilabilir” seklinde goriis belirtken diger iic
smif Ogretmeni “Bir kitabi begenmezsem okumaya devam etmem” maddesine iliskin
goriiglerinde kararsiz olduklarmi ifade etmislerdir. Ancak yine de maddeye aynen
kullanilabilir” seklinde goriis bildirmislerdir. Uzmanlardan genel oneriler dikkate alinarak

Olcek ilk uygulamaya hazir hale gelmistir.

Cahisma Grubu

Katilimcilar 2018-2019 egitim dgretim yili giiz déneminde Canakkale 11 Merkezi’nde
bulunan okullardan rastgele se¢ilmistir. Calismada agimlayict ve dogrulayici faktor analizi
olmak tiizere iki kez uygulama yapilmistir. Agimlayic1 faktor analizine 333, Dogrulayici faktor
analizine ise 102 dgrenci katilmistir. Orneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesinde arastirmacilar
farkli goriiglere sahip olsalar da Schumacker ve Lomax (2010) ve Kline (1994’den akt.
Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012) gibi arastirmacilar 200; Tabachnick ve Fidell
(2001) ve Muthen ve Muthen (2002) gibi aragtirmacilar da 300 kisiye ulagilmasi gerektigini
belirtmistir. Bu dogrultuda, bu ¢alisma kapsaminda ulasilan 6rneklem biiytlikligiliniin dlgegin

yap1 gecerligini saglamada yeterli oldugu anlagilmaktadir.
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Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasi amaciyla ¢aligma grubuna Ilkokul Ogrencileri Igin
Okuma Aligskanhigi Olgegi’nin 22 maddelik ilk hali uygulanmistir. ilkokul 6grencilerinin
Olcekte yer alan maddelere verebilecekleri cevaplar 1 ila 5 arasinda degismektedir. Bir diger
ifade ile dlgekte okuma alisgkanligina iliskin en diisiik tutum 1 puan en yiiksek tutum ise 5
puandir.

Verilerin toplanmast siirecinde c¢alisma grubunda yer alabilecek Ogrencilere
aragtirmanin amaci hakkinda kisaca bilgi verilmesinin ardindan goniillii olanlarin aragtirmaya
katilim saglanmistir. Ogrenciler, Ilkokul Ogrencileri Igin Okuma Aliskanlhigi Olgegi’ni

yaklasik 10 dakikada tamamlamistir.

Verilerin Analizi

Olgek gelistirme ve uyarlama calismalar1 kapsammnda yapr gecerligini test etmek
amacityla siklikla faktor analizi teknigine bagvurulur (Cokluk vd., 2012). Faktor analizi tiirleri,
degisken azaltmak amaciyla yapilan acimlayic1 faktor analizi ve yapmin model olarak
dogrulugunu arastiran dogrulayici faktor analizi olmak tizere ikiye ayrilmaktadir (Tabachnick
ve Fidell, 2001). Bu calismada, ilkokul 6grencilerinin okuma aligkanliklar1 {izerine bir 6lgek
gelistirilmesi sebebiyle hem agimlayici hem de dogrulayici faktdr analizi teknikleri

kullanilmistir.

Bulgular

Arastrmanin bu boliimiinde 6lgme aracmin gecerliini saglamaya yonelik yapilan
acimlayict ve dogrulayici faktor analizine iliskin bulgular ile giivenirligini saglamak amaciyla

yapilan testlere iligkin bulgular sunulmustur.
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Gegerlik Calismalarn

Ac¢imlayic1 Faktor Analizi

Joreskog ve Sorbom (1993) test ya da dlgek gelistirme ¢aligmalarmin ilk basamagi
olarak agimlayict faktor analizini isaret etmektedir. Buna bagh olarak, acimlayici faktor
analizinde bir yap1 i¢inde ilgili olan 6gelerin bir araya toplanip toplanmadig: arastirilir (Tekin,
2000). Bu calismada, madde havuzu olusturulurken alanyazina dayali olarak birbiri ile ilgili
olan Ogeler bir araya getirilmistir. A¢imlayic1 faktdr analizi ile kuramsal olarak bir araya
toplanan bu ogelerin istatistiksel olarak bir arada ele alinip alinamayacagi arastirilmistir. Bu
dogrultuda, oncelikle veri setinin faktdr analizine uygunlugunu degerlendirmek amaciyla
Kaiser-Meyer Olkin (KMO) ve Bartlett Kiiresellik (BTS) testleri uygulanmistir. Bu testlere

iliskin bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1

Kaiser-Meyer Olkin ve Bartlett Kiiresellik Testi

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. .88
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 1759.29
df 210
Sig. .00

Tablo 1°de sunulan bulgular incelendiginde, korelasyon ve kismi korelasyon
katsayilarinin uyumlu oldugu goriilmektedir. Kaiser-Meyer-Olkin testi sonuglarinin .50’den
biiyiik olmas1 gerekmektedir (Kalayci, 2009). Field (2009) 0.80-0.90 degerleri arasinda
hesaplanan KMO testi sonuglarinin “iyi” olarak yorumlanabilecegini ifade etmistir. Bu

dogrultuda, bu caligma i¢in hesaplanan .887 (% 88.7) degerinin iyi olarak belirlenen deger

araliginda yer alig1 anlagilmaktadir. Ayrica, Barlett testi sonuglarinin .000 diizeyinde anlamli
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farklilik gosterdigi anlasilmaktadir. Elde edilen bu bilgilerden hareketle, veri setinin
acimlayici faktor analizi teknigine uygun oldugu anlagilmaktadir (Field, 2009; Tabachnick ve

Fidell, 2001).

Bir sonraki asamada Ozdeger ve varyanslarin ortalamasi arastirilmistir. Toplam

varyansa iliskin bulgular Tablo 2’deki gibidir.

Tablo 2

Ozdeger Istatistigine Bagli Faktor Sayist ve Aciklanan Varyans Yiizdesi

Extraction Sums of Squared Rotation Sums of Squared

Initial Eigenvalues Loadings Loadings
- oB - .3 £ N
g SE&  Ix g S8 Zs £ ZSE Zs
= gk = TF = S5 E
O O O
1 5.90 26.82 26.82 5.90 26.82 26.82  3.83 17.43 17.43
2 1.20 5.49 40.39 1.20 5.49 40.39 1.98 9.04 39.45
3 1.14 5.21 45.60 1.14 5.21 45.60 1.19 5.43 44.88
4 1.00 4.58 50.19 1.00 4.585 50.19 1.16 530 50.192
5 97 4.58 51.45
6 .96 4.39 54.58
7 .90 4.09 58.68
8 .89 4.07 62.75
9 .81 3.71 66.47
10 .80 3.67 70.14
11 74 3.38 73.53
12 .70 3.20 76.73
13 .68 3.09 79.82
14 .62 2.85 82.67
15 .61 2.78 85.45
16 .56 2.58 88.04
17 .50 2.29 90.33
18 48 2.22 92.55
19 46 2.12 94.67
20 .38 1.73 98.38
21 .35 1.61 100.00

Faktor sayisini belirlerken 6zdegeri 1°’den daha biiylik olan faktorler anlamli goriiliir
(Kalayci, 2009). Bu dogrultuda, Tablo 2’de 6zdegeri 1°den biiylik olan 4 faktér oldugu

anlasilmaktadir. Birinci faktor toplam varyansmn % 17.43’tini, ikinci faktdr % 39.45’ini,
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ficiincii faktdr % 44.88’ini ve dérdiincii faktdr ise % 50.19’unu agiklamaktadir. Olgme
aracinin faktor sayisini belirlemede Ozdeger istatistifinin yani sira ¢izgi grafigine de

bakilabilir (Field, 2009). Sekil 1’de Okuma Aliskanlig1 Olcegi cizgi grafigi sunulmustur.

Scree Plot

Eigenvalue
(&)
1

T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T
1 -z 4 L] g 7 g % 10 11 1Z 12 14 15 1l 17 18 18 Zo Z1 ZZ

Component Humber

Sekil 1. Okuma Aliskanlig1 Olgegi ¢izgi grafigi

Faktor analizi kapsaminda incelenen ¢izgi grafiginde e§imin kirilma noktasindan
hareketle faktor sayisi belirlenir (Kalayci, 2009). Bu bilgiden hareketle Sekil 1°de yer alan
cizgi grafigi incelendiginde bu 6lgme aracinin 4 veya 5 faktorler sinirlandirilmasi gerektigi
anlagilmaktadir. Bu dogrultuda, 6zdeger istatigi ve ¢izgi grafigi analizleri sonucunda elde
edilen bulgularn birbiri ile uyumlu oldugu goriilmektedir.

Olgme aracinda yer alan bir maddenin diger maddelerle paylastig1 varyans miktarini
incelemek amaciyla degiskenlerin ortak varyansina bakilmalidir. Buna gore, communalities
yani agiklanan ortak varyans 1 olmalidir (Field, 2009). Bu calismaya iliskin ortak varyans

degeri Tablo 3’te yer almaktadir.
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Tablo 3

Degiskenlerin Ortak Varyansi

Initial Extraction
Okuma 1 1.000 .58
Okuma 2 1.000 54
Okuma 3 1.000 .64
Okuma 4 1.000 .55
Okuma 5 1.000 .50
Okuma 6 1.000 .76
Okuma 7 1.000 .68
Okuma 8 1.000 52
Okuma 9 1.000 .62
Okuma 10 1.000 .63
Okuma 11 1.000 .65
Okuma 12 1.000 .61
Okuma 13 1.000 .62
Okuma 14 1.000 .58
Okuma 15 1.000 .59
Okuma 16 1.000 53
Okuma 17 1.000 .50
Okuma 18 1.000 54
Okuma 19 1.000 .59
Okuma 20 1.000 .66
Okuma 21 1.000 .56
Okuma 22 1.000 .57

Tablo 3 incelediginde 6lgme aracinda yer alan maddelerin ortak varyansinin 1 oldugu
goriilmektedir. Bu dogrultuda, veri setinin biiylikligliniin uygun oldugu ve faktor sayismnin
yeterli oldugu anlasilmaktadir (Kalayci, 2009).

Acimlayici faktor analizi kapsaminda son olarak, dondiiriilmiis faktor matrisi teknigi
uygulanmistir. Boylece, elde edilen faktoriyel yapmin anlamliligi hakkinda bilgi edinilmistir
(Tabachnick ve Fidell, 2001). Tablo 4’te Okuma Aliskanlig1 Olgegi’nin dondiiriilmiis faktor

matrisi analizi sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 4

Okuma Aliskanligi Olgegi 'nin Dondiiriilmiis Faktor Matrisi

Okuma Deneyimi

Ailenin Tutumu

Okuma Tiirii

Kitap okumayi ¢ok seviyorum.
Bana kitap hediye edildiginde ¢ok mutlu oluyorum.
Kitap okuyamadigim zamanlarda {iziiliiyorum.

Kitap okurken kendimi kitaptaki karakterlerin yerine koyarim.

Okudugum kitabi bitirmek i¢in sabirsizlanirim.

Uzun yazilar1 sikilmadan okuyabilirim.

Tatil, yolculuk gibi durumlarda yanimda kitap tasirim.
Basucumda her zaman bir kitap bulunur.

Sik sik kiitiiphaneye giderim.

Okudugum kitaplar hakkinda fikir aligverisi yaparim.
Arkadaslarimla kitap aligverisi yaparim.

Birine hediye alacagim zaman kitap almayi tercih ederim.
Sinifimizdaki kitapliktan kitap 6diing alirim.

Annem ¢ok kitap okur.

Babam ¢ok kitap okur.

Kardesim ¢ok kitap okur. (abim, ablam, kiiglik kardeslerim)
Evimizde ¢ok sayida kitap vardir.

Kendime ait bir kitapligim vardir.

Oykii ve hikaye okurum.

Aciklama ve yonergeleri okurum.

Gazete ve dergi okurum.

g g 2| Bireysel Tutum

48
.67
.58

.57
.60
52
.53
.58
.60
Sl

7
72
47
.49
.49

.61
52
.59

Tablo 4 incelendiginde yapilan dik dondiirme sonucunda kuramsal olarak tanimlanan

maddelerin kendi faktorleri altinda toplandigi goriilmektedir. Stevens’a gore (2002; Akt.

Field, 2009) faktor yiik degeri .40 altinda olan maddeler 6lgme aracinin kapsami diginda

birakilmalidir. Bu dogrultuda, Okuma Aliskanligi Olgegi’nde yer alacak maddelere karar

vermede bu husus dikkate alinmistir. Ayrica, Sencan (2005) her faktor altinda en az iig¢

madde bulunmasi gerektigini belirtmektedir. Bu bilgiden hareketle, “Bir kitab1 begenmezsem

okumaya devam etmem” ifadesini igeren 20. madde, .723 faktor yiikiine sahip olmasina

ragmen herhangi bir alt faktor altinda yer almadigi i¢in 6lgme araciin kapsama disinda
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birakilmistir. Yukarida Madde 20’yi ¢ikardiktan sonra yapilan ikinci diizey analiz sonuglari
sunulmustur.

Istatistiksel islemlerin sona ermesinin ardindan, maddelerin 6zellikleri ve alanyazin
gdz Oniinde bulundurularak alt faktorler isimlendirilmistir. Boylece, ilkokul 6grencisinin
okuma faaliyetlerine yonelik igsel motivasyonunu ifade eden  “Kitap okumayi1 c¢ok
seviyorum” ve “Bana kitap hediye edildiginde ¢ok mutlu oluyorum” gibi maddeler okuma
aligkanlhigma iligkin Bireysel Tutum olarak isimlendirilmistir. Cocuklarm okumaya yonelik
faaliyetlerinin siklig1 hakkinda bilgi veren “Basucumda her zaman bir kitap bulunur” ve “Sik
sik kiitliphaneye giderim” gibi maddelerden olusan yap1 Okuma Deneyimi ismini almistir.
Aile bireylerinin okuma aligkanliklarii inceleyen “Annem ¢ok kitap okur”, “Evimizde ¢ok
sayida kitap vardi” gibi maddelerin yer aldig1 yap1r Ailenin Tutumu seklinde

isimlendirilmistir. Son olarak, “Oykii ve hikdye okurum”, “Ag¢iklama ve yonergeleri okurum”

gibi maddeler Okuma Tiirii faktori altinda yer almigtir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi

Acimlayic1 faktor analizi sonucunda ulasilan faktoriyel yapmin model olarak
dogrulugunu test etmek amaciyla dogrulayici faktér analizi teknigine basvurulmustur.
Verilerin analizinde LISREL 8.7 programi kullanilmistir. Analiz sonucunda uyum indeksleri
x* =359.87, df =183, RMSEA= .054, NFI =91, NNFI =95, CFI =.96, GFI=91 ve AGFI
=.88, IFI= .96 olarak hesaplanmistir. Dogrulayici faktor analizi sonucunda elde edilen uyum

indeksleri Tablo 5°te yer almaktadir.
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Tablo 5

Okuma Aliskanligi Olgegi Uyum Indeksleri

Indeks Referans Degerler Uyum diizeyi
x2 359.87
x?/ df x?/ df < 2 mikkemmel uyum 1.96
RMSEA RMSEA < 0.5 miikkemmel uyum .05
NFI NFI > 0.90 iyi uyum 91
NNFI NNFI > 0.95 .95
GFI GFI > 0.90 iyi uyum 91
AGFI AGFI > 0.90 iyi uyum .88
CFI CFI > 0.95 miikemmel uyum .96

Tablo 5 incelendiginde Okuma Aliskanligi Olgegi’nin uyum olgiitlerinin ortaya
koydugu degerlerin x*/ df < 2 miikkemmel uyum, RMSEA < 0.5 miikemmel uyum, NFI > 0.90
iyl uyum NNFI > 0.95 miikemmel uyum, GFI > 0.90 iyi uyum, AGFI > 0.80 kabul edilebilir
uyum ve CFI > 0.95 miilkemmel uyuma isaret etmektedir (Hu ve Bentler, 1999; Kline, 2000;
Schumacker ve Lomax, 2010; Tabachnick ve Fidell, 2001). Bu dogrultuda test edilen modelin
dogrulandig1 anlasilmaktadir. Ilkokul Ogrencileri i¢in Okuma Aliskanligi Olgegi'ne iliskin

yol analizi sonuglar1 Sekil 2’deki gibidir:
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Chi= 359.37, df= 183, p-value= 0.00000, RMSEA= 0.054
Sekil 2. Yol analizi

Acimlayici ve dogrulayic1 faktor analizleri sonucunda dort alt faktor ve 21 maddeden

olusan Okuma Aliskanlig1 Olgegi’nin yap1 olarak gegerli oldugu anlasiimaktadir (Jéreskog ve

Soérbom, 1993; Tabachnick ve Fidell, 2001).

Giivenirlik Cahismalari

Yap1 gecerliginin saglanmasinin ardindan, 6lgme aracinin giivenirligine iliskin bilgi
edinmek amactyla Cronbach Alpha katsayist hesaplanmistir (Esen-Aygiin ve Sahin-Tagkin,
2017). Bu dogrultuda, Cronbach Alpha katsayisi 6lgegin tiimii i¢in .84, Bireysel tutum igin

.75, Okuma deneyimi i¢in .76, Ailenin tutumu i¢in .73 ve Okuma tiirii i¢in .70 olarak
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hesaplanmistir. Kalayci (2009), Cronbach Aplha katasiymisin .60 ile .80 arasinda oldukca
giivenilir; .80 ile 1.00 arasindaki ise yiiksek derecede giivenilir oldugunu ifade etmistir. Bu
dogrultuda, 6lgme aracinin alt faktorlerinin oldukga giivenilir, dlgegin tiimiiniin ise yiiksek
derecede giivenilir oldugu soylenebilir. Olgme aracmin giivenirligini test etmede kullanilan
tekniklerden biri de Pearson korelasyon katsayisinin hesaplanmasidir. Bu sebeple, 6l¢me araci
ilk uygulamadan 3 hafta sonra 102 6grencilik alt 6rneklem grubuna ikinci kez uygulanmistir.

Pearson Korelasyon katsayisina iligkin bilgiler Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6

Pearson Korelasyon Katsayisi

Uygulama 1 Uygulama 2
Uygulama 1 Pearson Correlation 1 8317
Sig. (2-tailed) .000
N 101
Uygulama 2 Pearson Correlation 8317 1
Sig. (2-tailed) .000
N 101

Tablo 6’da yer alan bulgular, bu 6lcege iliskin Pearson korelasyon katsayisinin r=.831
(p<.05) olarak hesaplandigin1 gostermektedir. Bu dogrultuda, Uygulama 1 ve Uygulama 2

arasinda yliksek diizeyde anlamli iligki oldugu anlasilmaktadir (Kalayci, 2009).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu ¢aligma ile ilkokul dordiincii siif 6grencilerinin okuma aligkanligini belirlemeye
yonelik bir 6lgme araci gelistirilmistir. Gelistirilen 6lgme aracinin ilkokul dénemindeki
ogrencilerle yapilacak akademik caligmalara ve iilkemizde okuma alisgkanliginin gelismesinde

engel teskil eden unsurlarin belirlenerek okuma kiiltiiriiniin arttirilmasma katki saglamasi
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beklenmektedir. Bu dogrultuda, 21 madde ve 4 alt faktdrden olusan bir yapi1 elde edilmistir.
Elde edilen alt faktorler Bireysel Tutum, Okuma Deneyimi, Ailenin Tutumu ve Okuma Tiirii
olarak isimlendirilmistir. Olgme arac1 5°li Likert tipindedir. Okuma Aliskanhigi Olgegi’nden
alinacak en yiiksek puan 105, en diisiik puan ise 21’dir. Bu dogrultuda 21 ¢ok diisiik, 42 puan
diisiikk, 66 puan orta, 88 puan yiikksek ve 105 puan cok yiiksektir. Okuma aligkanlig1
Olgeginden alinan puan arttikca 6grencilerin okuma aliskanligi diizeyi artmaktadir.

Okuma aligkanlig1 6lgeginin gelistirilmesi siirecinde ulasilan gegerlik ve giivenirlik
katsayilar1 6lgme aracinin ilkokul 6grencilerinin okuma aligkanlik diizeylerini belirlemede
secici bir dlgme araci olduguna isaret etmektedir. Olgme aracindan yer alan dort alt boyut
toplam varyansm % 50’sini agiklamaktadir. Elde edilen bu degerin ¢ok faktorli dlgme
aracglar1 i¢cin belirlenen %40- % 60 oranina uyum gosterdigi goriilmektedir (Tabachnick &
Fidell, 2001). Ayrica, O6lgme aracnimn model olarak dogrulugunu belirlemek amaciyla
uygulanan dogrulayici faktor analizi sonucunda elde edilen, x*/df < 2, RMSEA< 0.5, NFI>
0.90, NNFI> 0.95, GFI> 0.90, CFI > 0.95 iyi ve mitkkemmel uyuma (Kline, 2000; Tabachnick
ve Fidell, 2001; Hu ve Bentler, 1999; Schumacker ve Lomax, 2010), AGFI> 0.80 kabul
edilebilir uyum (Schumacker ve Lomax, 2010) diizeyine sahip oldugu goriilmektedir.
AGFI'nin iyi uyum gosterebilmesi 0.90’dan biiyiik olmasi gerekmektedir (Schumacker ve
Lomax, 2010; Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008). Ancak AGFI uyum indeksi Ki-Kare’ye
alternatiftir (Tabachnick ve Fidell, 2001). Be nedenle, bu arastirmada hem Ki-kare hem de
AGFI degerleri hesaplanmistir. Ayrica, yeterli 6rneklem biiylikliigiine de ulasilmistir. Bu
bilgilerden hareketle, modelin dogrulugu kabul edilmistir.

[Ikokul Ogrencileri Igin Okuma Aliskanligi Olgegi’nin Bireysel Tutum ve Ailenin
Tutumu faktorleri alanyazin ile uyumlu ortiismektedir. Bununla birlikte, bu Slgme araci
alanyazindaki caligmalardan farkli olarak Okuma Deneyimi ve Okuma Tiirlii faktorlerini

kapsamaktadir. Bu iki faktor ilkokul 6grencilerinin tutumlarmm yani sira okumaya iligkin
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somut bilgiler sunmaktadir. Bu nedenle, 6lgme aracinin alanyazindaki okuma aliskanligina
tutumuna iligskin diger 6l¢gme araclarindan farkli olarak okuyucularin okuma eylemine yonelik
olarak bilgi sunacag diisiiniilmektedir.

[Ikokul &grencilerinin okuma aliskanliklarmi belirlemeye yonelik bu dlgek gelistirme
caligmas1 kapsaminda, ilkokul dordiincti simif dgrencilerine yonelik gegerli ve giivenilir bir
olgme araci elde edilmistir. Olgme aracinm diger yas gruplarinda kullanilabilmesi igin
gegerligin ve giivenirligin yeniden saglanmasi onerilmektedir. Ayrica, bu 6lgme aracinin
cesitli degiskenler agisindan incelenmesinin okuma eylemine iliskin daha kapsamli bilgi
sunacag1 ongoriilmektedir. Bu dogrultuda, ileriki arastirmalarda Ilkokul Ogrencileri Igin

Okuma Aliskanlig1 Olgegi'ni farkli degiskenlerle birlikte ele alinmas1 dnerilmektedir.
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Extended Abstract

Reading culture is directly related to the level of development of countries. In Turkey,
students gain in terms of reading habits; laws, regulations, circulars, development plans and
educational plans, educational policies, reading habits of students and teachers, various
researches, PISA exam results and adult reading habits of the research shows that the reading
culture in Turkey is lagging behind compared to developed countries. Based on information
obtained from the literature, it is understood that especially the primary school period is
important in gaining reading habit. However, there are limited studies focusing on the reading
habits of primary school students in Turkey. Studies are mostly about reading habits of
secondary school students. Especially, it is seen that the number of studies with primary
school 1st, 2nd, 3rd and 4th grade students are few in number.

When the measurement tools used in the studies aiming to determine the reading habits of
primary school students, it is understood that the studies aiming to ensure validity and
reliability need to be strengthened. Accordingly, it is considered that there is a need for an
effective measurement tool in order to determine the level of reading habit of both primary
school students and to determine the relationship of reading habits with other variables. In this
study, it is aimed to develop a valid and reliable measurement tool to determine the reading
habits of 4th grade students in primary school. It is important for the elementary school
students to gain effective reading skills and to improve their reading habits. Because reading
skills are gained in primary school. For this reason, it is thought that the reading habit scale
developed within the scope of this study will contribute to the increase of reading culture by
determining the obstacles in the development of reading habits in our country in the long
term, in the long term in the academic studies in the primary school period.

In the process of development of the measurement tool, 22 items were written in line with the
developmental characteristics of the fourth grade students. Measuring tool is designed in 5-
Likert type. Participants were randomly selected from the schools in Canakkale City Center
during the fall semester of 2019 -2020 academic year. In the study, two-time application was
made as exploratory and confirmatory factor analysis. 333 students participated in exploratory

factor analysis and 102 students in confirmatory factor analysis. First, Kaiser-Meyer Olkin
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(KMO) and Bartlett Sphericity (BTS) tests were applied to evaluate the suitability of the data
set for factor analysis. When the findings are examined, it is seen that correlation and partial
correlation coefficients are compatible. In the next step, the average of eigenvalues and
variances was investigated. Accordingly, it is understood that there are four factors whose
eigenvalue is greater than 1. In addition, the common variance of the items in the
measurement tool is 1. Subsequent to the end of the statistical procedures, sub-factors were
named by considering the properties of the substances and the literature.

In order to test the accuracy of the factorial structure as a result of the exploratory factor
analysis, confirmatory factor analysis technique was applied. Conformity indexes were
calculated as x* = 359.87, df = 183, RMSEA = .054, NFI = .91, NNFI = .95, CFI = .96, GFI =
.91 and AGFI = .88, IFI = .96. The excellent fit of the x> / df, the excellent fit of the RMSEA,
the good fit of the NFI, the NNFI excellent fit, the good fit of the GFI, the acceptable fit of the
AGFI, and the excellent fit of the CFI, indicate the compliance criteria of the Reading Habit
Scale. As a result of the exploratory and confirmatory factor analyzes, it is understood that the
reading habit scale consisting of four sub-factors and 21 items is valid in structure. After
obtaining the construct validity, the Cronbach Alpha coefficient was calculated to obtain
information about the reliability of the measurement tool. In this respect, Cronbach Alpha
coefficient was calculated as .84 for the whole scale, .75 for the individual attitude, .76 for the
reading experience, .73 for the attitude of the family and .70 for the type of reading. In this
respect, it can be said that the sub-factors of the measurement tool are highly reliable and the
whole scale is highly reliable. One of the techniques used to test the reliability of the
measurement tool is the calculation of the Pearson correlation coefficient. For this reason, the
measurement tool was applied to the lower sample group for 102 students 3 weeks after the
first application. The Pearson correlation coefficient was calculated as r = .831. In this
respect, there is a high level of significant relationship between Practice 1 and Practice 2.
With this study, a measurement tool has been developed to determine the reading habits of the
fourth grade students. Accordingly, a structure consisting of 21 items and 4 sub-factors was
obtained. The sub-factors obtained were named as Individual Attitude, Reading Experience,
Family Attitude and Reading Type. Measurement tool is 5-Likert type. The highest score to
be taken from the Reading Habit Scale is 105 and the lowest is 21. In this respect, 21 are very
low, 42 points low, 66 points medium, 88 points high and 105 points very high. The reading

habit increases and the reading habit increases.
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