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OZET

Bu arastirmanin amaci ortaokul altinci smif 6grencilerinin kullandiklari
okuma stratejilerini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmada nitel arastirma
desenlerinden olgubilim kullanilmistir. Olgubilim deseni farkinda oldugumuz
ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara iliskin
aragtirmalarda kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011: 72). Arastirmada
acik uglu yar1 yapilandirilmig goriisme formlart kullanilmustir.

Bu amagla Istanbul ili Sancaktepe ilgesindeki bir imam hatip ortaokulunda
Ogrenim gormekte olan 28 altinct simif dgrencisi ile yar1 yapilandirilmis
goriismeler gergeklestirilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde icerik analizi
tiirlerinden kategorisel analiz kullanilmigtir. Calismada ortaokul altinct sinif
Ogrencilerinin okuma siirecinde kullandiklar1 stratejiler ortaya ¢ikarilmustir.
Aragtirma sonucunda ders kitaplarinda 6grencilerin seviyelerine uygun ve
ilgilerini ¢ekecek metinlerin yer almasi, ilgi ¢ekici gorsellere yer verilmesi,
okullarda uygun okuma ortamlari olusturulmasi, O6grencilerin okuma
konusunda motive edilmeleri gibi 6neriler getirilmigtir. Ayrica 6gretmenlerin
ve anne babalarin gocuklarin okuma aligkanligi kazanmalar1 ve bu aligkanlig
devam ettirmeleri i¢in gocuklarin kitaplarla ilgili diisiince ve yorumlarim
dinlemeleri, okuma aligkanliklarini destekleyici ciimleler kurmalar1 &nerisi
getirilmistir.

Caligmada Istanbul Sancaktepe'de bir imam hatip ortaokulunda okuyan 28
altinc1 siif 6grencisi ile yar1 yapilandirilmis goriigme gerceklestirilmistir.
Veri analizi teknigi olarak betimleyici analiz kullanilmistir. Sonuglar,
ogrencilerin okuma siirecinde kullandiklar1 okuma stratejilerini ortaya
koymustur.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to determine which reading strategies the sixth
grade students of secondary school use. The study was performed with
phenomology which is a qualitative pattern. Phenomology pattern is used for
studies which we are aware of but we don’t have any intimate and in depth
information about them. At the study, open ended semi-structured interview
forms were used.

For this purpose, semi-structured interview was held with twenty eight, 6th
class students who were studying an imam hatip secondary school in Istanbul.
Categorical analysis which is a type of content analysis type
was used to analyze the data. The result revealed the reading strategies used
by students in the reading process. At the end of the study, some suggestions
were produced such as school books including suitable for students’ level and
gripping passages, giving place to interesting visiuals, setting suitable reading
places at schools and motivating students to read. In addition, teachers’ and
parents’ making reading a habit and to continue their reading habits by asking
questions about book and supporting sentences using for their children aware
also recommended.

In this study, semi-structured interview was held with thirty eight 6th class
students who are studying in a imam hatip secondary school in Sancaktepe,
Istanbul. Descriptive analysis was conducted as a data analysis techinique.
The results revealed the reading strategies used by students in the reading
process.

Keywords: Turkish education, reading education, reading strategies.
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Extended Abstract

Introduction

Language skills consist of, in order of acquisition, listening,
speaking, reading and writing. While speaking and writing are
productive skills, listening and reading are receptive ones. Stating
that lacking one or several of these skills, Dogan (2011: 4) states that
one cannot be said to have entirely acquired the target language, and
also states that language is a whole set of these four skills.

Whereas listening and speaking, within the four basic language
skills, can be acquired up to a specific point of level without
education, reading and writing skills can be acquired with education
(Belet and Yasar, 2007). That’s why school is expected to get the
students mentally ready for reading. Consisting of learning,
searching, evaluating, discussing and critical thinking, reading skill
enables students to come across with new information, issues,
situations and experiences by obtaining different resources (MEB,
2006).

The strategies of better readers while reading a text are generally
evaluated into 3 categories; pre-reading strategies, while-reading
strategies and post-reading strategies.

Pre-reading strategies consist of preparation and planning to read
(Glines, 2014: 146). Establishing the purpose at this stage, good
readers specify the type of the text over the title and images, and they
skim over the text by using their prior knowledge. They question
themselves upon what they have already known about the subject,
and also which terms or vocabularies look familiar to them (Akyol,
2014). To the constructivist approach, comprehending, picturing and
applying trainings are used while reading the text (Giines, 2014).
Interacting with the author, in his mind does the reader reconstruct
what the author really means. Checking whether he has reached the
objectives of reading, the reader may change the objective of reading
if necessary (Akyol, 2014). Post-reading strategies are related with
the ultimate degree of understanding the text correctly, that of
reaching the objectives and that of evaluating his guesses about the
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text (Karatay, 2014). At this stage, the good readers question their
objectives for reading, summarize and criticize the text, combine his
previous knowledge with the new information, and finally use these
new strategies to keep these new information in mind (Arici, 2012).

This research is thought to be beneficial to improve and use reading
comprehension skills effectively. Also, in this research, it is aimed
to bring out the reading skills of the primary school students and to
make a significant contribution to reading training by the help of the
research findings.

Method

This research is made upon with a qualitative perspective, and
phenomenological method is used. Since it is applied in a natural
environment, qualitative research method is appropriate to figure
out, give meaning to and make reasonable interpretations about
experiences (Yaman, 2010: 552). To Yildirim and Simsek (2011),
the Phenomenological Method is based on facts which we are aware
of, however, not within a deep and detailed understanding. The
method is a research method that gives us a chance to deeply
evaluate the facts which we are actually aware of, but cannot
produce explicit statements based on scientific findings when we try
to explain (Yaman, 2010: 552).

Findings and Discussion

The answers, which students gave to the reading strategies that they
use while reading a text, are evaluated in three main themes:
strategies for pre-reading, strategies for while-reading and strategies
for post-reading. These answers are also categorized into sub-
themes. Main themes and sub-themes are:

Table 1. Reading Strategies Used by Secondary School Sixth
Graders

Themes and Codes
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1. Theme: Pre-reading
1.1.Mental Codes

1.2. Physical Codes

1.3. Environment-Related
Codes

1.1. Mental Codes

e Analysing the images (13)

¢ Analysing the back cover letters (9)

o Assumption from the title (6)

o Text assumption from the title (6)

¢ Analysing the title/book name (5)

¢ Analysing the content (5)

o Watching the film of the book (if available)
)

o Subject assumption from the author (1)

1.2. Physical Codes

¢ Reading position (8)

e Searching about the author (6)

o Checking the bibliography (4)

o Material preparation (2)

o Checking the publishing house (2)

o Checking the cover (1)

¢ Searching about the book (1)

o Getting information from the other readers
1)

1.3. Environment-related Codes

e A quiet environment (26)

¢ Light balance (4)

¢ A comfortable environment (4)

¢ Reading under a tree (1)

¢ Eliminating the distractions (1)

o A warm place (1)

2. Theme: While Reading
2.1. Physical Codes

2.2 Reading Type Codes
2.3 Taking Notes/Research
Codes

2.4. In Text Codes

2.1. Mental Codes

o Critical thinking (6)

o Imagine (4)

o Visual reading (2)

o Positive identification (2)

o Figuring out the main ide and the subject

o Making a forecast (1)

o Determining the reading level of the book

1)
2.2. Reading Type Codes

o Reading quietly (6)
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e Underlining the most important sentences
(®)

o Audible reading (4)

e Accent and intonation (4)

2.3. Taking Notes/Research Codes

o Underline/mote-taking the unknown words
(15)

¢ Looking up the unknown words (10)

e Taking notes of the most important
sentences (4)

¢ Taking notes of the names (2)

2.4. In-Text Codes

o Determining the consistency in the text (2)

3.1.Mental Codes

e Summarise (15)

e Making critics about the author (6)
o Determining the main idea (5)

e Making critics of the text (3)

3. Theme: Post Reading ¢ Making critics of the images (2)

3.1. Mental Codes 3.2.Physical Codes

3.2. Physical Codes o Looking up the unknown words (10)

3.3. Sharing Codes o Getting /researching the other books by the
author (6)

3.3.Sharing Codes

e Sharing/remommending what you read
(18)

e Discussing about the book (6)

e Comparing your summary with the ones of
the other students (1)

Among the pre-reading strategies theme, the most preferred code
chosen by 26 students is “quiet environment”. That means, students
don’t want to be distracted while they read the text and so they would
like to understand the text better.

Among the while-reading strategies theme, the most preferred code
chosen by 15 students is “underlining/note taking the unknown
words.” During the reading phase, it is clearly seen that “underlining
/ note taking the unknown words”, “looking up the unknown words”,
“taking notes of the most important sentences” codes are mostly
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chosen in the “note taking/research codes category”. That means,
students take notes so as not to miss the important information, and
they underline and look up the unknown words in the text so as to
understand the text better. It will be way more helpful if the teacher
asks for the students to have a dictionary with them when they read
the text. However, if a text has a lot of unknown words in it, students
may get tired of reading the text. So, the reading level of the students
should be taken into consideration, and the text must include less
unknown words.

Among the post-reading strategies theme, the most preferred code
chosen by 18 students is “sharing / recommending what you read”.
“Sharing codes” category in post-reading, it is easily seen that
students share and recommend what they read with the others.
“Others” means family and friends. But, none of the answers had
items like “family, mother, father, parents or friends”. Considered to
be the sign of love and consciousness of reading books, this code is
supported by the other codes “discussing about the text” and
“comparing one’s summary with the ones of the other students”.
That’s why it is believed that students spread the love for reading to
the other students. It is quite important for both teachers and parents
to listen to children’s thoughts and comments about books, also
encourage them to keep on reading so as to get the students obtain
the habit of reading and sustain it.

In this research, it is seen that students not only have improved a
consciousness of reading strategies but also applied these strategies.

Giris

Dil becerileri kazanilig sirasina gore dinleme, konusma, okuma ve
yazmadan meydana gelmektedir. Konusma ve yazma, anlatmaya
yonelik becerileri olustururken; dinleme ve okuma, anlamaya
yonelik becerileri olusturmaktadir. Temel dil becerilerinin birinde
ya da birkaginda eksikligi olan bireyin o dili tam olarak bildiginin
sOylenemeyecegini belirten Dogan (2011: 4), dilin bir biitiin
oldugunu belirtmistir.
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Temel dil becerileri igerisinde okuma 6gretimi 6nemli bir yere
sahiptir. Okuma egitimi ise ilk okumadan edebi metin elestirisine
kadar genis bir ger¢evedir (Dilidiizgiin, 2004). Genis bir gergevede
ele alman okumanin farkli tanimlar1 olmasi da dogaldir.
Yapilandirmaci yaklagim okumay1 6n bilgilerle metindeki bilgilerin
birlestirilmesi ve yeniden anlamlandirilmasi silireci olarak
tanimlamaktadir (Giines, 2014: 128). Epgacan (2009: 207) ise
okumay1 insanoglunun bilgi birikimini artiran, duygu, diisiince ve
inanglarina yon veren, ona kisilik Ozelliklerini kazandiran bir
stirectir olarak tanimlamaktadir. Okuma siireci ¢izgi, harf veya
sembollerin algilanmasi ile baglamakta, dikkatin yogunlastiriimast,
kelime ve climlelerin zihinde anlamlandirilmasiyla devam
etmektedir. Metinlerden ilgi duyulan ve 6nemli goriilenler secilip
siralama, smiflama, iliskilendirme, sorgulama, analiz-sentez,
degerlendirme gibi zihinsel islemlere tabi tutulmaktadir (Giines,
2014: 128). Bu islemler sonucu meydana gelen okumanin
sevdirilmesi iizerinde duran Baymur ve Demiray’a (1961) gore,
okuma zevki kazanmasi istenen kisiye iyi kitaplar verilmeli, onun
bu kitaplar {izerine elestirel diisiinebilmesi saglanmalidir.

Yasamimiz boyunca kullandigimiz en etkili 6grenme yollarindan
biri olan okuma, okullardaki en temel siireclerden biridir (Ozgelik,
1987). Bu siiregte bireyin psikolojik ve fizyolojik 6zellikleri, anlama
¢abast icinde etkin bir sekilde calisir (Epgagan, 2009: 207).
[Ikdgretim Tiirkge Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim Programi’ndaki
(MEB, 2009) okuma 6grenme alaninda; okuma kurallari, okunan
metinlerin ~ anlasilmasi,  ¢Oziimlenmesi,  anlamlandirilmasi,
degerlendirilmesi ve  okumanin  bir aligkanlik  haline
doniistiiriilmesine  yonelik  ¢esitli  kazanim ve etkinlikler
bulunmaktadir (Ozyar, 2012). Bunun sebebi ise bilgi edinmenin
temelinin okumaya dayanmasi ve etkili okumanin bireye olumlu
katkilar1 olarak goriilebilir (Cemiloglu, 2005). Ayrica okumanin
diger beceri alanlarini gelistirmesi de bunda etkilidir.

“Okuma” kavramindan sadece yazili metnin okunmasi
anlagilmamalidir. Tiirk¢e 6gretim programlarinda dil becerilerinden
biri olarak yer alan gorsel okuma kavramini ilk olarak John Debes
kullanmistir. Debes (1968: 961) gorsel okuryazarligt “insanin
gorerek ve diger algilama deneyimleriyle biitlinlestirerek
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gelistirebilecegi bir grup gorme yetisi” olarak tanimlamistir.
Ausburn ve Ausburn (1978: 293) ise gorsel okuryazarligi “bir
bireyin, diger bireyler ile olan iletisiminde gorselleri kullanmasini
ve kullanilanlar1 anlamasin1 saglayan beceriler biitiini” olarak
tanimlamistir.

Dort temel dil becerisi i¢inde dinleme ve konusma belli bir seviyeye
kadar okul disinda edinilirken okuma ve yazma oOrgilin egitimde
edinilebilir (Belet ve Yasar, 2007). Bu nedenle okulun &grenciyi
zihinsel agidan okumaya hazir hale getirmesi beklenir. Ogrenme,
arastirma, yorumlama, tartigma, elestirel diisiinme siireclerinden
olusan okuma becerisi, 6grencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni
bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilasmasini saglar (MEB,
2006). lyi bir okuma egitimi 6grencilere su faydalar1 saglamaktadr:

e Ders kitaplarinin kolayca okunup anlagilmasina yardim eder.
e Kaynak kitaplardan daha iyi yararlanabilmeyi saglar.
e Elestirme ve degerlendirme aliskanlig1 kazandirir.

S6z dagarcigini zenginlestirir.

Yazili ve sozlii anlatim giiciinii gelistirir.

Dil bilgisi kurallarin1 daha 1y1 kavramaya yardim eder.

Yazim ve noktalama kurallarimin dogru kullanilmasina
yardimci olur (Temizkan, 2007).

Okuma, bireysel yoniiniin diginda ayr zamanda toplumsal bir
etkinliktir (Balci, 2013). Hem birey hem de toplum i¢in bilgiye
ulagmanin ve ulasilan bilgileri edinmenin en 6nemli yolu okumaktir.
Orgiin egitim sayesinde birey okuma becerisi kazanabilir. Okuma
sayesinde bireyler anlama becerilerini, elestiri ve yorumlama
becerilerini gelistirip kelime dagarciklarmi artirabilir (Emiroglu,
2014). Okuma becerileri gelisen ve kelime dagarcigi artan bireyler
de toplumu olumlu yonde etkiler.

Iyi Okuyucunun Ozellikleri ve Okuma Motivasyonu

Aktif bir siire¢ olan okumada iyi okuyucular, yazara sorular sorar.
Bazen okunan metin aracilifiyla okuyucu sasirtilir ve okuyucudan
karigiklig1 ¢c6zmesi beklenir. Karisikligi ¢ozme ¢abasi sonucunda iyi
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okuyucu Onceki bilgi ve yasantilarim1i da kullanarak yepyeni
anlamlar ve yorumlar ortaya ¢ikarir (Epgagan, 2009: 214). Bu da
okumanin verimini artirir.

Akyol’a (2014) gore ilkogretimde iyi okuyucularin 6zellikleri Tablo
1°de belirtilmistir.

Tablo 1: Akyol’a gore ilkogretimde iyi okuyucularin ézellikleri
Okuma Oncesi

Okuma ve okunan konu hakkinda 6n bilgilerini ortama tagirlar.
Okuma amaci olustururlar.
Amaglarina uygun okuma amaci segerler.

Yapilacak isin agamalarini bilirler.

Okuma Sirasi

Okuma siiresince materyale dikkatlerini tam verirler.
Siirekli olarak anlayip anlamadiklarini kontrol ederler.
Anlamadiklart zaman yardimer stratejileri kullanirlar.

Semantik, sentaks ve baglamla ilgili ipuglarini bilinmeyen kelimelerin
anlamini kavramada kullanirlar.

Okuma siiresince sentezler yapabilirler.
Sorular sorarlar.

Okuma esnasinda sesli diistiniirler.
Cikarimlar yapip tahminde bulunurlar.
Metnin yapisini anlamaya caligirlar.

Yeni bilgilerle on bilgileri sentezleyebilirler.

Ne veya ne kadar anladiklarinin farkindadirlar.

Okuma Sonrasi

Okuma amaglarini sorgularlar.

Anladiklarini degerlendirirler.

Temel fikirlerini 6zetlerler.

Metnin disindaki kaynaklardan yardim alirlar.

Konuyla ilgili olanla olmayan ayirt edebilirler.
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Ogrendiklerini kendi kelimeleriyle anlatabilirler.

Metinleri kisisel 6zellikleriyle biitlinlestirebilirler.

Metni elestirel bir sekilde gdzden gecirebilirler.

Yeni dgrenilenle dncekileri birlestirebilirler.

Yeni bilgileri zihinde tutmak i¢in yeni stratejileri kullanabilirler.

Basgarmin gayret ve ¢aligma sonucu oldugunu hissederler.

Karatay (2014) ve Giines (2014) okuma siireglerinden bahsederken
saglikli bir okuma i¢in okuyucunun Akyol’'un (2014) bahsettigi
ozelliklere benzer niteliklere sahip olmasi gerektiginin iizerinde
durmustur. Zira okumaya motive olan ve biligsel fonksiyonlarini
okuma siireci boyunca dogru isleten bireyler, okudugunu anlama
konusunda daha bagarili olmaktadir. Yildiz ve Akyol’un (2011)
ilkdgretim 5. siif Ogrencileri ile yaptiklar1 calismada okuma
motivasyonunun okudugunu anlama tizerinde olumlu etkisi oldugu
tespit edilmistir. Gambrell (2011), 6grencilerin okumaya motive
olabilmeleri i¢in yedi temel kuralin bulundugundan bahsetmektedir.
Buna gore Ogrencilerin okuma faaliyetleri yasamlariyla baglantili
oldugunda, okuma yapmaya yeterli firsatlar1 oldugunda, ilgisini
ceken seyleri okumak icin se¢im yapabilmelerine firsat
tanindiginda, zorlu metinlerle basa ¢ikabilme firsatlar1 varsa, sinif
ortamlar1 okumay tesvik edici nitelikte ise, dgrenciler okuduklari
metinler hakkinda bagkalariyla sosyal etkilesim i¢inde olduklarinda
ve genis okuma yelpazesine ulasabiliyorlarsa okumaya daha fazla
motive olmaktadirlar. Bu da okumanin verimliligini artirmaktadir.

Okuma Stratejileri

Iyi okuyucularin okuma siirecinde kullandiklar1 stratejileri genel
olarak su sekilde belirtilebilir:

a. Okuma Oncesi Stratejiler: Tahmin Etme ve Planlama
Stratejileri

Okuma oOncesi stratejiler, okumaya hazirlilk ve planlama
caligmalarindan olusmaktadir (Giines, 2014: 146). Amag ve
hedeflerin belirlendigi bu asamada iyi okuyucular, bashik ve
gorsellerden metnin tiiriinii belirler ve 6n bilgilerini kullanarak
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metne goz gezdirir. Konu hakkinda neler bildiklerini ve hangi
kavramlarin kendilerine tanidik geldigini sorgular (Akyol, 2014).

Karatay’a (2014) gore bu stratejiler dokuz biligsel islem
basamagindan olugmaktadir:

e Okuma amaci belirleme

Metni gézden gegirme

Bilgileri harekete gecirme

Metnin ana basligi, alt basliklar1 ve yazarina bakma

Metnin uzunlugu, yapisi gibi karakteristik ozelliklerini gézden
gegirme

Hangi noktalara yogunlasacagina karar verme

Metnin ne ile ilgili oldugunu tahmin etme

Kendine metinde cevabi olabilecek sorular sorma

Okuma hiz1 belirleme

b. Okuma Sirasi Stratejiler (izleme-Diizenleme Stratejileri)

Yapilandirmaci yaklagima gore okuma sirasinda anlama, zihinde
canlandirma ve uygulama caligmalar1 yapilmaktadir (Giines, 2014).
Bu siirecte yazarla diyologa giren okuyucu, yazarin sdylemek
istediklerini kendi zihninde yeniden yapilandirir. Okuma amaglarina
ulasip ulagmadigimi kontrol eden okuyucu, gerektigi takdirde
uyguladig1 okuma amacin degistirir (Akyol, 2014).

Okuma sirasi stratejilere iligkin biligsel islem basamaklarint on dort
baslik altinda toplamak miimkiindiir (Karatay, 2014):

e Okurken not tutma

e Anladigindan emin olmak i¢in yavas, fakat dikkatli okuma
(Okuma hizini ayarlama)

e Dikkat dagilinca okunan kisma tekrar donme

e Anlamayr artirmak i¢in sozlik gibi bagvuru kaynaklarini
kullanma

e Metin zor geldiginde {izerinde iyice yogunlasma

e Okudugunu kavramaya yardimci olmasi i¢in gerekirse yiiksek
sesle okuma
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e Metindeki grafik, tablo ve resim gibi gorsellerden yararlanma
e Belli araliklarla durarak okuduklarindan ne anladigini diisiinme
e Baglama yonelik ipuglarini kullanma

¢ Bilginin akilda kaliciligini saglamak i¢in onu sema, resim gibi
gorsellerle formiillestirme

e Noktalama isaretlerine, kalin ve italik yazimlara dikkat etme

e Metinde celiskili bir bilgiyle karsilaginca metni tekrar gdzden
gecirme

¢ Anlami bilinmeyen kelime ve kelime gruplarini baglam icinde
tahmin etmeye ¢alisma

e Metinde gecen karmasik fakat 6nemli bilgi ve diisiinceleri ayirt
etme/dzetleme

€. Okuma Sonrasi Stratejiler (Degerlendirme Stratejileri)

Okuma sirasinda da kullanilabilen degerlendirme siireci, okunan
metnin dogru ve eksiksiz kavranip kavranmadigi, amag ve
hedeflerin gerceklesip gerceklesmedigi ve metin ile ilgili
tahminlerin dogru olup olmadigiyla iligkilidir (Karatay, 2014). Bu
siirecte 1yl okuyucular okuma amacinmi sorgular, G6zetler, metni
elestirel bir gozle ele alir, yeni 6grendikleriyle 6nceki 6grendiklerini
birlestirir ve yeni bilgileri zihninde tutmak i¢in yeni stratejiler
kullanir ( Arici, 2012).

Okuma sonrasi ise kosulan stratejiler su basliklarla ele aliabilir
(Karatay 2014):

e Metnin igeriginin okuma amacma uygun olup olmadigini
sorgulama

e Metinde islenen diisiince ve bilginin gilinliikk hayattaki
gegcerliligini kontrol etme

e Metnin tamamindaki diislinceler arasi iligkileri gérmek igin
metni gozden gecirme
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e Metin zor geldiginde anlama diizeyini artirmak i¢cin metni tekrar
okuma

e Metin hakkindaki tahminlerin dogru olup olmadigini kontrol
etme

e Metinde sunulan ana diisiince veya bilgiyi elestirerek
degerlendirme

e Metnin tamaminda islenen ana diisiinceyi ve onu destekleyen
yardimci diisilinceleri 6zetleme

e Metni kavradigini denetlemek icin okudugunu bagkalariyla
tartisma

Okudugunu anlama becerisinin 6nemi diistiniildiigiinde bu becerinin
gelistirilmesinin  ve verimli kullanilmasinin  faydalar1 ~ fark
edilecektir. Bu arastirmada, ilkogretim 6grencilerinin kullandiklar
okuma becerilerini ortaya ¢ikarmak ve bu sonuglardan hareketle
okuma egitimine katki saglanmas1 amaglanmistir.

Arastirma Sorulari

Yukaridaki kavramsal g¢ergeveden yola ¢ikilarak gergeklestirilen
caligmanin amaci, ortaokul altinci sinif 6grencilerinin kullandiklar
okuma stratejilerini tespit etmektir. Bu ana amaca ulasmak asagidaki
sorularini cevabi aranmistir:

e Ogrencilerin okuma dncesinde kullandiklar1 okuma stratejileri

nelerdir?
e Ogrencilerin okuma sirasinda kullandiklar1 okuma stratejileri
nelerdir?
e Ogrencilerin okuma sonrasinda kullandiklar: okuma stratejileri
nelerdir?
Yontem
Arastirma Modeli

Bu ¢alisma nitel desende olusturulmustur. Nitel arastirma yontemi,
dogal ortamda  gergeklestirildiginden yasantilari  anlama,
anlamlandirma ve saglikli yorumlamalar getirmeye elverislidir.
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(Yaman, 2010: 552). Nitel arastirma bir baska ifadeyle teori
olusturmay1 temel alarak sosyal olgular1 bulunduklar1 c¢evre
icerisinde arastirmayr ve ortaya c¢ikarmayr temel alan bir
yaklasimdir. Nitel arastirma, teori olusturmayi temel alan bir
anlayisla sosyal olgulart bagli bulunduklar1 ¢evre icerisinde
arastirmay1 ve anlamayi 6n plana alan bir yaklasimdir. Bu yaklasim
toplanan bilgilerden yola ¢ikarak bilinmeyen sonuglari birbiri ile
iligkili sekilde agiklayan bir modeldir. Bu nedenle tiimevarim
yaklagimini temel alir. (Yildirim, 1999: 10). Calismada arastirmanin
dogasina uygun olarak nitel arastirma desenlerinden olgubilim
deseni kullanilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2011) gore olgubilim
(fenomenoloji) deseni, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve
aytinltili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgularla ilgilenmektedir.
Olgubilim deseni, aslinda bildigimiz; ancak agiklamada bulunurken
bilimsel bulgulara dayali net sOylemler iliretemedigimiz olgulari
derinlemesine inceleme firsati sunan bir arastirma desenidir
(Yaman, 2010: 552).

Arastirma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubunu Istanbul ilinde sadece kiz
ogrencilerin egitim gordiigii bir imam hatip ortaokulundaki 28
altinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Gliniimiizde bir¢ok kiz imam
hatip ortaokulu olmasina ragmen heniiz bu okullarda temel dil
becerileri alaninda bir calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle
orneklem grubu Sancaktepe ilgesindeki imam hatip ortaokullar
arasindan seckisiz orneklem yontemiyle Nermin Ahmet Hasoglu
Imam Hatip Ortaokulundan secilmistir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Ogrencilerin okuma siirecinde kullandiklar1 stratejileri ortaya
cikarmak amaciyla veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Veri toplama araci ile 6grencilere
okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinda okuduklarini daha
iyl anlamak i¢in neler yaptiklari sorulmus ve bir ders saati siire
verilmistir. Ogrencilerin goriisme formlarina verdikleri cevaplar
cesitli kategori bagliklar1 altinda toplanmistir. S6z konusu 6grenci
cevaplari bu arastirmanin temel veri kaynagini olusturmustur.
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Arastirmada kodlarin ve kategorilerin elde edildigi ogrenci
gorlislerinden birebir alint1 yapilarak gecerlik saglanmustir.
Ogrencilerin kendilerini rahat hissedebilecekleri ve diisiincelerini
ictenlikle agiklayabilmeleri i¢in uygun sinif ortami olusturulmasina
ozen  gosterilmistir.  Ogrencilerin  sorular1  cevaplarken
arastirmacidan  etkilenmemelerine calisilmistir.  Arastirmanin
giivenirligini artirmak amaciyla arastirmact kendi konumunu
(6gretmen olmasini) belirtmistir. Glivenirligi artirmak igin veri
kaynagi olan calisma grubu acikg¢a ortaya konmustur. Ayrica
arastirma siireci ayrintili bir sekilde ortaya konmustur.

Verilerin Analizi

Veri analizi teknigi olarak igerik analizi kullanilmistir. Icerik
analizinin temelinde, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar cergevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamak yatmaktadir.
(Yildirinm ve Simsek, 2011: 227). Bu arastirmada nitel aragtirma
yontemlerinden igerik analizi modelinin kategorisel analiz yontemi
kullanilmistir.  Verilerin karmagikligini anlamli ve ydnetilebilir
temalar veya kategoriler halinde diizenlemek ve basitlestirmek
icerik analizinin temel amacidir (Patton, 1987: 150).

Bulgular

Ogrencilerin okuma siirecinde kullandiklari okuma stratejilerine
verdikleri cevaplar ii¢ ana tema cercevesinde degerlendirilmistir:
okuma oOncesinde ise kosulan stratejiler, okuma esnasinda ise
kosulan stratejiler, okuma sonrasindaki ise kosulan stratejiler.
Verilen cevaplar gruplandirilarak alt temalara ayrilmistir.
Olusturulan ana tema ve alt temalar sunlardir:

Okuma Oncesi ise Kosulan Stratejiler
Zihinsel Kodlar

Fiziksel Kodlar
Ortamla Ilgili Kodlar
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Okuma Esnasinda Ise Kosulan Stratejiler
Zihinsel Kodlar

Okuma Bi¢imi Kodlar

Not Alma/Arastirma Kodlari

Metin I¢i Kodlar

Okuma Sonrasinda Ise Kosulan Stratejiler
Zihinsel Kodlar

Fiziksel Kodlar

Paylasim Kodlart

Bu temalar 6grencilerin verdiklere cevaplara gore alt kategorilere
ayrilmugtir. lgili tema ve kategoriler frekanslariyla Tablo 2’de
belirtilmistir.
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Tablo 2: Ortaokul 6. Simf Ogrencilerinin Okuma Sirasinda
Kullandiklar1 Okuma Stratejilerinin Temalara Gore Dagilim

Tema ve Kodlar

2. Tema: Okuma Oncesi
1.1. Zihinsel Kodlar
1.2. Fiziksel Kodlar
1.3. Ortamla Tlgili Kodlar

1.1. Zihinsel Kodlar

e Gorselleri inceleme (13)

e Arka kapak yazisini inceleme (9)
Basliktan konu tahmini (6)
Gorsellerden metni tahmin (6)
Baglik/kitap adi inceleme (5)
Igerigini inceleme (5)

Filmi varsa izleme (2)
Yazarindan konu tahmini

2. Fiziksel Kodlar
Okuma pozisyonu (8)

Yazari arastirma  (6)
Kaynakc¢aya bakma (4)
Materyal hazirligt (2)
Yayinevine bakma (2)
Kapagina bakma
Kitab1 aragtirma
Okuyanlara sorma

3. Ortamla Ilgili Kodlar

Sessiz ortam (26)

Isik dengesi (4)

Rahat ortam (4)

Agag altinda okuma
Engelleri ortadan kaldirma
Serinlik

e NDe o o o o o

e o o o o o D e o o o o

3. Tema: Okuma Sirasi
2.1. Zihinsel Kodlar
2.2 Okuma Bicimi Kodlari
2.3 Not Alma/Arastirma
Kodlar:
2.4. Metin i¢ci Kodlar

2.1. Zihinsel Kodlar

Elestirel bakma (6)

Zihinde canlandirma (4)

Gorsel okuma (2)

Ozdesim kurma (2)

Ana fikir ve konuyu bulma

Tahmin yiiriitme

Yasina uygun olup olmadigina bakma

2.2. Okuma Bicimi Kodlari

e Sessiz okuma (6)
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e Onemli yerlerin altin1 ¢cizme (5)
e Sesli okuma (4)
e Vurgu ve tonlama (4)

2.3. Not Alma/Arastirma Kodlari

e Anlamim bilmedigi kelimelerin altim
¢izme/not alma (15)

e Anlamini bilmedigi kelimeleri
arastirma (10)

e Onemli yerleri not alma (4)

o Isimleri not alma (2)

2.4. Metin i¢i Kodlar

e Metinde tutarlilik arama (2)

4. Tema: Okuma Sonrasi
3.1. Zihinsel Kodlar
3.2. Fiziksel Kodlar
3.3. Paylasim Kodlar

3.4. Zihinsel Kodlar

e Ozet ¢ikarma (15)

e Yazari elestirme (6)

e Ana fikir bulma (5)

e Metni elestirme (3)

o Gorselleri elestirme (2)

3.5. Fiziksel Kodlar

e Anlamimn bilmedigi kelimeleri
arastirma (10)

e Yazarin diger kitaplarini
alma/arastirma (6)

3.6. Paylasim kodlar1

e Okuduklarini paylagsma/tavsiye etme
(18)

e Metin hakkinda tartigma (6)

o Kendi 6zetiyle bagkasinin 6zetini
kargilagtirma (6)

Asagida 6grencilerin kullandiklar1 okudugunu anlama stratejilerinin
frekans sayilart belirtilmistir. Bu stratejilere 6rnekler verilirken
gercek isimler yerine kod isimler zikredilmistir. Verilen drneklerde
ogrencilerin kendi ciimleleri ve ifadeleri degistirilmeden aktarilmas,
yazim Ve noktalama hatalar1 diizeltilmemistir:

1. Okuma Oncesi

1.1. Zihinsel Kodlar
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Gorselleri inceleme (13)

Esra adli 6grenci “Okumadan once resimleri incelerim.” demis,
frem ise “Kitab ilk once okumadan resimlerine bakarim.” seklinde
gorlsiinii belirtmistir. Beyza da “Kitabin sayfasini ve resimlerine
bakarim.” ifadesini kullanmistir.

Arka kapak yazisini inceleme (9)

Banu “Kitabin arkasindaki ozet béliimiine bakip metin siiriikleyici
mi etkileyici mi yoksa sikict mi diye bakarim.” demis, Buse ise “Bir
kitap ise arkasindaki ozeti okurum.” seklinde cevap vermistir.

Bashktan konu tahmini (6)

Siimeyra isimli 6grenci “Ilk énce bashktan tahmin yiiriitiiriim.”
derken Merve, “Not aldigim basliklarla bir tahmin yaparim.”
demistir. Iremnur ise “Kitabin ve metnin bashgindan konusunu
anlamaya ¢alisirim.” ifadesini kullanmstir.

Gorsellerden metni tahmin (6)

Merve kod isimli &grenci “Sonra eger metnin resimleri varsa
onlardan daha biiyiik ¢capli bir arastirmada tahminde bulunurum.”
seklinde goriis belirtmistir. Banu ise “Kitaptaki gorsellere bakarak
metni tahmin etmeye ¢alistrim.” demistir. Glilsiim adindaki 6grenci
ise “Eger kitap resimli ise resimlere bakarak metnin nasil bir hikaye
oldugunu anlamaya ¢aligirim.” ifadesini kullanmistir.

Bashk/kitap adi inceleme (5)

Tugba adli 6grenci “Sonra kitabin basliklarina bakarim.” derken
Sila “Bashiga bakarim.” seklinde cevap vermistir.

Icerigini inceleme (5)

Gilstim “Kitabin icerigini kontrol ederim.” derken Berfin kod isimli
ogrenci “Bagshgiyla icerigi uygun mu? diye bakarum.” ifadesini
kullanmustir.

Filmi varsa izleme (2)

Buse “ ...kitabin filmi varsa izlerim.” derken Yalim “Filmi varsa
filmini diigiinerek okurum.” ifadesini kullanmistir.
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Yazarindan konu tahmini

Melike adl1 6grenci “Yazarina bakarim eger taniyorsam ne tiir yazi
vazdigint anlayabilirim.” ifadesini kullanmistir.

1.2. Fiziksel Kodlar
Okuma pozisyonu (8)

Esra adindaki Ogrenci “Okuldaysam pozisyonum dik oturup
gozlerimle takip ederim ¢iinkii oyle ¢ok daha hizli okunuyor. Evde,
oturarak veya rahat olacagim, sikilmayacagim sekilde okurum ve
sessiz ortamda okurum.” derken Merve “Kendimi rahat bir
pozisyona getiririm.” seklinde diisiincesini agiklamistir. Sila ise
“Okurken masada okuyamam.” demistir.

Yazan arastirma (6)

fremnur adindaki 6grenci “Kitabin yazar: ile ilgili kiigiik bir
arastirma yaparim.” seklinde goris belirtirken Merve isimli 6grenci
“... metnin yazarmna bakar ve yazarla ilgili arastirma yaparim.”
ifadesini  kullanmistir. Hayrunnisa isimli 0grenci de “Yazar
arastiririm.” demistir.

Kaynak¢aya bakma (4)

Merve “Yazar sonunda bir kaynak¢a belirtmigse ona bakarim.”
seklinde goriis belirtirken Zehra ise “Sonra kaynakcasina bakarim.”
diyerek benzer bir ifade kullanmistir.

Materyal hazirhg (2)

Melek isimli 6grenci “Bir kalem ve sozliigiimii yanmima alirim.”
ifadesini kullanmis, Gaye de “Okudugum konuda bilmedigim
kelimeler varsa onlarin altim ¢izmek i¢in kalem alirim yamima.”
diyerek goriigiinii belirtmistir.

Yayinevine bakma (2)

(13

Esma isimli 6grenci
demistir.

... hangi yayina ait olduguna bakarim.”

Zeynep de “Once o kitabin hangi yayinevine ait olduguna bakarim.”
diyerek cevap vermistir.
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Kapagina bakma

Yasemin  adindaki  Ogrenci  “Kitap  olursa  kapagina
bakarim.”demistir.

Kitab1 arastirma
Hayrunnisa “Kitabi arastiririm.” ifadesi kullanmistir.
Okuyanlara sorma

Erva kod isimli o6grenci “Okuyan kisilerden, yazi hakkinda
diigtincelerini 6grenirim.” ifadesini kullanmistir.

1.3.  Ortamla ilgili Kodlar
Sessiz ortam (26)

Seymanur isimli 6grenci “Okuma oncesinde mekana bakarak sessiz
bir mekan secerim.” ifadesini kullanirken Esra adindaki 6grenci
“Evde, oturarak veya rahat olacagim, sikilmayacagim gsekilde
otururum ve sessiz ortamda okurum.” ifadesini kullanmistir. Irem
“lIk 6nce sessiz bir yer segerim...” demistir. Merve ise “Ilk énce
okudugumu anlamam igin sessiz bir odaya giderim.” seklinde
goriigtinii belirtmistir. Melek de “Sessiz ortamda bulunmaya dikkat
ederim. Ciinkii kafam karisryor.” diyerek cevap vermistir.

Isik dengesi (4)

Sila kod isimli 68renci “Fazla isikli bir ortamda okuyamam.” derken
Esra “Mekanimin sessiz ve az 151kl yerlerde gozlerimin yorulmamasi
icin mekanimi buna gore segerim.” demistir. Aysegiil ise “Isikli bir
ortamda okumak isterim.” seklinde goriisiinii belirtmistir.

Rahat ortam (4)

Buse adli 6grenci “Okuyacagim yerin sessiz, dikkat dagitmayacak
ve rahatsiz edici olmamasina dikkat ederim.” seklinde goriistinii
belirtirken Aysegiil “Bana rahat verici bir yere giderim.” demistir.

Agac altinda okuma

Erva kod isimli 6grenci “Aga¢ altinda okurum. Eger aga¢ yoksa
sessiz bir yerde okurum.” demistir.
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Engelleri ortadan kaldirma

Melek isimli Ogrenci “Odada dikkatimin dagilmamasi igin
oyuncaklart kaldiririm.” ifadesini kullanmastir.

Serinlik

Biisra kod isimli 6grenci “Kitabimi ... serin yerde okurum.”
demistir.

2. Okuma Sirasi

2.1.  Zihinsel Kodlar
Elestirel bakma (6)

Seymanur adli O6grenci “Bu hikaye giizel mi degil mi diye
elestiririm.” derken Erva “Begenmedigim yerlere bakar yazarin
neden boyle yaptigimi diistiniiriim.” demistir. Esra ise “Yazari
okudugum metne gore elestiririm (iyi veya kotii)” seklinde
diislincesini belirtmistir.

Zihinde canlandirma (4)

Esra adli ogrenci “Yorumlarim, hayal ederim, okuma metnini
kafamda canlandiririm.” seklinde goriis belirtirken Merve ise
“Paragrafi okurken goziimii kapatir, o hayale dalarim.” ifadesini
kullanmistir. Eda da “Kitabt onun igindeymis gibi hayal ederim.”
demistir.

Gorsel okuma (2)

Merve “Resim olup olmadigina bakarim. Ciinkii resimle ilgili
diigtiniiriim.” seklinde ifadesini agiklarken Tugba “Gorsellerin neler
anlattigini anlamaya ¢alisirum.” demistir.

Ozdesim kurma (2)

Stimeyra isimli 6grenci “Eglenceli bir kitapsa ¢ok yavas yavas ve
kendimi onun yerine koyarak okurum.” derken Serife adli 6grenci
“Kendimi karakterlerin yerine koyarim.” demistir.
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Ana fikir ve konuyu bulma
Zeynep “Anafikrine bakarim. Konuya bakarim.” demistir.
Tahmin yiiriitme

Eda “Kitabi okurken tahminlerimle uyusuyor mu diye incelerim.”
demistir.

Yasina uygun olup olmadigina bakma

Yalim kod adli 6grenci “Bir kisiye kitabin benim yasima uygun olup
olmadigini sorarim.” ifadesini kullanmstir.

2.2. Okuma Bicimi Kodlari
Sessiz okuma (6)

Gulstim isimli 6grenci “Okudugumu anlamak igin dudagimi
kipirdatmadan gozlerimle takip ederek aklimla okumaya ¢alisirim.”
derken Biisra adli 6grenci “... daha iyi anlamak ve tekrar geriye
dontip, bastan okumamam igin sessiz okurum. Ciinkii beyin ¢eneden
daha hizlidrr.” 1fadesini kullanmistir. Esma ise “Gozlerimle okurum
ve agzimi oynatmam.” seklinde goriis belirtmistir.

Onemli yerlerin altim cizme (5)

[remnur adli dgrenci “Benim igin énemli yerlerin altim ¢izerim.”
ifadesini kullanirken Banu “Metni daha iyi anlamak igin onemli
verlerin altimi ¢izerim.” seklinde goriis belirtmistir. Sila ise “Sinav
olacagim bir kitapsa 6nemli karakterleri olaylar: ¢izerim.” demistir.

Sesli okuma (4)

Esra adli 6grenci “Okuma esnasinda daha iyi anlamak igin sesli
(kendi duyabilecegim kadar) okurum.” derken Tugba “Sesli okumayt
severim. Ciinkii daha iyi anlayabiliyorum.” demistir. Zeynep de
“Sessiz bir ortamda sesli anlayarak okurum.” ifadesiyle goriistinii
aciklamistir.

Vurgu ve tonlama (4)

Sila “Baz1 konusmalarin duygusunu vurgulayarak etkileyici yaparak
okurum.” derken Beyza da “Vurgularini yaparim.” demistir.

2.3. Not Alma/Arastirma Kodlari
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Anlamin bilmedigi kelimelerin altini ¢cizme/not alma (15)

Merve kod isimli Ogrenci “Anlamini bilmedigim ve d&grenmek
istedigim kelimelerin altint ¢izerim.” ifadesini kullanirken Melike
adli o6grenci “Okumada anlamini bilmedigim yerleri ¢izerim.”
demistir. Zehra da “Sonra metinde bilmedigim kelimeleri not
ederim.” seklinde goriisiinii belirtmistir.

Anlamin bilmedigi kelimeleri arastirma (10)

Merve adli Ogrenci “Bu altimi ¢izdigim kelimelerin anlamina
sozliikten bakarim.” demistir. Melek “Okurken anlamini bilmedigim
kelimeleri not alirim.” ifadesini kullanirken Aysegiil ise
“Bilmedigim kelimeleri ve anlamlarini da not defterime gegiririm.”
seklinde goriis belirtmistir.

Onemli yerleri not alma (4)

Beyza adli 6grenci “Bu kitaptan sinav olacaksam onemli yerleri not
alirim.” derken Erva isimli ogrenci “ligi ¢ekici yerleri not alir,
tekrar gézden geciririm.” seklinde diislincesini dile getirmistir.

Isimleri not alma (2)

Buse kod isimli &grenci “Isimleri not alirim.” demistir.

2.4. Metin i¢i Kodlar
Metinde tutarhlik arama

Hayrunnisa “Elestiririm.” “Amac-sonu¢ ararim.” derken Zehra
“Metnin icerigini elestiririm, olumlu veya olumsuz olarak.”
demistir.

3. Okuma Sonrasi

3.1. Zihinsel Kodlar
Ozet cikarma (15)

Tugba “Benim ayri bir defterim olur kitaplarin ézetlerini
¢tkartirim.” derken Berfin kod isimli 6grenci “Kitab: okuduktan
sonra bir deftere anladigim kadarini ozet olarak deftere yazarim.”
seklinde goriisiinii belirtmistir. Seymanur da “Okuma sonrasinda bu
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hikayenin ozetini ¢tkartirim.” demistir. Siimeyra ise “Begendiysem
hatira kalsin diye 6zet ¢ikaririm.” ifadesini kullanmistir.

Yazan elestirme (6)

Esra kod isimli 6grenci “Okumayr bitirdikten sonra yazarin
dogrularmmi  yanhgslarint  elestiririm.” ifadesini  kullanmistir.
Seymanur da “Okuma sirasinda yazarin giizel yazdigini elestiririm.”
seklinde goriisiinii belirtmistir. Berfin adli 6grenci ise “Metni
bitirdikten sonra yazart olumlu ve olumsuz elestiririm.” demistir.

Ana fikir bulma (5)

Irem “Metnin ana fikrini diisiiniiriim.” derken Melek ise “Kitabin
ana diistincesini belirlerim.” seklinde benzer bir ifade kullanmistir.

Metni elestirme (3)

Melike adli ogrenci  “Metin  ile ilgili elestiri yaparim
arkadaslarimla.”  seklinde goriis bildiritken Sila  “Kitab:
arkadaslarimla elegtirivim.” demistir. iremnur ismindeki 6grenci de
“Kitabi ¢ok elestiririm.” demistir.

Gorselleri elestirme (2)

Yalim kod isimli 68renci “Kitabin ... resimlerini elestiririm.”
ifadesini kullanmastir.

3.2. Fiziksel Kodlar
Anlamin bilmedigi kelimeleri arastirma (10)

Elanur “Kitabi okurken eger bilmedigim bir kelime veya
anlamadigim bir kelime varsa onu arastiririm ve arastirdigim
kelimenin anlamiyla kitabt okumaya baslarim.” derken Merve
“Bilmedigim kelimelerin anlamina bakarim.” seklinde goriistinii
aciklamistir. Beyza da “Bilmedigim kelimeleri sozliikten bakarim.”
demistir.

Yazarin diger kitaplarimi alma/arastirma (6)

[remnur “Kitab: beSendiysem yazarin diger kitaplarini arastiririm
ve bu kitaplari alir ve okurum.” ifadesini kullanirken Esra adindaki
ogrenci “Yazarina dikkat ederim ¢iinkii eger giizel bir kitap yazmissa
aynt yazarin diger kitaplarindan da alirim yahut tavsiye ederim.”
seklinde goriisiinii belirtmistir. Buse ise “Kitabi begendiysem
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vazarmi arastirrim ve baska serisi varmi diye bakarim varsa alir
okurum.” demistir.

Seymanur kod isimli 6grenci “Okuma sonrasinda eger bu yazarin
vazdigi kitabr begenirsem diger kitaplar: varmi diye arastiririm.”
ifadesini kullanmistir. Yasemin adli 6grenci ise “Kitap giizelse
vazarin diger kitaplarim arastiririm.” demistir.

3.3. Paylasim Kodlar1
Okuduklarini paylagsma/tavsiye etme (18)

frem “Arkadaslarima veririm onlarda kitabi sevdiyse onlarla Kitap
hakkinda yorum yaparim.” derken Stimeyra ise “Giizelse aileme,
arkadaslarima gésterip anlatirim.” ifadesini kullanmistir. Tugba
kod adli Ogrenci “Kitabt ailemle Paylasip onlarinda
faydalanmalarin isterim.” seklinde goriis bildirirken Eda, “Eger
kitab: begenirsem aklimda kalacag i¢in baskalarina aileme onerir
arkadaglarima onerir ve anlatirnm.” seklinde distlincesini dile
getirmistir. Esma da “Okudugum kitab: arkadasima anlatip o kitab
almasini soylerim.” demistir.

Metin Hakkinda Tartisma (6)

Banu kod isimli 6grenci “metni arkadagslarimla okumugsam onlarla
tartisirim.” Derken Tugba kod isimli 6grenci “Aile iiyeleri Hepsi
kitabt okuduysa hep beraber tartisiriz.” demistir. Zehra ise “Sonra
arkadaslarimla konuyu anlayabilecegim bir sekilde tartisirim.”
seklinde goriisiinii belirtmistir.

Kendi ozetiyle baskasinin 6zetini karsilastirma

Melek kod isimli 68renci “Kendi ozetimle kitabin arkasindaki ozeti
karsilastiririm.” ifadesini kullanmstir.

Tartisma ve Sonug¢

Okuma Oncesi kullanilan stratejiler temasinda zihinsel kod
kategorisinde “gorselleri inceleme” kodunun en yiiksek oranda
kullanildig1 belirlenmistir. Buna gorsellerden “metni tahmin etme
kodunu da eklersek 6grencilerin gorsel zekalarini kullandiklarini ve
gorsellerden cesitli ¢ikarimlarda bulunarak metni tahmin etmeye
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calistiklar1 diigiiniilebilir. Bu nedenle o6gretmenler oOgrencilere
okuma calistirmasi yapmadan Once gorsel okuma yaptirmalidir.
Dechant’a (2009: 19) gore basili sembolleri anlama ve yorumlama,
gorsel grafiklere 6nem verme, kod ¢6zme ile birlikte yapilan okuma;
anlamsal ve sdzdizimsel ipuglarina ulasmada yardimci olmaktadir.

Yiiksek oranda belirtilen diger zihinsel kod kategorileri ise sirasiyla
“arka kapak yazist inceleme”, “bagliktan konu tahmini”,
“baslik/kitap ad1 inceleme” ve “igerigi inceleme” olarak belirtilmis
olup 6grencilerin okuyacaklari konuyu bilerek okumaya hazir hale
gelmeye calistiklart sdylenebilir. Bunun yaninda dgrencilerin merak
duyularinin  gelismis oldugu da goriilmektedir. Bu nedenle
Ogretmenler Ogrencilerin merak duyularinin gelisimine katki
saglamali, okuma yaptirmadan 6nce onlar1 okumaya giidiileyecek
sekilde metin icerigi ile ilgili kisa bilgiler vermelidir. Ders kitaplar
seciminde de Milli Egitim Bakanligi, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek
metinlerin yer aldigi kitaplar1 tercih etmelidir. Beydogan ve
Tasdemir’in (2007) egitim fakiiltesi Ogrencilerinin okudugunu
anlama becerilerini bazi degiskenler acisindan inceledikleri
caligmada 6grencilerin okuma siirecinde genellikle metnin baslik ve
alt bagliklarin1 gézden gecirme, 6nemli yerlerin altlarini ¢izme gibi
stratejileri kullandiklart goriilmiistiir.

Okuma 6ncesi en ¢ok tercih edilen fiziksel kod kategorisi “okuma
pozisyonu” olarak belirlenmistir. Bu kodun yiiksekligi de
Ogrencilerin okuma esnasinda kendilerini rahat hissedecekleri bir
pozisyonda bulunma istegi seklinde agiklanabilir. Zira okuma, ¢ogu
zaman hareketsiz kalman bir etkinliktir. Ogrencilerin kendilerini
rahat hissedecekleri pozisyonda okuma yapmalari, fiziksel
rahatsizliklarin meydana gelmemesini ve 6grencilerin dikkatlerinin
dagilmamasin1 saglar. Bu nedenle evde anne babalar tarafindan
Ogrencilerin rahat bir pozisyonda okuma yapmalar1 saglanmali,
bunun i¢in uygun fiziksel ortamlar olusturulmali, onlarin rahat
edecegi  sekilde odalari  diizenlenmeli, okuma koseleri
hazirlanmalidir. Bunun yaninda okullarda “okuma simiflar1”
olusturulmasi ile ilgili Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan bir ¢caligma
yapilmali ve bu smiflar 6grenci ihtiyaglar1 dogrultusunda
minderlerle ve okuma masalartyla donatilmali, 6grencilerin fiziksel
olarak kendilerini rahat edecegi okuma ortamlar1 olusturulmalidir.
Gilines (2014: 146) okuma becerilerini gelistirmek i¢in okuma
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oncesinde yapilacak ¢aligmalar arasinda 6grencilerin rahat okuma
yapabilmeleri i¢in oturacagi yeri kendilerinin belirlemesi gerektigini
belirtmistir.

Okuma oncesi kullanilan fiziksel kod kategorilerinde en ¢ok
belirtilen ikinci kodun “yazari arastirma” oldugu goriilmektedir.
Buna gore 0grencilerin yazarla ilgili bilgi edinerek konunun igine
daha cok girmeye ve metni yazarin hayatindan yola c¢ikarak
anlamlandirmaya calistiklarini diisiinebiliriz. Ogrencilerin bu kodu
yiilksek oranda belirtmis olmalarinin altinda yatan sebeplerden
birinin de Tiirk¢e 6gretmenlerinin dgrencilere okuma yaptirmadan
Once yazarin hayatini arastirmalari seklinde 6dev vermesinden
kaynaklanmis oldugunu da varsayabiliriz. Ancak elimizde yeterli
veri olmadigindan bu bagka bir arastirma konusudur. Diger okuma
kodlar1 yakin oranda secilmistir. Bu kodlar ¢ogunlukla 6nemli
yerlerin altini ¢izmede kullanilacak kalem vb. materyallerin hazirlig1
ile kitabin fiziksel olarak incelenmesi, arastirilmasi ile ilgilidir.

Ortamla ilgili kod kategorisinde yogun olarak belirtilen kod “sessiz
ortam” olmustur. Buna gore 6grencilerin kitap okurken dikkatlerinin
dagilmasini istemedikleri ve bdylece metni daha iyi anlamak
istedikleri diistlintilebilir. Ortamla ilgili kodlar alt temasinda 151k
dengesi ve rahat ortam ayn1 oranda belirtilmistir. Ogrencilerin kitap
okurken gozlerini yormayan 15181 tercih ettikleri ve bu sayede de
okumaya daha iyl yogunlasabildikleri diistiniilmektedir. Aym
zamanda rahat ortamlarda okuma yapmak isteyen Ogrencilerin
okuma verimini artirmak istedikleri diisiiniilebilir. Ortamla ilgili kod
kategorisinde genel olarak 6grencilerin kendilerini rahat hissettikleri
mekanlarda okuma yapmayzi tercih ettikleri goriilmiistiir. Bu nedenle
O0gretmen ve ailelerin 6grencilerin okuma ortamlarini1 uygun sekilde
diizenlemeleri faydali olacaktir. Ogretmenler smifin 1s1, 151k gibi
ozelliklerine dikkat etmeli, siniflarda yeterli aydinlatmanin olmasi
saglanmalidir. Ayni sekilde anne babalar da 6grencilerin okuma
ortamlarin1 uygun sekilde diizenlemelidir. Ogrencilerin sessiz
ortamlarda okuma yapmalar1 saglanmalidir. Akyol (2014) okuma ve
anlam kurma siirecinde onemli olan fiziksel unsurlar 1s1, 151k ve
oturma diizeni olarak belirtmistir.
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Okuma sirasinda zihinsel kodlar kategorisinde yiiksek oranda
secilen “elestirel bakma” kodu bizlere o6grencilerin yazilanlar
oldugu gibi almayip sorgulama yaptiklar1 ve elestirel diisiinme
yetilerini kullanmaya ¢alistiklar1 sonucunu diisiindiirmektedir. Bu
nedenle dgretmenlerden ve anne babalardan 6grencilerin okudugu
kitaplar Tlizerine onlarla konusmasi ve farkli bakis acilar
gelistirmelerine yardimci olmalar1  beklenmelidir. Ogrencilerin
verdikleri cevaplardan zihinlerinin okuma sirasinda farkli alanlarda
yogun sekilde calistigi diisiiniilmektedir. Bu kategoride en ¢ok
belirtilen ikinci kodun “zihinde canlandirma” oldugu goriilmiistiir.
Bu da 6grencilerin hayal giiglerinin gelismis oldugu ve metinleri
anlamlandirarak okuma yaptiklarini disiindiirmektedir. Zihinde
canlandirma koduna 6zdesim kurma ve gorsel okuma kodlarini da
eklersek 6grencilerin okuyacagi metinlerin ve metinlerde kullanilan
gorsellerin ilgi ¢ekici ve hayal gili¢lerini zenginlestirici sekilde
segilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Ortaokul 6grencilerine
yonelik yazilan kitaplarda ve metinlerde bu Ozelliklerin
bulunmasinin faydali olacag diisiiniilmektedir.

Okuma bi¢imine iliskin kod kategorisine bakilacak olursa
Ogrencilerin  genel olarak sessiz okumayi tercih ettikleri
gorilmiistlir. Sessiz okumanin sesli okumaya gore daha az yorucu
oldugu goz Oniine alindiginda ogrencilerin daha uzun okuma
yapabilmeleri i¢in sessiz okumayi tercih ettikleri diisiintilmektedir.
Beydogan ve Tasdemir’in (2007) egitim fakiiltesi Ogrencileri
tizerinde yaptiklar1 calismada da 6grencilerin genellikle okudugunu
anlama stireclerinde sessiz okumay: tercih ettikleri gortilmiistiir.
Sesli okuma kodu da sessiz okumaya gore azimsanmayacak oranda
belirtilmistir. Baz1 6grenciler, sesli okuma yaparken hikayelerdeki
karakterleri canlandirmaya ¢alistiklarini, vurgu ve tonlamaya dikkat
ettiklerini belirtmistir. Ozellikle olay dykiilerini canlandirabilmek ve
okumayr daha eglenceli hale getirmek amaciyla bu sekilde
okuduklar1 diistiniilmektedir. Baz1 6grenciler ise sesli okurken metni
daha 1yi anladiklarini belirtmistir. Zira sesli okuma g¢alismalarina
ilkokulun yaninda ortaokul ve ortadgretimde de dnem verilmesi
faydali olacaktir. Sesli okuma kisa pargalarin 6grenilmesinde hem
goze hem de kulaga hitap ettiginden sessiz okumaya gore daha
verimlidir (Aytas, 2005: 466).
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Okuma bi¢imi kategorisinde “6nemli yerlerin altint ¢izme” kodu en
cok ifade edilen ikinci kod olmustur. Altin1 ¢izme stratejisi
ogrencilerin metinde onemli gordiigi yerlerin altin1 ¢izmesidir.
Metnin hizli bir sekilde tekrar edilmesini saglar ve ortaokul
Ogrencileri i¢in uygundur. Zira ilkokulda 6grenciler 6nemli bilgi ile
Onemsiz bilgiyi tam olarak ayirt edemezler (Yilmaz, 2008: 137).
Yiiksek oranda secilen bu strateji ile 6grencilerin énemli noktalarin
altin1 ¢izerek metni daha iyi anlamaya calistiklar diisiiniilmektedir.

Okuma sirasindaki “not alma/arastirma kodlar1” kategorisinde
“anlamim bilmedigi kelimelerin altin1 ¢izme/not alma”, “anlamini
bilmedigi kelimeleri arastirma”, “Onemli yerleri not alma”
kodlarinin yogun olarak tercih edildigi goriilmektedir. Buna
ogrencilerin okuma esnasinda 6dnemli boliimleri kagirmak istemeyip
not aldiklari, metni daha iyi anlamak i¢in anlamini bilmedikleri
kelimelerin  altim  ¢izip  arastirdiklar1  diistiniilmektedir.
Ogretmenlerin dgrencilerden okuma yaptiklart sirada yanlarnda
sozlik bulundurmalarini istemeleri faydali olacaktir. Ancak
metinlerde O6grencilerin anlamini bilmedigi c¢ok sayida kelime
olmasinin  onlarin  okumaktan sikilmalarina yol acacagi
diistiniilmektedir. Bu nedenle metin se¢iminde grencilerin diizeyi
dikkate alinmali, anlamini bilmedikleri kelime sayisinin sinirli
olmasina dikkat edilmelidir.

“Okuma sirasindaki “metin i¢1 kod” kategorisinde diisiik oranda da
olsa “metinde tutarlilik arama” kodu mevcuttur. Ogrencilerin metni
okurken metindeki c¢eliskileri fark etmeye calistiklar1 sonucuna
ulasabiliriz. Ancak sadece bir adet metin i¢i kod belirtilmesinin ve
bu kodun da diisiik oranda tercih edilmesinin nedeni olarak
ogrencilerin 6. sinifta olmalar1 ve seviyeleri nedeniyle metin ici
stratejilerle alakali yeterli bilgi sahibi olmamalar1 gosterilebilir.

Okuma sonrasinda ige kosulan stratejilere bakildiginda ise zihinsel
kod kategorisinde “6zet ¢ikarmanin yogun olarak kullanildig:
goriilmektedir. Ogrencilerin 6zet ¢ikarma ¢alismalar1 ile metnin
akilda kaliciligini artirmaya c¢alistigi, kitabin kendi zihinlerinde
uyandirdiklarini yaziya gecirerek zihinsel faaliyetlerine devam ettigi
diistiniilmektedir. Bu kodun yiiksek oranda ¢ikmasmin sebebi,
Ogretmenlerin 6zet c¢ikarma odevi vermesi de olabilir. Ancak
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bununla ilgili bir bilgi bulunmamaktadir. Ogretmenlerin 6grencilere
okuduklar kitabin 6zetini ¢ikarma 6devi vermesinin Ogrencilerin
okuduklarini anlamalarina faydali olacag diigiiniilmektedir. Ayrica
Ogrenci ¢alisma kitaplarina derste okunan metinlerin kisa 6zetlerinin
yazilabilecegi boliimlerin konmas1 faydali olacaktir. “yazari
elestirme” ve “metni elestirme” kodlarinin da 6nemli oranda
belirtildigi gbz Oniine alindiginda 6grencilerin metne elestirel bakis
acistyla bakip sorguladiklar1 sonucuna varabiliriz. Ogretmenlerin
okunan metin ve kitaplardan sonra &grencilerle bu eserleri
sorgulamalari, tartigmalari; Ogrencilerin  zihinsel gelisimleri
bakimindan 6nemlidir. Okuma sonrasinda ise kosulan stratejilere
baktigimizda ogrencilerin genis bir zihinsel yelpazeye sahip
olduklar1 goriilmektedir. Ozet yazma, ana fikir bulma, metni ve
gorselleri elestirme, metinle gorseller arasinda uyum arama gibi
zihinsel faaliyetler, 6grencilerin metni anlama isteklerinin yani sira
sorgulayict bakis acilarimi ise kostuklarimi gostermektedir. Giines
(2014: 149) okuma becerisinin gelistirilmesi ¢aligmalar1 arasinda
okuma sonrasinda metinde aktarilan bilgileri degerlendirme,
sorgulama, elestirme, yorumlama, nedenleri, sorunlari ve yazarin
bakis agisin1 degerlendirme ¢aligmalarini saymastir.

Okuma sonrasindaki fiziksel kod kategorisinde en yiiksek oran
bilmedigi kelimeleri arastirma kodunda ¢ikmaktadir. Ancak
bilmedigi kelimeleri okuma sirasinda degil de okuma sonrasinda
aragtiran Ogrenci, metni anlamada eksiklikler yasar. Zira okuma
sirasinda bilmedigi kelimeler bulunan, bu kelimeleri baglamindan
da olsa anlamlandiramayan ve okumaya bilmedigi kelimelerin
varligi ile devam eden 6grenci, metnin anlamina tam olarak vakif
olamaz. Anlamadig yerler zihninde eksik kalir ve bu da okumanin
verimini diigiirtir. Okuma sonrasinda bu kelimeleri arastirsa da
zihninde anlamsal bogluklar olusabilir. Geriye doniip metnin
tamamini yeniden okumadik¢a da tam olarak metnin anlasilmasi
zordur. Bu nedenle 6gretmenlerin ilgili konuda yonlendirici olmalari
faydal1 olacaktir. Giines (2014: 144) okudugunu anlama becerisini
gelistirme yolu olarak Ogrencilerin bilmedigi kelimeleri anlamim
sozlilkten arastirma c¢alismasini okuma sirasinda ise kosulan
stratejiler arasinda saymistir.  “Yazarm  diger kitaplarini
alma/arastirma” kodu da o©Onemli oranda belirtilmistir. Bu da

131



Ortaokul 6. Stnif Ogrencilerinin Kullandiklar: Okuma Stratejileri

ogrencilerde yazarlarin bir tarzi oldugu ve kitaplarinda bu tarzin
hissedildigi bilincinin kazanildiginmi diisiindiirmektedir.

Okuma sonrast “paylasim kodlar1” kategorisinde 6grencilerin
okuduklarini yogun bir sekilde bagkalariyla paylastiklar1 ve tavsiye
ettikleri goriilmiistiir. “Baskalar1” kavramindan genel olarak aile ve
arkadas kavramlar1 anlasilmalidir. Zira verilen cevaplarda “aile,
anne baba, arkadas” ifadeleri yer almistir. Ogrencilerin okuma
bilinci ve sevgisine sahip oldugunun gostergesi olarak diisiiniilen bu
kodu “metin hakkinda tartisma” ve “kendi Ozetini baskasinin
Ozetiyle karsilastirma”  kodlar1  desteklemektedir. Boylece
ogrencilerin  okuma istegini diger Ogrencilere yaydiklar
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin ve anne babalarin g¢ocuklarin
kitaplarla ilgili diisiince ve yorumlarini dinlemeleri, onlarin okuma
aligkanliklarim1  destekleyici climleler kurmalari; ¢ocuklardaki
okuma aligkanliginin olusmast ve devam etmesinde oldukca
onemlidir. Yildiz (2013) “Ilkdgretim 3, 4 ve 5. Siif Ogrencilerinin
Okuma Motivasyonlarinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda digsal
motivasyonun Ogrencilerin  okuma motivasyonunda Onemli
oldugunu ve kiz Ogrencileri okumaya yoneltmede daha etkili
oldugunu ortaya koymustur. Digsal motivasyon, bireylerin
davraniglarint  digsal etmenlere bagli olarak gerceklestirme
diirtistine denilmektedir (Ryan ve Deci, 2000: 60) ve cezadan
sakinma, rekabet, odiil, iyi not alma gibi digsal odiillerle ifade
edilebilir (Kudo, 1999: 11).

Okuma stratejilerinin okudugunu anlamaya oldugu kadar okuma
motivasyonuna ve akademik basariya da olumlu etkileri vardir.
Belet ve Yasar’in (2007) 6grenme stratejilerinin okudugunu anlama
ve yazma becerileri ile Tiirk¢e dersine iliskin tutumlara etkisini
belirlemeye yonelik yaptigi caligmada Ogrenme stratejilerini
kullanmanin okudugunu anlama ve yazma becerilerini gelistirdigi
goriilmiistiir. Ilgili ¢alismada 6grenme stratejilerinin dgrencilerin
Tirkge dersine iliskin olumlu tutumlar gelistirmelerinde de etkili
oldugu tespit edilmistir. Karatay’in (2010: 471) yaptig1 arastirmada
akademik basar1 diizeyi pekiyi durumda olan 6grencilerin okuma
stratejileri ile ilgili bilissel farkindalik diizeyinin akademik bagar1
diizeyi orta ve iyi olanlara gore daha yiiksek ve anlamli bir sekilde
sekilde farklilastigi goriilmistiir (Karatay, 2010:471).
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Yapilan arastirmada 6grencilerin okuma stratejileri hakkinda bilgi
sahibi olduklar1 anlasilmis ve Ogrencilerin  bu stratejileri
uyguladiklarini gorilmistiir.
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