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Abstract

The aim of the study is to analyze elementary school teachers’ frequency of use of methods and
techniques directed at improving the critical thinking skill. In the study mixed research method
was used. The sample of the study is comprised of 618 elementary school teachers at 19 primary
schools chosen through the randomized sampling method. As for the qualitative dimension of the
study, 16 teachers selected using the maximized variation method. The quantitative data of the
study were collected using “frequency of use of methods and techniques that improve critical
thinking skill survey”, while the qualitative ones were obtained through an interview form.
Frequency analysis was employed in the analysis of the quantitative data in the study. On the other
hand, the qualitative data were analyzed using the descriptive analysis technique.

At the end of the study, it was established that teachers use problem solving method and question-
answer technique the most, case study method and six thinking hats technique the least. The
reasons they frequently use these are; taking less time in crowded classes, proper for students’
level, ensure easy and permanent learning, contemplation on topics and students’ active
participation. Another outcome of the study is parents’ indifference as the most frequently
encountered problem while teachers practice methods and techniques improving critical
thinking.
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Oz

Bu arastirmayla 6grencilerin elestirel disiinme becerisini gelistirmek icin 6nerilen yontem,
teknik, etkinliklerin simif o6gretmenleri tarafindan kullanilma sikliklarinin incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmanin Orneklemini tesadiifi 6rnekleme yontemiyle belirlenen 19
ilkokuldan 618 siif 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada ayrica 16 sinif 68retmeniyle
goriisme yapilmistir. Karma arastirma yonteminin uygulandig: arastirmada veri toplama araci
olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen Elestirel Diisiinme Becerisini Gelistiren Yontem,
Teknik ve Etkinlikleri Kullanma Siklig1 Anketi ve goriisme formu kullanilmistir. 18 maddeden
olusan anket TUgli likert tipindedir. Arastirmanin diger veri toplama araci olan yari
yapilandirilmis goériisme formu ise bes acik uclu sorudan olusmaktadir. Arastirmada nicel
verilerin ¢oziimlenmesinde yiizde ve frekans analizi uygulanmistir. Nitel veriler ise betimsel
analiz teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenler tarafindan en sik
kullanilan yontemin “Problem Cézme” (% 63,9); teknigin “Soru cevap” (% 88,7); En seyrek
kullanilan yéntemin “Ornek olay incelemesi” (%13,8); teknigin ise “Alt1 sapka diisiinme” teknigi
(%51,1) oldugu bulunmustur. Arastirmada bu yontem ve teknikleri uygularken 6gretmenlerin
en ¢cok yasadig1 sorunun “Velilerin ilgisizligi” (% 86,9) oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin
siklikla uyguladiklar1 yéntem ve teknikleri tercih nedenlerinin ise kalabalik siniflarda daha az
zaman almasi, 6grenci seviyesine uygun olmasi, kolay 6grenmeyi saglamasi, kalic1 6grenmeyi
saglamasi, yaraticiligi gelistirmesi, konular iizerinde diisiinmeyi saglamasi ve 6grencilerin aktif
olmasini saglamasi oldugu belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: ilkokul 6gretim programy, elestirel diisiinme, yontem, teknik.
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1. Giris

Kiiresellesmeyle birlikte gelisen bilgi ve iletisim teknolojisinin de etkisiyle ihtiya¢ duyulan insan
kaynaginin yetistirilmesini saglayacak sekilde egitim sisteminin yapilandirilmasi artik daha
biiylik bir 6nem tasimaktadir. Ciinkii giinlimiiz diinyasinda bireylerden beklenen; bilgiyi
ezberleyip depolamak yerine, bes duyu organiyla algilanan bilgileri ayiklamak, islemek ve yeni
bilgilerle eski bilgiler arasinda baglantilar kurarak tiretilen bilgileri giinliik yasamda etkin olarak
kullanabilmeleridir. Bu nedenle 6grencilerde diinyayi sorgulayan ve degerlendirmeler yapabilen
bir zihinsel aliskanlik olusturmak, onlar1 yasam karsisinda tek baslarina degerlendirme
yapabilecek kapasiteyle donatmak bir zorunluluk olmustur (MEB, 2007). Bu gereksinimlerden
hareketle elestirel diistinme becerisinin 6gretiminin ihtiyac haline geldigi sdylenebilir.

Alan yazinda elestirel diisiinmenin bircok tanimina rastlamak miimkiindiir. Ornegin Nosich’e
(2012) gore, elestirel diisiinme, kavramlari sorgulayarak mantigini anlamaya c¢alismak ve bu
mantiktan sonu¢ ¢ikarmaktir. Chance (1986’den akt., Marrapodi, 2003) elestirel diisiinmeyi
“gercekleri analiz etme, diisiinceleri iiretip diizenleme, diisiinceleri savunma, karsilastirma
yapma, ¢ikarimlar yapma, savlari degerlendirme ve sorun ¢6zme becerilerinin bir biitiinii” olarak
ifade etmistir. Kazu ve Sentiirk (2010) ise elestirel diisiinmeyi hayatimizla ilgili kararlar alirken
akla yatkin, giivenilir, kavramlarin olumlu yoénlerini 6n plana ¢ikaran diisiince sekli olarak
tanimlamistir. Elestirel diisiinmenin disiplinler arasi bir taniminin yapilmasi i¢in 1990 yilinda
Amerikan Psikoloji Derneginin (APA) liderliginde Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada'dan 46
kuramcinin katilimiyla yapilan ¢alismada ise; elestirel diistinme, insanlarin karar verme siirecinde
¢6ziim odakli olmasi, dogru degerlendirmeler yapabilmesi ve bunlar1 dile getirmesi olarak
tanimlanmistir (Evancho, 2000). Bu iist diizey dlsiinme becerisi; yorumlama, analiz,
degerlendirme, c¢ikarim, acgiklama ve 06z diizenleme olmak {lizere alti bilissel beceriyi
kapsamaktadir (Facione, 1990). Elestirel diisiinme becerisi ayn1 zamanda bireyin karar verme ve
problem ¢dzme siireclerini de olumlu yoénde etkilemektedir (Chaffee,2000).

Cocuklarin elestirel diistinme becerisini ¢cevresinden ve ailesinden kazanmasi yerine, egitimli ve
deneyimli bir 6gretmenden kazanmasi daha yararlidir (Schafersman, 1991). Karadeniz'e (2006)
gore bu becerinin gelismesi i¢cin 6gretmenlerin 6grencilere bilgiye ulasma, bilgiyi liretme ve
kullanmay1 6grenme konusunda rehberlik etmesi 6nemlidir. Ayrica 6g8rencilere bilginin edilgen
alicilan olmak yerine, elestirel diisiinme sayesinde bilgi yogunlugu karsisinda gerekli 6lgtit ve
stratejileri gelistirerek bilgiyi ayiklamada ve islemede elestirel secici olabilmeleri de
ogretilmelidir (Sahinel, 2001). Uysal (1998), Cohen (1993’den akt., K6kdemir ve Demirutkuy,
2000), Akinoglu (2001), Demir (2006), Ozgiir (2007), Gébel’e (2013) gore 6grencilerin elestirel
diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik 6gretmenlerin sinif ortaminda yapmasi gereken bazi
calismalar vardir. Bu calismalar; sinifta demokratik bir tartisma ortami yaratmak, huzurlu bir sinif
O6grenme ortami olusturmak, arastirma ddevleri yaptirmak, iist diizey sorular sormak, acik uclu
sorulara yer vermek, sorular1 cevaplamalari i¢in 6grencilere yeterince zaman tanimak, farkh
cevaplara tesvik etmek, derse etkin katilimi artirmak, 6grencilere yeni kavramlari 6gretirken eski
bilgileriyle baglantilar kurmalarini saglamak, karsilastirmalar yaptirmak, benzerlik ve farkliliklar
buldurmak, neden sonug iliskisi kurdurmak, ana fikri buldurmak, avantaj-dezavantajlar
buldurmak, geliskili durumlar yaratmak, empati kurdurmak, analiz sentez iliskisi kurdurmak,
disiinmeye yonlendirmek, farkli bakis acilariyla disiinmeleri konusunda rehberlik ederek
onlarin desteklemek olarak tanimlanmaktadir. Elestirel diisiinmenin kolaylastiricis1 bir
O0gretmen; kapali uclu sorular soran, 6gretmen merkezli, anlattif1 gibi geri isteyen, 68renciler
tizerinde otorite kuran, olumsuz bir durum karsisinda bagiran ve azarlayan bir rolde olmamaldir
(Giirkaynak, Ustel ve Giilgdéz, 2003). Tiim bunlarin yaninda 6gretmenden elestirel diisiinmeyi
engelleyecek baz1 68renci davranislarin1 da degistirebilmesi beklenir. Bunlar; yanlis yapmaktan
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cekinme, mantiga asir1 sekilde bagh kalma, eksikliklerinin farkina varamama, miikemmellik,
diisiinmeden hareket etme, 6gretmene asir1 baglilik gibi davranislardir.

Goruldugi lizere 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde 6gretmenlerden
onemli katkilar beklenmektedir. Tiim bunlar1 gergeklestirebilmek i¢in 6gretmenin diisiinme
becerisinin égretimi konusunda iyi bir donanimi olmasi gerekir. Ogretmenlerin béyle bir
donanima sahip olabilmesi de egitim fakiltelerinde ¢ok iyi yetistirilmeleri ile miimkiindiir
(Senemoglu, 1996; Kokdemir, 2003; Aybek, 2006; Battal, 2008; MEB, 2009; Yesilpinar, 2011;
Gobel, 2013).

Her ne kadar 6gretmenler elestirel diisiinme becerisinin 6gretimi konusunda 6nemli bir yere
sahip olsa da, 6gretim programlari ve okullarin sundugu egitim imkanlari1 da énemli unsurlardir.
Ozellikle 1980’lerden itibaren elestirel diisiinme egitiminin iizerinde durulmus ve elestirel
disiinme giiciiniin gelisimini destekleyen egitim programlar1 etkin olarak kullanilmaya
baslanmistir (Kayabasi, 1995; Kaya, 1997; Simpson ve Courtney, 2002; Cekic, 2007). Ancak
okullarda elestirel diisiinme becerisinin 6gretiminin 6niinde bazi engeller bulunmaktadir. Bu
engeller; siif i¢i etkinliklerin 6grenci diizeyine uygun olmamasi, ders siiresinin yetersiz olmasi,
arac¢ gereclerin kisith olmasi, farkl etkinliklere yer verilmemesi, siiflarin kalabalik olmasi,
ekonomik sikintilar vb. olarak siralanmaktadir (Yagci, 2008). Elestirel diisiinme becerisini
olumsuz etkileyen bir baska unsur da sinavlardir. Ogrencilerin ders calisma amaci kitaptaki
konulardan ezber yaparak sinavlar1 gecmektir. Ezberlenen bilgiler sinavdan kisa siire sonra
unutulur. Bunedenle 6gretmenin sinav yapmasinda asil amaci 6grencilerin bilgilerle giinliik hayat
arasinda baglanti kurmasina yardimci olmak, bilgiler arasi iliskileri kavratmak, tst diizey
diisiinme becerilerini harekete gecirmek ve 6grencilere 6grenmelerindeki eksiklikleri gostermek
olmalidir. Keskin'e (2006) gore performansa dayali 6grenme ve degerlendirme diger
degerlendirme yontemlerine gore elestirel diistinme becerisini daha ¢ok gelistirmektedir.

Alan yazin incelendiginde elestirel diisiinme becerilerinin akademik basari, simif ortam,
kullanilan 6gretim yontem teknikleri gibi okul ve 68retmene iliskin degiskenler acisindan
incelendigi gorilmektedir. Cole ve Williams (1973), Akbiyik (2002), Kiirim (2002), Williams
(2002), Demir (2006) ve Varaki'ye (2006) gore elestirel diistinme ve akademik basar1 arasinda
olumlu bir iliski vardir. Novak (2000), Varaki (2006) ve Weinstock, Assor ve Broide (2008)
elestirel diistinme becerisi ile kalabalik ve demokratik olmayan sinif ortamlari arasinda olumsuz
yonde anlamli bir iliski tespit etmistir. Ogretim yontem ve tekniklerinin elestirel diisiinme
becerisinin gelisimine etkisi incelendigi de ise; bu becerinin aktif 6grenme ortamlarinda (6rnek
olay yontemi, kavram haritalari, acik uglu deney teknigi, proje, problem ¢ézme, bilgisayar destekli
O0grenme, gozlem, tartisma ve arastirma tabanl etkinlik uygulanarak) daha etkin kazandirildig
tespit edilmistir (Akyiiz ve Samsa, 2009). Bununla birlikte elestirel diisiinme becerisi iizerinde
isbirlikli 68renme ortaminin bireysel egitim ortamina gore daha etkili oldugu sonucuna da
ulasilmistir (Ozdemir ve Yalin, 2007; Aydede ve Kesercioglu, 2010). Ancak alan yazinda elestirel
diisiinme becerilerinin gelismesini destekleyen 6gretim yontem ve tekniklerinin 6gretmenler
tarafindan hangi siklikta kullanildiklarinin belirlendigi, 6gretmenlerin bu yontem ve teknikleri
kullanimini tercih etme nedenlerine iliskin goriislerinin belirlendigi bir arastirmaya ulasilan
kaynaklar kapsaminda rastlanamamistir. Bu ¢ercevede arastirmanin amact; sinif 6gretmenlerinin
elestirel diistinme becerisini gelistirmeye yonelik uyguladiklar1 yontem ve teknikleri kullanma
sikliklarinin incelenmesi olarak belirlenmistir. Arastirmanin problemleri ise;

1. Simif 6gretmenlerinin elestirel diisiinmeyi gelistiren yontemleri kullanma sikliklari nasildir?

2. Sinif 68retmenlerinin elestirel diisiinmeyi gelistiren teknikleri kullanma sikliklar1 nasildir?

3. Sinif 6gretmenlerinin kullandiklar elestirel diisiinmeyi gelistiren yontem ve teknikleri tercih
etme sebepleri nelerdir?

273



Sinif Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerisini Gelistirmeye Yonelik Yontem ...

4. Smif O6gretmenlerinin elestirel disiinmeyi gelistiren yontem ve teknikleri uygularken
karsilastiklari sorunlar nelerdir?

olarak tanimlanmistir.

Arastirma, elestirel diisinme becerisinin gelisimine katki saglayan yontem ve tekniklerin
uygulanmasinin yayginlastirilmasini saglamak ve uygulama konusundaki giicliikleri ortadan
kaldirmaya yonelik planlanacak ¢alismalara veri saglamasi yoniiyle 6nemli goriilmektedir.

2.Yontem

Arastirmada nitel ve nicel arastirma yodntemlerinin bir arada kullanildigi karma arastirma
yontemi kullanilmistir. Karma arastirma yontemi, bir arastirma icerisinde, nicel ve nitel verilerin
bir arada toplanmasi ve analiz edilmesidir (Creswell, 2014).

2.1. Arastirmanin Deseni

Arastirmanin deseni aciklayici sirali desen olarak belirlenmistir. Agiklayici sirali desen; 6nce nicel
verilerin toplanarak analiz edildigi, sonrasinda ise nicel bulgularin daha detayh aciklanmasi icin
nitel verilerin toplandig1 arastirma desenidir (Yildirim ve Simsek, 2005).

2.2. Evren-Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evreni 2016-2017 egitim - 6gretim yilinda, Gaziantep il merkezinde gorev
yapan 1550 sinif 6gretmenidir. Arastirmanin érneklemini Gaziantep ilinde yer alan ilkokullardan
tesadiifi orneklem yontemiyle belirlenen 19 ilkokulda gorev yapan 618 sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Tablo 1’ de arastirmaya katilan 6gretmenlere iliskin bilgiler sunulmaktadir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bazi Degiskenlere Gore Dagilimi

Degisken f %
Kadin 339 54,9
Cinsiyet Erkek 279 45,1
1-5y1l 115 18,6
6-10 yil 134 21,7
11-15 yil 135 21,8
16-20 yil 130 21
Kidem 21-25 yil 55 8,9
25 yil iizeri 49 7,9
Sinif Mevcudu 30’dar.1. az . 428 69,3
30 ve lizeri 190 30,7
] s Alan 384 62,1
Hizmet I¢i Egitim
Almayan 234 37.9
TOPLAM 618 100

Tablo 1'de goriildiigii lizere arastirmaya katilan 6gretmenlerin %54,9'u kadin, %45,1’ i erkektir.
Arastirmanin 6rneklemi farklh kidemlere sahip 6gretmenler tarafindan temsil edilmektedir.
C)gretmenlerin, %18,6’s1 1- 5 y1l arasi, %21,7’si 6-10 y1l arasi, %21,8’i 11-15 yil arasi, %21’ 16-20
yil arasi, %8,9'u 21- 25 yil arasi ve %7,9'u 25 yil lizeri kideme sahiptir. Ayrica arastirmaya katilan
6gretmenlerin %69,3'linlin sinif mevcudu 30’u asmamaktadir. % 30,7’si ise 31 ve iizeri sinif
mevcuduna sahiptir. Ogretim ilke ve yontemleri konusunda hizmet ici egitim alma durumuna gore
orneklem incelendiginde ise arastirmaya katilan 6gretmenlerin %62,1’inin bu konuda hizmet ici
egitim aldig1, %37, 9'unun ise almadig1 goriilmektedir.
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Arastirmanin nitel boyutunda ise goriisme yapilacak o6gretmenler belirlenirken, maksimum
cesitlilik 6rneklem belirleme teknigi kullanilmistir. Buna goére 2016-2017 6gretim yilinda
Gaziantep ili Sahinbey ve Sehitkamil ilcelerinin Milli Egitim Miudiirliiklerine bagh farkl sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel ¢evrelerde yer alan 8 okuldan, farkli yas, kidem, cinsiyette, farkli sinif
diizeyini okutan ve siif mevcuduna sahip 16 dgretmenle gériisme yapilmistir. Ogretmenler
goniilliik esasina bagh kalinarak arastirmaya katilmislardir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin nicel verilerinin toplanmasi icin, Gaziantep il Milli Egitim Miidiirliigiiniin vermis
oldugu izin ile belirlenen ilkokullara gidilerek, kurum miidiiriiniin onay1 ile uygulama yapilmistir.
Uygulama oOncesi 0gretmenlerle tanisilmis, arastirmanin amaci, anketin nasil doldurulacag: ve
elestirel diisiinme becerisini gelistiren yontem ve teknikler hakkinda bilgilendirme yapilmistir.
Ayrica gerekli aciklamalar veri toplama aracinda da yazili olarak sunulmustur. Anket
O0gretmenlere arastirmacilar tarafindan uygulanmistir. Anketin doldurulma siiresi ortalama yedi
dakikadir.

Arastirmanin nitel verilerinin toplanmasi i¢in, maksimum cesitlilik ilkesine ve goniilliiliik esasina
bagh kalinarak belirlenen 16 sinif 6gretmeni ile 6gretmenlerin uygun olduklarini belirttikleri
tarih ve saatlerde gorlisme yapilmistir. Bu goriismeler arastirmaci tarafindan bire bir ve
O6gretmenlerin simiflarinda gerceklestirilmistir. Goriismeye baslamadan 6nce 6gretmenlerden
hi¢bir sinirlama olmaksizin diisiinmeleri, diledikleri sekilde sorular1 yanitlamalar: istenmis ve
O0gretmenler isimlerinin gizli tutulacagi konusunda bilgilendirilmislerdir. Her goriismede
arastirmaci sorular1 ayn sozciiklerle sormaya 6zen gostermistir. Goriisme sirasinda gerekli
gorildiigiinde sorular detaylandirilarak verilen yanitlarin daha anlasilir ve agik olmasi
saglanmistir. Her bir goriisme yaklasik 20 dakika siirmiistiir. Goriisme sliresince ses kayit
cihazindan faydalanilmistir.

2.3.1. Veri toplama araglan

Arastirmanin verileri iki farkl veri toplama araci kullanilarak toplanmistir. Nicel veriler “Elestirel
diistinme becerisini gelistiren yontem ve teknikleri kullanim siklig1 anketi”, nitel veriler goriisme
formu kullanilarak toplanmistir.

2.3.1.1. Elestirel diisiinme becerisini gelistiren yontem ve teknikleri kullanim siklig1 anketi

Anket arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Anket maddeleri olusturulurken, daha dnce
yapilan arastirmalar ile kitap, 6lcek vb. kaynaklar taranmis, elestirel diisiinme becerisine iliskin
anketler ve goriisme formlar1 incelenmistir. Ayrica, 2009 ilkokul 6gretim programlar1 ve
o0gretmen kilavuz kitaplar incelenmis; alan yazin, 68retim programlari ve 6gretmen kilavuz
kitaplarinda 68rencilerin elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesi i¢in kullanilmasi 6nerilen
yontem ve tekniklerin tamaminin anket maddelerinde yer almasi saglanmustir. ilkokul 6gretim
programlarinin incelenmesinde 2009 programlarinin se¢ilmesinin nedeni, bu programlarda
elestirel diisiinme becerisinin beceriler baghig1 altinda programda yer almasi ve bu becerinin
gelistirilmesi icin Onerilen yontem ve tekniklerin programda acik¢a ifade edilmesidir. Anket
gelistirilirken ayrica elestirel diisiinmeyi gelistiren bu yontem ve tekniklerin uygulanmasinda
yasanabilecek zorluklarla ile ilgili alan yazin taranmis, uzman gortsii ve 68retmen goriisii alinarak
ankete yontem ve tekniklerin yani sira bu yontem ve tekniklerin kullaniminda karsilasilabilecek
zorluklara iliskin maddeler de eklenmistir.

Gelistirilen anketin yap1 gecerligi calismalar1 kapsaminda Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Boliimii Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dalinda gérev yapmakta olan bir ve Temel
Egitim Bo6liimi, Simif Egitimi Anabilim Dalinda gérev yapmakta olan iki 68retim tyesi ile farkl
kidemlere sahip dort sinif 6gretmenin goriisiine basvurulmustur. Anketin dil gecerligi calismalari
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yapilirken de Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Anabilim Dalinda gérev yapan bir 6gretim tiyesinin
gorisi alinmistir. Ayrica anketin pilot uygulamasi farkli kidem, cinsiyet ve sinif mevcuduna sahip,
farkli siif diizeylerinde gorev yapan bes smif Ogretmeniyle gerceklestirmistir. Alinan
geribildirimler neticesinde maddeleri diizenlenen 6l¢me araci uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Anket son sekli ile iki boliimden olusmaktadir. Birinci b6liimde; 6gretmenlerin kisisel bilgilerine
(cinsiyet, kidem, sinif mevcudu, hizmet i¢i egitim alma durumu) iliskin dért madde yer almaktadir.
Ikinci boliimde ise; 6nerilen yontemlerin (8) ve tekniklerin(10) uygulanma sikliklarini ve bu
yontem ve teknikler kullanilirken karsilasilan zorluklari(9) belirlemek iizere toplam 27 madde
bulunmaktadir. Anket ticlii likert tipinde olup “her zaman” (3), “ara sira” (2)ve “hi¢bir zaman” (1)
seklinde derecelendirilmistir.

2.3.1.2. Goériisme formu

Arastirmanin nitel verilerinin elde edilmesinde bes sorudan olusan yar1 yapilandirilmis gériisme
formu kullanilmistir. Anket sorularina paralel olarak hazirlanan gértisme sorulari ile arastirmaya
iliskin daha derin bilgi edinilmesi amag¢lanmistir. Gériisme formunda yer alan sorular simif
O0gretmenlerinin, 6grencilerin elestirel diisiinme becerisini gelistirmek i¢in onerilen yontem ve
teknikleri kullanma durumlarini, bu yontem ve tekniklerden hangilerini daha sik veya seyrek
kullandiklarinm belirlemeye ve bu tercihlerinin nedenlerini ortaya koymaya yoneliktir. Gériisme
sorularinin kapsam gecerligini saglamak icin biri Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dalinda
digeri Sinif Egitimi Ana Bilim Dalinda gorev yapmakta olan iki alan uzmani ile bir simf
O6gretmeninden, dil gecerligi calismalar1 kapsaminda ise bir Tiirkce 6gretmeninden goris
alinmistir. Uygulama 6ncesinde goriisme sorularinin amaca uygunlugunu ve islerligini kontrol
etmek amaciyla lc¢ sinif 6gretmenine pilot uygulama yapilmistir. Uzman goriisleri ve pilot
uygulamadan elde edilen doniitler neticesinde goriisme formu diizenlenerek uygulamaya hazir
hale getirilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verilerinin ¢oziimlenmesinde SPSS (Statistical Package for the Social Sciences)
16.0 for Windows programi kullanilmais, ytizde ve frekans sonuclarindan yararlanilmistir.

Arastirmanin nitel verilerinin analizinde ise betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Bu siiregte
oncelikle kayit cihazindaki goriismeler bilgisayarda Word dosyasina aktarilmistir. Kodlamada ise
ogretmenler goriisme siralan dikkate alinarak “01, 02, 03...” seklinde kodlanmistir. Katihimci
Ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplar arastirmacilar tarafindan analiz edilerek gorts birligi
ile kategorilere ayrilmistir. Elde edilen verilerin arastirmacilar tarafindan farkli zamanlarda ayni
kategori ile iliskilendirilmesi ile de gegerlilik saglanmistur.

3. Bulgular

Bu boélimde, arastirmadan elde edilen bulgular arastirmanin problemleri ile aymi sirada
sunulmaktadir.

3.1. Aragtirmanin Birinci Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci problemi “Sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinmeyi gelistiren yontemleri
kullanma sikliklari nasildir?” seklinde ifade edilmistir. Bu baglamda sinif 6gretmenlerinin elestirel
diistinmeyi gelistiren yontemleri kullanim sikliklarinin dagilimi Tablo 2’de sunulmaktadir.
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Tablo 2. Ogretmenlerin Elestirel Diisiinmeyi Gelistiren Yéontemleri Kullanim Sikliklar:

Her Zaman  Ara Sira Hicbir Zaman Toplam

Yontemler f % f % f % f %

Problem Cé6zme 395 63,9 198 32 25 4 618 100
Anlatim 381 61,7 220 35,6 17 2,8 618 100
Gosterip Y. 370 59,9 227 36,7 21 3,4 618 100
isbirlikli O. 229 37,1 355 57,4 34 55 618 100
Goriis Gelistirme 206 333 365 59,1 47 7,6 618 100
Tartisma 192 311 390 63,1 36 58 618 100
Ornek Olay I. 163 26,4 370 59,9 85 13,8 618 100
Arastirma inceleme 148 23,9 431 69,7 36 6,3 618 100

Tablo 2’ de goriildiigii iizere, her zaman sikliginda sinif 6gretmenleri en yliksek ytizde ile problem
cozme yontemini (%63,9), en diisiik yiizdede ise arastirma inceleme yontemini (%23,9)
kullanmay: tercih ettiklerini belirtmislerdir.Ogretmenler anlatim (%61,7) ve gosterip yaptirma
yontemini (%59,9) de siklikla kullandiklarini ifade etmislerdir. Hi¢bir zaman sikliginda belirterek
6gretmenlerin kullanmay1 tercih etmedikleri yontem ise 6rnek olay incelemesidir (%13,8). Goriis
gelistirme (%7,6) ve arastirma inceleme (%6,3) yontemleri de 6gretmenlerin kullanmay tercih
etmedigi diger yontemler arasindadir.

3.2.Arastirmanin ikinci Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci problem climlesi ise “Sinif 6gretmenlerin elestirel diisiinmeyi gelistiren
teknikleri kullanma sikliklari nasildir?” olarak belirlenmistir. Bu probleme iliskin bulgular Tablo
3’de yer almaktadir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Elestirel Diisiinmeyi Gelistiren Teknikleri Kullamim Sikliklar:

Her Zaman Ara Sira Hicbir Zaman Toplam

Teknikler f % f % f % f %

Soru- Cevap 548 88,7 68 11 2 3 618 100
Gorsel Okuma 443 71,7 173 28 2 3 618 100
Beyin Firtinasi 295 47,7 303 49 20 3,2 618 100
Gozlem 214 34,6 356 57,6 48 7,8 618 100
Canlandirma 213 34,5 376 60,8 29 4,7 618 100
Rol Oynama 138 22,3 435 70,4 45 7,3 618 100
Analoji 55 89 359 58,1 204 33 618 100
Miinazara 43 7 334 54 241 39 618 100
Konusma Halkasi 33 5,3 341 55,2 244 39,5 618 100
Alt1 Sapka Diigsiinme 32 52 270 43,7 316 51,1 618 100

Tablo 3’'te sunuldugu tizere, sinif 6gretmenleri her zaman sikliginda en yiiksek yiizde ile soru
cevap teknigini (%88,7) kullandiklarini belirtmislerdir. Bu teknigi sirasi ile gérsel okuma (%71,7)
ve beyin firtinas1 (%47,7) teknikleri takip etmektedir. Her zaman sikliginda en diisiik yiizde ile
kullanilan teknikler ise alt1 sapka diistinme(%5,2) ve konusma halkasi1 (%5,3) teknikleridir. Sinif
Ogretmenlerinin hicbir zaman sikliginda en yliksek yiizde ile kullanmay: tercih etmedikleri teknik
de yine alt1 sapka diisiinme(%51,1) teknigidir. Konusma halkasi (%39,5), miinazara (%39)ve
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analoji(%33) teknikleri de yiiksek ytlizde ile hicbir zaman araliginda yer alarak 6gretmenler
tarafindan kullanilmayan diger tekniklerdir.

3.3.Arastirmanin Ugiincii Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin tli¢iincii problem ctimlesi “Sinif 6gretmenlerinin kullandiklar elestirel diistinmeyi
gelistiren yontem ve teknikleri tercih etme sebepleri nelerdir?”olarak tanimlanmistir. Bu problem
climlesine yanit aramak i¢in yapilan goriismelerde 16 sinif 6gretmenine elestirel diistinmeyi
gelistiren yontem ve tekniklerden hangisi/hangilerini kullanmayi tercih ettikleri sorusu
yoOneltildikten sonra bu tercihlerinin sebepleri sorulmustur. Tablo 4’te 6gretmenlerin siklikla
kullandiklarin belirttikleri yontem ve tekniklere iliskin frekans dagilimlar1 sunulmaktadir.

Tablo 4. Goriisme verilerine gore 6gretmenlerin kullanmay tercih ettikleri yontem ve tekniklere
iliskin frekans dagilimi

Kategori Kod n Kod n
Problem ¢6zme 14 Gosterip yaptirma 4
Yoéntem Anlatim 7 Isbirlikli 6grenme 3
Gorts gelistirme 5 Arastirma inceleme 3
Tartisma 4 Ornek olay 2
Soru- cevap 10 Analoji 5
Canlandirma 9 Gozlem 4
Teknik Beyin firtinasi 9 Konusma halkasi 4
Gorsel okuma 8 Miinazara 4
Rol oynama 7 Alt1 sapka diislinme teknigi 3

Tablo 4’te goriildiigii lizere problem ¢6zme ve anlatim 6gretmenler tarafindan en ¢ok tercih
edilen, isbirlikli 6grenme, arastirma inceleme ve 6rnek olay ise en az tercih edilen yontemlerdir.
Ayrica goriismelerde 68retmenlerin elestirel diisiinmeyi gelistiren teknikler arasinda en ¢ok soru
cevap, canlandirma, beyin firtinas1 ve gorsel okuma, en az ise alt1 sapka diistinme, miinazara,
konusma halkasi ve gézlem tekniklerini kullanmay tercih ettikleri belirlenmistir. Ogretmenler bu
yontem ve teknikleri tercih etme sebeplerini, kalabalik siniflarda daha az zaman almasi, 6grenci
seviyesine uygun olmasi, kolay 6grenmeyi saglamasi, kalic1 6grenmeyi saglamasi, yaraticiligl
gelistirmesi, konular lizerinde diisiinmeyi saglamasi ve 6grencilerin aktif olmasini saglamasi
olarak ifade etmislerdir. Bu konuya iliskin 0gretmen goriislerinden bazilarn asagida
sunulmaktadir.

011 “Problem ¢ézme yontemini uyguluyorum. Bunun sebebi zamanin kisith ve siniflarin kalabalik
olmast.”

014 “Problem ¢ézme, soru cevap ve beyin firtinasini tercih ediyorum. Ciinkii bu yéntemler
dgrencilerin seviyesine daha uygun oldugu icin daha az vakit aliyor. Sinif mevcudunun fazla
olmasindan dolay1 bunlar daha kolay uygulanabiliyor.”

016 “Arastirma inceleme, problem c6zme, goriis gelistirme ve gosterip yaptirma yéntemlerini stk
kullantyorum. Ciinkti bunlar égrencilerin daha kolay 6grenmelerini sagliyor ve kaliciligi artirtyor.”

013 “Problem ¢ézme yéntemini kullaniyorum. Ciinkii hayat bilgisi dersi diizeylerinin altinda oldugu
icin égrenciler sikiliyor. Ayrica konular gercekgi degil. Bu yéntemler 6grencilerin aktif olmalarini
sagliyor.”

012 “Problem ¢ézme yéntemini kullantyorum, konular tizerinde diistiinmelerini saglamak icin.”

03 “Soru cevap, beyin firtinasi, canlandirma, gérsel okuma, rol oynama. Bunlar, 6Grenmeyi zevkli
hale getiriyor. Monotonluktan kurtariyor. Aktif 6grenmeyi sagliyor.”

09 “Soru cevap, beyin firtinasi. Bunlar cocuklarin kendilerini ifade etmelerini ve yaratici fikirler
liretmelerini sagliyor.” seklinde ifadelerde bulunmuglardir.
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013 “Soru cevap, beyin firtinasi ve gérsel okuma tekniklerini kullaniyorum. Ciinkii aktif olmalarini
sagliyor, kalabalik siniflarda daha etkili ve pratik teknikler. Digerleri zaman alic.”

3.4.Aragtirmanin Dérdiincii Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin dérdiincii problem ciimlesi ise “Sinif 6gretmenlerinin elestirel diistinmeyi gelistiren
yontem ve teknikleri uygulamada karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?” olarak ifade edilmistir.
Uygulanan anketten elde edilen veriler dogrultusunda sinif 6gretmenlerinin bu yontem ve
teknikleri uygularken sorun yasama durumlarina ve yasanan sorunlara iliskin bulgular Tablo 5’de
sunulmaktadir.

Tablo 5. Elestirel Diisiinmeyi Gelistiren Yontem ve Teknikleri Uygulanmasinda Ogretmenlerin
Sorun Yasama Durumlarina iliskin Frekans Dagilim1

Sorun Sorun
Sorunlar yasiyorum yasamiyorum TOPLAM
f % f % f %
Velilerin ilgisizligi 537 869 81 13,1 618 100
Teknolojik donanimin yetersiz olmasi 362 58,6 256 41,4 618 100
Programdaki kazanimlarin fazlahig: 350 56,6 268 43,4 618 100

Konunun 6grencinin seviye, ilgi ve ihtiyaclarina 339 549 279 45,1 618 100
hitap etmemesi

Fiziksel sartlarin uygun olmamasi 309 50 309 50 618 100
Zaman yetersizligi 301 48,7 317 51,3 618 100
Siniflarin kalabalik olmasi 283 45,8 335 54,2 618 100
Ogretmen yeterliginin diisitk olmas 77 12,5 541 87,5 618 100
Diger 31 5 587 95 618 100

Tablo 5’'de goriildiigl ilizere 6gretmenler elestirel diisiinmeyi gelistiren yontem ve teknikleri
uygularken en siklikla yasadiklari sorunun velilerin ilgisizligi (%86,9) oldugunu ifade etmislerdir.
Teknolojik donanimin yetersiz olmasi (%58,6), Programdaki kazanimlarin fazlahigi (%56,6) gibi
durumlar da 6gretmenlerin goriislerine gore elestirel diistinmeyi gelistiren yontem ve tekniklerin
uygulanmasinda yasanan diger sorunlardir. Ogretmen yeterliliginin diisiik olmas ise elestirel
diisiinmeyi gelistiren yontem ve tekniklerin uygulanmasina yasanan en diisiik yiizdeli sorun
olarak belirlenmisgtir.

Ankette diger maddesini isaretleyen 6gretmenlerin agiklamalarindan elde edilen bulgulara gore
ise, elestirel diisinmeyi gelistiren yontem ve tekniklerin uygulanmasinda yasanan diger sorunlar;
o6gretmenin sinif degisikligi yasamasi sonucu 6grenciyi yeterince tanimamasi ve siniflarda Suriyeli
ogrenci sayisimin ¢ok fazla olmasidir. Ogretmenler bu sorunlara iliskin gériislerini; “Tam
alismisken 6gretmenin degismesi 6grenci icin bir dezavantajdir. Ayni sey égretmen igin de gegerlidir.
Ogretmenin Ggrencileri tanimasi, ona gére yéntem, teknik ve etkinlik belirlemesi agisindan
oénemlidir.” ve “Siniflarda Suriyeli 6grenci sayimiz ¢ok fazla. Tiirkce'yi ya ¢ok az biliyorlar ya da hig
bilmiyorlar. Durum boyleyken elestirel diisiinme becerisini gelistiren yéntem, teknik ve etkinlikler
onlara agir geliyor. (iinkii yazili ve sézlii dili anlamada gli¢liik cekiyorlar. Tiirkce’yi okulda
dgreniyorlar.” ifadeleri ile belirtmislerdir.

4. Tartisma ve Sonug

Arastirma sonucunda sinif 6gretmenlerin elestirel diistinmeyi gelistiren yontemlerden en sik
problem ¢6zme yontemini kullandiklari, bunu sirasiyla anlatim ve gosterip yaptirma
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yontemlerinin takip ettigi tespit edilmistir. Alan yazinda 68retmenlerin elestirel diisiinmeyi
gelistiren 6gretim yontem ve tekniklerini kullanim sikliklarina iliskin arastirma sonuclarina
rastlanmamakla birlikte, elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi icin 6gretmenlerin sinif
ortaminda yapmasi gerekenlere iliskin arastirma bulgularina rastlamak miimkiindiir. Ornegin;
Bowman (1987), elestirel diisiinme 6gretiminde etkili 6gretmenlerin, 6grencilerini segcenekler
aramaya, yargilarini savunmaya yonelttiklerini ifade etmislerdir. Potts (1994) ise; 6grencilerin
problem c¢ozerken verilen bilginin gerekliligini ve uygunlugunu arastirmalarini saglamanin,
ogrencilerden problemlerin farkli ¢6ziim yollarini1 istemenin, 6grencilere acik uclu sorular
sormanin, sorular1 yanitlamalari icin 6grencilere yeterince zaman tanimanin 6grencilerin elestirel
diisiinme becerisini gelistirmedeki énemini vurgulamistir. Kiiriim (2002), Ozdemir (2005) ve
Ozcan ve Celenk (2007) de arastirmalarinda problem ¢6zme yonteminin elestirel diisiinme
becerisine katkida bulundugunu ifade etmislerdir. Benzer sekilde Aydede ve Kesercioglu (2010)
de aktif 6grenme ortamlarinin (6rnek olay yontemi, kavram haritalari, agik uglu deney teknigi,
proje, problem ¢6zme, bilgisayar destekli 6grenme, gdzlem, tartisma ve arastirma tabanl etkinlik)
geleneksel 6grenme ortamlarina gore daha etkili bir sekilde elestirel diisiinme becerisini
gelistirdigini belirtmislerdir. Bu baglamda 6gretmenlerin problem ¢d6zme yOntemini siklikla
kullanmalarinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi icin 6nemli bir katki
sagladigi sdylenebilir.

Arastirmada 6gretmenlerin en yiiksek yiizde ile hi¢ kullanmadiklarini ifade ettikleri yontem ise
ornek olay incelemesidir. Bu durum ydntemin uygulanmasi icin gereken, dersin konusu ile
iliskilendirilecek senaryonun her zaman kolaylikla olusturulamamasi, bu ydntemin iyi bir
planlama ve uygulanmasinin beceri gerektirmesi ve zaman agisindan ekonomik olmamasindan
kaynaklanabilir. Mark (2007) bu yontemle ilgili olarak uygulamada yasanabilecek zorluklari:

“Ogrencinin, 6gretmenin ve konu iceriginin ézelliklerine uygun érnek olaylarin bulunmasi, sunulmasi

ve islenmesi sirasinda yasanan sikintilar pedagojik glicliiklerin temelini olusturmaktadir. Pedagojik
anlamda yasanan diger sorunlar; dOrnek olay ydntemine yabancilik, 6nemli noktalarinin
belirlenmesinde ve vurgulanmasindaki giicliik, tartismalar: konu odaginda tutma, zorluk diizeyinin
ayarlama, bireysel farkliliklar1 gozetme, 6gretmenin/liderin 6gretme yéntemine yatkinligi, katilimi
saglama, amaca uygun soru sorma teknikleri kullanma, tartismaya odaklanma ve tartismayi yénetme
zorlugudur. Ornek olaylarin uygulanmasi sirasinda fiziki ortam ve égretmen niteliklerinin temelini
olusturdugu bazi sitkintilarla karsilasilmaktadir. Sinifin biiytikliigi (6grenci sayisinin fazla olmast),
zaman yonetimi (karmasik érnek olaylarin derinlemesine analizinin oldukga fazla zaman almast),
tartismalar icin fiziksel ortam, yine tartismalar igcin égrenci isimlerinin bilinmesi, égrenci ve
dgretmenin yontemle ilgili deneyimli olmasit bu sikintilardan bir kagidir.”

ifadeleri ile belirtmistir.

Arastirmanin elestirel diisiinmeyi gelistiren teknikler kullanimi boyutunda ise simf
O0gretmenlerinin en sik soru cevap teknigini kullandiklar1 belirlenmistir. Akbiyik (2002) ve
Giirkaynak, Ustel ve Giilgoz’ e (2003) gore acik uglu sorular sorma, olasiliklari diisiinme vb.
elestirel diisiinmenin bilissel davranislari; Akinoglu (2001), Demirel (2005) ve Yildirim (2005)
gore sinif etkinliklerinde 6grencilere diisiinme firsati verme ve soru sormaya 6zendirme vb.
etkinlikler elestirel diisiinmenin duyussal davranislari olarak belirtilmistir. Uysal (1998)
tarafindan yapilan arastirma sonuclarina gore 6gretmen sorularinin bilissel diizeyi yiikseldikce
Ogrenci yanitlarinin bilissel dlizeyinin de arttig1 ortaya ¢cikmistir. Benzer sekilde Cole ve Williams
(1973) arastirma sonuglarina gore ise Ogretmenlerin yiiksek diizey bilissel sorular
kullandiklarinda oOgrencilerinin elestirel diisiinme gerektiren testlerde ve standart basari
testlerinde yliksek puanlar aldiklari agiga ¢ikmistir. Bu aragtirmalar 1s181inda sinif 6gretmenlerinin
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soru cevap teknigini etkin kullanmalari i¢in, bu teknigi kullanirken 6zellikle bilissel diizeyi yiiksek
acik uclu sorular1 6grencilere yeterince zaman taniyarak yonlendirmeleri ve farkli gortslerin
tartisilmasina olanak saglamalarinin 6nemli oldugu séylenebilir.

Arastirmada ayrica alti sapka diisiinme tekniginin ise en yliksek yiizde ile hicbir zaman araliginda
yer aldigl yani arastirmaya katilan 6gretmelerin yaris1 tarafindan kullanilmadigi belirlenmistir.
Aykac (2011) da ilkokulda Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinda aktif 6grenmelere yer verilecegi
belirtilmesine karsin ¢ogu 6gretmenin 6rnek olay yontemi, alti sapkali diisiinme vb. yontem ve
tekniklere cok az basvurdugunu belirtmistir. Aykac (2007) sinif 6gretmenlerinin alt1 sapka
diistinme teknigini uygulama konusunda yeterli hissetmelerine ragmen sinif ici etkinliklerde bu
teknige yer vermediklerini ifade etmistir. Bunun sebebi ise arastirmaciya gore 6gretmen kilavuz
kitaplarinda ve ders kitaplarindaki etkinlik 6rnekleri incelendiginde alt1 sapkali diisiinme teknigi,
yaratici drama gibi aktif 6gretim yontemlerinin kullanilabileceginin dnerilmesine ragmen, bu
yontemlerle ilgili ya yeterli agiklama yapilmamis ya da verilen yontemlerin yanhs uygulanmis
olmasidir. Kaya (1997 ise teknigi uygularken 6gretmenin otoriter davranmasi, yeterince zaman
vermemesi, sinif ortaminda 6gretmen-6grenci ve 6grenci-ogrenci arasinda saghkl iletisimin
kurulmamasi gibi nedenlerden dolay1 teknigin islerligini azaldigini ifade etmektedir.

Arastirmada ayrica o6gretmenlerin; siklikla kullandiklar1 yontem ve teknikleri tercih etme
sebeplerinin, kalabalik siniflarda daha az zaman almasi, 6grenci seviyesine uygun olmasi, kolay
O6grenmeyi saglamasi, kalici 6grenmeyi saglamasi, yaraticiligl gelistirmesi, konular iizerinde
diislinmeyi saglamasi ve oOgrencilerin aktif olmasini saglamasi oldugu belirlenmistir. Sinif
mevcudunun kalabalik olmasi (Palis ve Keles, 2011; Varaki 2006) ve farkli yontem ve tekniklerin
kullanimi igin siirenin yetersiz kalmasi (Yagci, 2008) oOgretmenlerin smif ici uygulamalari
belirlerken yasadiklar1 bir sinirlihik olarak alan yazinda yer aldig1 gibi goériismelerde de
O0gretmenler tarafindan siklikla ifade edilmistir.

Arastirmanin bir baska sonucu da velilerin ilgisizliginin elestirel diisiinmeyi gelistiren yontem ve
teknikleri uygularken 6gretmenlerin en sik yasadigi sorun olarak tanimlanmasidir. Bunu en
yuksek oranla takip eden diger sorunlar teknolojik donanimin yetersiz olmasi ve programdaki
kazanimlarin fazlahgidir. Ogretmen yeterliliginin diisiik olmasi ise elestirel diisiinmeyi gelistiren
yontem ve tekniklerin uygulanmasinda 6gretmen goriislerine gore, yasanan en diisiik yiizdeli
sorun olarak tespit edilmistir. Benzer sekilde Polat’a (2015) gore de 6grencilere elestirel diisiinme
becerisinin kazandirilmasinda, ilkokullarda en ¢ok karsilasilan sorun “velilerin ilgisizligi”, en az
karsilasilan sorun ise “0gretmen yeterliklerinin diisiik olmas1” dir. Yagci'ya (2008) gore ise
elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesinin déniindeki engeller; sinif ici etkinliklerin 6grenci
diizeyine uygun olmamasi, ders siiresinin yetersiz olmasi, ara¢ gereclerin kisith olmasi, egitim
stirecinde farkl etkinliklere yer verilmemesi, siniflarin kalabalik olmasi, ekonomik sikintilar gibi
engellerdir. Novak (2000), Varaki (2006) ve Weinstock vd. (2008) ise elestirel diistinme becerisi
ile kalabalik ve demokratik olmayan sinif ortamlar: arasinda olumsuz y6nde anlaml bir iliski
oldugunu ifade etmektedir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar ¢ercevesinde, elestirel diisiinmeyi gelistiren yontem ve
tekniklerin uygulanmasinda veli ilgisizliginin 6gretmen goriislerine gore 6nemli bir sorun olmasi
sebebiyle; bu sorunun asilabilmesi icin velilerin tutumlarinin egitim 6gretim siirecine ciddi
etkilerinin oldugu konusunda, okul rehberlik servisleri tarafindan veliler bilin¢lendirilebilirler.
Sinif mevcudunun fazlaligl, zaman darligl gibi nedenlerin kullanilacak yontem ve teknikleri
sinirlandirmasini 6nlemek amaci ile 6gretmenlerin kalabalik gruplarla bu yontem ve teknikleri en
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verimli ve zamani etkin kullanarak nasil uygulayabileceklerine iliskin ziimre calismalari
yapmalari, okul miidiirlerince saglanabilir. Bu arastirma ilkokul kademesinde gergeklestirilmistir.
Benzer bir ¢calisma diger 6gretim kademelerinde de gerceklestirilebilir.
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Extended Summary

1. Introduction

At present, what is expected from individuals is to select and process information perceived
through five senses and to use it effectively in daily life by connecting new information to prior
knowledge rather than memorizing and storing it. Thus, it has become essential to create a mental
habit to question world and make evaluations among studentsand equip them with a capacity to
make assessments on their own (MoNE, 2007). With reference to these necessities, it could be
said that it has become a need for students to think critically. Critical thinking is defined as being
solution-oriented, making correct evaluations and expressing them in a decision-making process
(Evancho, 2000). This high level of thinking skill includes six cognitive skills; that is,
interpretation, analysis, evaluation, inference, explanation and self-regulation (Facione, 1990).
Critical thinking skill also affects an individual’s decision making and problem-solving process
positively (Chaffee,2000).

Upon reviewing literature, it is seen that critical thinking skills are studied in terms of several
variables regarding school and instruction such as academic achievement, classroom
environment and methods and techniques used to improve this skill. According to Cole and
Williams (1973), Akbiyik (2002), Kurum (2002), Williams (2002), Demir (2006) and Varaki
(2006), there is a positive relationship between critical thinking and academic achievement.
Novak (2000), Varaki (2006) and Weinstock, Assor and Broide (2008) established a negative
significant relationship between critical thinking and crowded and undemocratic classroom
settings. When the effect of instructional methods and techniques on critical thinking skill is
studied, it has been made firm that this skill is acquired more effectively in active learning
environments (Akyuz and Samsa, 2009). However, no study has been found in the literature on
how frequently instructional methods and techniques that support critical thinking skills are used
by teachers. In this sense, the aim of the study is to analyze elementary school teachers’ frequency
of use of methods and techniques directed at improving the critical thinking skill. The research
problems are defined as follows:

1. How often do elementary school teachers use the methods that improve critical thinking?

2. How often do elementary school teachers use the techniques that improve critical thinking?
3. Why do elementary school teachers prefer the methods and techniques that improve critical
thinking?

4. What are the problems elementary school teachers encounter while using the methods and
techniques that improve critical thinking?

2. Method

Mixed methods research in which qualitative and quantitative methods are used together was
used in the research. A sequential explanatory design was preferred as the research design. The
sample of the study is comprised of 618 elementary school teachers at 19 primary schools chosen
through the randomized sampling method. As for the qualitative dimension of the study, 16
teachers of different gender and with years of seniority, classroom size and levels were included
in the working group.

The quantitative data of the study were collected using “frequency of use of methods and
techniques that improve critical thinking skill survey”, while the qualitative ones were obtained
through an interview form. The survey developed by the researchers is of 3-likert type to collect

286



Melike OZYURT & Gézde BEZIRGAN

data to spot frequencies of use of the methods and techniques that improve critical thinking and
the problems encountered while using them. Then, the interview form devised by the researchers
and including five questions are aimed at determining usage of methods and techniques that
improve critical thinking and the reasons why they are preferred.

3. Findings, Discussion and Results

At the end of the study, it was established that elementary school teachers use problem solving
method most, followed by narration and demonstration, respectively, among those that improve
critical thinking. The method that teachers state they never use with the highest percentage is
case study, which may result from the difficulty in finding a scenario related to the topic, the need
for good planning and implementation ability and its being not time-efficient (Mark, 2007).

Moreover, it is seen that teachers use the question-answer technique most, whereas half of them
never use the six thinking hats technique atall. Also, Aykac (2007) expressed that teachers seldom
make use of the six thinking hats technique, which may be because the technique loses its
functionality because of the reasons such as teachers’ not being able to find enough models Aykac
(2011), behaving authoritatively, not allocating enough time or lack of healthy communication in
classes (Kaya, 2013).

Furthermore, the reasons why teachers use the methods and techniques they frequently use are
that they take less time in crowded classes, are proper for students’ level, improve creativity and
ensure easy and permanent learning, contemplation on topics and students’ active participation.
Crowded classes (Pali¢ and Keles, 2011; Varaki 2006) and insufficient time for practicing various
methods (Yagci, 2008) are said to be limitations while teachers decide on classroom activities.

Another outcome of the study is parents’ indifference as the most frequently encountered
problem while teachers practice methods and techniques improving critical thinking. The other
problems with the highest percentages are insufficient technological equipment and an excess of
learning outcomes in the curriculum. It was found out that teachers’ competencies are low is the
problem with the lowest percentage in the implementation of methods and techniques that
improve critical thinking according to teachers. Similarly, according to Polat (2015), the most
frequently encountered problem in the acquisition of the critical thinking skill in primary schools
is “parents’ indifference” and the least frequently encountered one is “teachers’ low competence”
On the other hand, according to Yagci (2008), the obstacles for the acquisition of critical thinking
skill are the inappropriacy of class activities for students, insufficient classroom periods, limited
tools, not using different activities, crowded classes and economic problems.

Arastirma makalesi: Ozyurt, M. & Bezirgan, G. (2019). Siif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisini
gelistirmeye yonelik yontem ve teknikleri kullamim sikhiklarinin incelenmesi. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 21 (1), 270-287.
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