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2005-2006 6gretim yilinda dgretimine baslanan bitisik egik yazi, 2017-2018 6gretim yilinda
yerini dik temel yaziya birakmustir. Kullanildig: siire iginde bitisik egik yazinin birgok agidan
elestirildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin yazisinin okunamamasi, bitisik egik yazi kullaniminin
ilkokuldan sonra devam etmemesi, giinliik yasamda bu yazi bigimi ile yazilan metin sayisinin
az olmast gibi nedenler bitisik egik yazinin elestirilen yonleri olmustur. Bu aragtirmada 2017-
2018 ogretim yilinda birinci smif okutan ayrica daha 6nce birinci sinifta bitisik egik yazi
ogretimi yapmus smif Ogretmenlerinin dik temel yaziya ve bitisik egik yaziya iligkin
goriiglerinin kargilagtirmali olarak ortaya koyulmasi amaglanmistir. Bu amagla Samsun iline
bagli Alagam ilgesindeki sinif 6gretmenleri ile gériismeler yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu daha once bitisik egik yazi 6gretimi de yapmus biitiin birinci sinif 6gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden durum ¢alismasi kullanilmigtir.
Arastirma verileri arastirmacilarca gelistirilen yar1 yapilandirilmis gorisme formu ile
toplanmistir. Elde edilen veriler iizerinden betimsel analiz yapilmistir. Arastirma sonucunda
calisma grubundaki dgretmenlerin birinci sinif dgrencilerine dik temel yazi 6gretimini olumlu
karsilarken bitigik egik yazi 6gretimini olumsuz karsiladiklar1 goriilmiistiir. Dik temel yazi ile
ilgili olarak harflerin yazim sekli ve harfin bulundugu grup ile ilgili baz1 sorunlarmn bulundugu
ifade edilmistir. Bitisik egik yaz1 6gretiminde ise hazirbulunusluk, yaziy1 ortaokulda kullanma
ve yaziya maruz kalma konularinda sorunlarla karsilastiklarini belirtmislerdir.
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Yazma eylemi, insanlar arasindaki yazili iletisimin bir geregi ve bilgilerin,
yasantilarin kalici olmasinin énemli bir yoludur. Insan tarafindan iiretilen diisiince,
yazarak dis diinyaya aktarilabilmekte ve kalic1 olabilmektedir (Coskun ve Coskun,
2012). Yazma, duygu ve diisiinceleri 6zel semboller aracilifi ile anlatma islemidir
(Giines, 2007). Bireyin duygu ve disiincelerini ¢evresiyle paylasabilmesi etkin bir
yazma becerisinin kazanilmasina baglidir (Kirmizi ve Kasap, 2013). Yazma
eyleminde kullanilan seslere, kelimelere ya da climlelere karsilik gelen sembollere
yaz1 denmektedir. Celenk (2007) yaziy1 konusma dilindeki sdzciik ve ciimlelerin
sembolik ¢izimlerle diga aktarilmasi olarak tanimlamaktadir. Yazi insanlarin
bilgilerini, diisiincelerini ve duygularini yazili olarak anlatmasini saglayan, insanlik
tarihinin en 6nemli buluslarindan biridir.

Bireyin yazma eylemini ger¢eklestirmesi, yazi yazmasini 6grenmesine baglidir.
Bu nedenle yazi dgretimi egitim programlari igin dnemli bir konudur. Ilkokul birinci
siniftan baslayarak okuma 6gretimi ile yaz1 6gretimi de gergeklestirilmektedir. Islek
ve estetik bir yazi 0gretiminin temeli ilkokuma-yazma ogretimi ile atilmaktadir
(Coskun ve Cogkun, 2012; Duran ve Akyol, 2010; Giines, 2017). Tiirk¢e 6gretim
programu ile amaglanan &grencilerin kendilerine has, goze hos gelen, seri, islek ve
akici bir el yazist yazmalaridir (Milli Egitim Bakanligi-MEB, 2018).

Yazi 6gretimi siirecini etkileyen 6gelerden biri kullanilan yazi bicimidir (Arslan,
2012). islek ve akici el yazisi igin farkli yazi bigimlerinin etkiligi yillardir
tartisilmaktadir (Graham, 2010; Giines, 2017). Bu anlamda 6n plana ¢ikan iki yazi
bicimi; dik temel yaz1 ve bitisik egik yazidir. Bu yazi bigimleri kendilerine 6zgii farkli
ozellikler icermektedir. Dik temel yazi, her harfin diiz ve sade gizgilerle 90 derecelik
ac1 ile yazildigi bir yazi seklidir (Giines, 2017). Bu yazi bigiminde daha ¢ok kisa ve
kesik ¢izgiler kullanilir (Kirmiz1 ve Kasap, 2013). Kisa ve kesik ¢izgiler nedeni ile el
sik¢a kaldirilmaktadir (Giines, 2017). Bu nedenle harfler arasinda uygun bosluklarin
brrakilmasi gerekir (Duran ve Akyol, 2010). Bu harfleri yazmak i¢in alt1 hareket
yapilmaktadir (Akyol, 2005). Ayrica harflerin yazimi dokuz farkli noktadan
baslamaktadir. Bu durum 6grencilerin kelimeleri yazarken siirekli durmalarina ve
durduklar1 yerden bagka bir yerde yazmaya baslamalarma neden olmaktadir. Bu
durum yazma hizin1 olumsuz olarak etkilemektedir (Sahin, 2012). Ancak dik temel
yaz1 sadelestirilmis bi¢cimi ve erken yazili anlatima firsat vermesi yonii ile tercih
edilen bir yazi1 seklidir. Ayrica 6nemli belgelerde ve farkli gorsel sunularda (harita,
grafik, tabela vb.) kullanilmasi bu yazi bi¢iminin 6nemini ortaya koymaktadir (Sharp
ve Brown, 2015).

Bir diger yaz1 bigimi olan bitisik egik yazida harfler belli bir egimde birbirine
bitistirilerek yazilmaktadir. Bu yazi bi¢ciminde el ¢ok fazla kalkmamakta ve harfler
yazilirken ii¢ farkli hareket yapilmasi gerekmektedir (Akyol, 2005). Ogrenci elini
kaldirmadan kelimeyi yazmakta ve sonrasinda gerekli ise kelimenin nokta ya da kisa
cizgilerini koymaktadir. Yazarken daha ¢ok yuvarlak ¢izgilerden yararlanilmaktadir.
Bitisik egik yazinin siirekli, akict ve hizli olmasi grencinin diisiincesini unutmadan
hizl1 bir sekilde aktarmasini saglamaktadir (Sahin, 2012).
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Dik temel yaz1 ve bitisik egik yazi kullanimu ile ilgili diinyada kabul goren tek
bir goriis olmadig1 goriilmektedir. Ancak diinyadaki gelismeler izlendiginde son
yillarda dik temel yazinin dgretildigi goriilmektedir (Giines, 2017). Ornegin ABD’de
birinci siifta yazi bigimi olarak dik temel yazi tercih edilmekte, ikinci ve ii¢lincii
siniftan itibaren bitisik egik yazi 6gretilmektedir (Yildiz, 2019). Yine 1998 Kanada
dil programinda bitisik egik yazi 6gretiminin li¢lincii sinifta basladig belirtilmektedir
(Prince Edward Island Department of Education and Early Childhood Development
Holman Centre-EECD, 2012). 1981 Tiirk¢e programinda 6grencilere dik temel yazi
Ogretilmekte, bitisik egik yazmmin Ogretimine ise ikinci smiftan itibaren
baglanmaktadir (Kirmiz1 ve Kasap, 2013). 2005 yilindan itibaren ise 6grencilere
birinci sinifta bitisik egik yazi 6gretimi yapilmaya baslanmistir. 2017-2018 6gretim
yilinda ise bu uygulama kaldirilmis, yazi bigimi secimi serbest birakilmustir. Ozellikle
bitisik egik yazinin kullamildigi siirede hangi yazi bigimi dgretiminin
gerceklestirilecegi ile ilgili tartigmalar yogun bi¢imde siirdiiriilmistir. Bu
tartigmalarda her iki yazi bi¢imi birbiri ile sik¢a karsilastirilmistir. Ancak hangi yazi
biciminin daha etkili oldugu ile ilgili olarak agiklayici bir aragtirma bulunmamaktadir
(Graham, 2010).

Iki yaz1 bigimi birbiri ile el hareketleri yoniinden karsilastirildiginda bitisik egik
yazida daha az baslangic noktasi oldugu ve elin yazi yazarken ¢ok fazla kalkmadigt
goriilmektedir (Bara ve Morin, 2013). Bu durum bitisik egik yazmin daha akici
yazmaya zemin hazirladigi bigiminde yorumlanabilmektedir. Ayrica elin
kalkmamasindan dolay1 harflerin boylar1 ve aralarindaki mesafeyi ayarlamak i¢in ¢ok
fazla ¢aba harcanmasina gerek kalmamaktadir. Dik temel yazida el ¢ok fazla kalktigi
icin harfler arasinda bosluklar ayarlanirken zorlanilmaktadir. Bu sayilan noktalar
bitisik egik yazinin iistlinliikleri olarak goriilmektedir.

Cocuklar kiigiik yastan itibaren gordiikleri yazilar1 taklit ederek yazi yazmayi
kendi kendilerine dgrenmeye c¢aligmaktadirlar (Yildiz, Atas, Aktas, Yekeler ve
Doénmez, 2015). Gordiikleri yazilar ¢gogunlukla dik yazilardir. Bu nedenle dgrenciler
okula geldiklerinde belli bir el aligkanlig1 ile gelmektedirler ve belli bagh dik harfleri
yazabilmektedirler. Bu durum &grencilerin dik temel yaziy1 6grenmeleri igin bir
iistlinliik olusturmaktadir. Ayrica hem basili hem de dijital yaynlarda siklikla bu
harflerle karsilasacaklardir. Bu durum dik temel yaziya yatkinhigi daha cok
arttirmaktadir (Graham, 2010; Sharp ve Brown, 2015).

Ogrencilerin okunabilir ve belli bir hizda el yazis1 yazabilmeleri onlarin
diisiincelerini yaziya gecirmeleri i¢in olduk¢a onemlidir. Yazma hizi 6grencilerin
zihinlerindeki fikirleri unutmadan yazmalar i¢in olduk¢a Onemlidir (Graham ve
Weintraub, 1996). Ogrenciler okulda not almak, yazili metin iiretmek ya da sinav
sorularini cevaplamak gibi akademik gorevlerle karsi karstyadirlar. Bu nedenle el
yazis1 6grencilerin basarisini gii¢lii bicimde etkilemektedir (Sharp ve Brown, 2015).

Son zamanlarda yapilan ¢aligmalar el yazisi, yazim ve metin tiretimi arasinda
iliski oldugunu ortaya koymaktadir (Christensen, 2005). Metin {iretimi ¢ogunlukla
biligsel ve iistbiligsel yeteneklerin bir esgiidiimii olarak goriilmekte, yazma sirasinda
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kullanilan el yazisi becerilerinin bu siirecte daha az Oneme sahip oldugu
distiniilmekteydi. Ancak bazi galismalar el yazisinin disiiniildiigiinden daha fazla
oneme sahip oldugunu belirtmektedir. Oyle ki yaratic1 ve iyi yapilandiriimis metinler
iiretmek icin 6grencilerin harfleri, kelimeleri ve climleleri otomatiklesmis bigimde
sayfaya yerlestirmelerini saglayan mekanik becerilerde usta olmalar1 gerekmektedir
(Morin, Lavoie ve Montesinos, 2012). Eger el yazis1 otomatik degilse yazmak i¢in
gerekli olan bilissel yiik zihinde karmagik biligsel etkinliklerin yapilmasini
engelleyebilir (Christensen, 2005 akt. Morin, Lavoie ve Montesinos, 2012). Eger
Ogrenciler yavas yazarlarsa fikirlerini yazmadan &nce hatirlamada zorluk
cekeceklerdir (Graham ve Weintraub, 1996). Bu nedenle bazi ¢aligmalar daha kolay
6grenilmesinden, daha okunakli olmasindan ve en az bitisik egik yazi kadar hizl
tiretilebilir olmasindan dolayr diisiik diizeylerde dik temel yazi Ogretimini
desteklemektedir (Wallace ve Schomar, 1994 akt. Sharp ve Brown, 2015).

Duval’e (1985) gore bitisik egik yazi daha zordur. Dik temel yazi 6grencilerin
algisal ve motor becerilerine daha fazla uymakta ve bu nedenle daha kolay
yonetilebilmektedir (akt. Bara ve Morin, 2013). Yiiksek egrilikli ve ani egrilik
degisimleri olan harfler, motor eylem agisindan zordur. Meulenbroek ve van Galen
(1990), 2. ve 6. sinif ¢ocuklari ile yaptiklar: ¢aligmada daha biiyiik ¢ocuklarin hafif
kavisli ¢izgiler kullanarak el yazisi harfleri olusturdugunu, kiigiik cocuklarin ise diiz
cizgiler kullandiklarim gbzlemlemislerdir. Bu durum &zellikle kiigiik yaslarda dik
temel yazi kullaniminin daha uygun oldugu bi¢iminde yorumlanabilir.

Dik temel yazi ayni zamanda harf sekillerinin kararhiligi ve diger harflerden
etkilenmemesi nedeni ile de kolay goriilmektedir. Ayrica, yazimindaki sayisiz kalem
kaldirilmasi, ¢ocuklarin sonraki hareketi daha iyi planlayabilmeleri i¢in zaman
ayirmalarini saglamaktadir (Meulenbroek ve van Galen, 1986). Ancak dik temel
yazidaki basit sekiller ve ¢ok sayidaki simetrik harfler, harfler arasindaki farklilig
bitisik egik yaziya gore daha zor yapar (Paoletti, 1999 akt. Bara ve Morin, 2013).

Berninger ve dig. (2006), dik temel yazi, bitisik egik yazi ve klavye harflerinin
iretilmesindeki gelisimsel yoriingeleri ve bu yazili iiretim bigimlerinin yordayicilarini
arastirmislardir. Sonuglar, bitisik egik yazimin dik ve klavye yazisina gore daha az
dogru ve daha yavas oldugunu gostermistir. Bitisik egik yazi, dik temel yazi ve klavye
yazis1 arasinda sadece orta derecede bir iligki bulunmus ve her bir yazi bigiminin farkl
bir belirleyici kiimesi oldugu ortaya konmustur (Bara ve Morin, 2013). Graham,
Weintraub ve Berninger (1998), el yazisi bigiminin okunabilirlik ve yazma hizi
iizerindeki etkisini inceledikleri arastirmada bitisik egik yazi ile dik temel yaziy1
biitiinlestiren O6grencilerin sadece bir bigim ile yazan Ogrencilerden daha hizli
yazdiklarini ortaya koymuslardir. Ayrica dik temel yazi ile bitisik egik yaz1 arasinda
okunabilirlik ve hiz bakimindan bir fark bulamamiglardir.

Alanyazinda dik temel yaz1 ve bitigik egik yazi 6gretimi ile ilgili bircok ¢aligma
yer almaktadir. Yurt disinda yirminci yiizyil ile baslayan bu ¢aligmalar (Gates ve
Brown, 1929) Tiirkiye’de 2005 yilinda bitisik egik yazinin gretilmeye baglanmasiyla
bir artig gostermistir. Bu yildan sonra yapilan c¢aligmalarda ise farkli sonuglara
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rastlanmistir. Kimi c¢aligmalarda bitisik egik yazi kullanimi olumlu kargilanirken
(Durukan ve Alver, 2008; Turan ve Akpimnar, 2008) kimi caligmalarda olumsuz
(Bayraktar, 2006; Kirmuz1 ve Kasap, 2013; Yurduseven, 2007) olarak
degerlendirilmistir. Bu ¢alismalarin daha ¢ok bitigik egik yazinin kullanimina yonelik
gerceklestirildigi sdylenebilir. Tiirkiye’de 2017-2018 dgretim yili ile birlikte bitisik
egik yazi 6gretimi bir zorunluluk olmaktan cikarilmigs ve yazi biciminin se¢imi
Ogretmenlere birakilmistir. Bu anlamda her iki yazi bi¢iminin 6gretimine yonelik
durumu ortaya koyabilmek icin hem bitisik egik yazi hem de dik temel yaz1 6gretimi
yapmus smif dgretmenlerinin iki yazi bicimi ile ilgili gorlislerini almak oldukca
onemlidir. Bu karsilastirmanin yapildig: farkli ¢aligmalara rastlanmigtir. Kirmizi ve
Kasap (2013), bitisik egik yazi1 6gretimi siirecinde her iki yaz1 bigimi ile ilgili 1. ve 2.
sinif 6gretmenlerinin goriislerini almistir. Cakir, Aslantas Arslan ve Dogan (2018) ise
yine bitisik egik yazi 6gretimi siirecinde siif 6gretmenlerinin her iki yazi bigimi
hakkinda goriislerini degerlendirmistir. Bu ¢alisma ise her iki yazi bi¢imi ile okuma-
yazma Ogretmis ve dik temel yazi 6gretimine gegildiginde birinci sinifta gorev
yapmakta olan sinif dgretmenlerinin bu yazi bigimlerine iliskin goriiglerini ortaya
koymasi bakimindan diger arastirmalardan farklilagmaktadir. Ozellikle dik temel yazi
Ogretimine yeni baslanmasi, bitisik egik yazi kullaniminin yeni sonlandirilmig olmasi
Ogretmenlerin iki yazi bicimi ile ilgili diigiincelerinin net bir sekilde ortaya
konulabilmesi i¢in uygun bir zaman olarak goriilmektedir. Bu nedenle arastirmanin
onemli oldugu diisliniilmektedir.

Sinif 6gretmenleri yazi dgretimi siirecinde etkin bigimde yer almaktadirlar.
Ozellikle birinci simifta yazi &gretimine olduk¢a onem vermektedirler. Simfta
ogrenciler ile birlikte yapilan ¢aligmalar onlarin yazi 6gretimi ile ilgili ¢ok fazla
deneyime sahip olmalarimi saglamaktadir. Bu arastirmada Ogretmenlerin bu
deneyimlerinden yararlanilarak onlarin yazi bigimlerine yonelik diisiincelerinin
ortaya cikarilmasi amaglanmistir. Arastirmada, hem daha once bitisik egik yaz1 ile
okuma-yazma &gretimi gergeklestirmis hem de 2017-2018 6gretim yilinda dik temel
yazi ile birinci sinifta okuma-yazma &gretimi yapan sinif 6gretmenlerinin her iki yazi
bi¢imi ile ilgili diisiincelerini ayrimntili olarak ortaya koymak amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda aragtirmada asagidaki problemlere ¢oziimler aranmustir.

1. Simif 6gretmenlerinin bitisik egik yaziya iligkin diigiinceleri nelerdir?
2. Smif 6gretmenlerinin dik temel yaziya iliskin diisiinceleri nelerdir?

3. Smif Ogretmenlerinin el yazisi bigiminin okuma siirecine olan etkisine
yonelik diistinceleri nelerdir?

4, Smif 6gretmenlerinin bitisik egik yazinin &gretilmesine iliskin goriigleri
nelerdir?
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Yoéntem

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri
toplama yontemi, gegerlik ve giivenirligi, veri analizi ile ilgili ayrintili bilgiler
sunulmustur.

Arastirma Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi kullanilmustir.
Durum ¢aligmasi ger¢cek yasamin, giincel baglamin ya da ortamin igerisindeki bir
durumun arastirilmasi olarak tanimlanmaktadir. Arastirmaci, smirlariyla birlikte
acikca tanimlanabilir durumlara sahip oldugunda ve bu durumla ilgili derinlemesine
bir anlayis olusturmaya galistiginda durum ¢aligmasi iyi bir yaklagimdir (Creswell,
2016). Bu ¢alismada iki yazi bi¢imi ile ilgili 6gretmen goriislerinin derinlemesine
incelenerek ortaya konulmasi amaglanmaktadir. Arastirilacak durumun agikga ortaya
konulmasi ve derinlemesine bir arastirmaya gereksinim duyulmasindan dolayi bu
caligmada durum galigmasi tercih edilmistir. Durum ¢aligsmalarinda genel olarak nigin
ve nasil sorularina yanit aranmaktadir. Bu sorularin yani sira ne sorusu da gereklidir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmada yazi bigimleri ile ilgili sinif 6gretmenlerinin
yaz1 bi¢imlerini nasil degerlendirdiklerinin, ni¢in bir yazi bi¢imini sectiklerinin cevabi
bulunmaya c¢alisilmaktadir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu Samsun ilinin Alagam ilgesinde gorev yapan daha
once bitisik egik yazi ile okuma-yazma 6gretimi ger¢eklestirmis, 2017-2018 6gretim
yilinda dik temel yazi ile okuma yazma Ggreten biitiin birinci sinif 6gretmenleri
olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken hem bitigik egik yazinin hem de dik
temel yazinin 6gretimini gergeklestirmis 6gretmenlerin segilmesindeki neden, iki yazi
bi¢imi ile ilgili olumlu ya da olumsuz goriislerin ortaya konulabilmesidir. Caligma
grubu ile ilgili bilgiler Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1

Calisma Grubunda Yer Alan Sinif Ogretmenlerinin Ozellikleri
Kod Kidem Calhistig1 Okul Veri Toplanma Sekli
O1E 23 Tasimali Ilkokul Yiizyiize
02K 19 Tasimali Ilkokul Yiizyiize
03K 27 Merkezi Ilkokul Yiizyiize
O4E 36 Merkezi Tlkokul Yuzyuze
05K 25 Merkezi {lkokul Yazili
O6E 22 Merkezi Tlkokul Yazili
07K 24 Tasimali Ilkokul Yazili
O8E 30 Merkezi Ilkokul Yiizyiize
09K 32 Merkezi {lkokul Yazili
010K 6 Tasimali Ilkokul Yazili

(devam ediyor)
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Tablo 1 (devam)

Kod Kidem Calhistig1 Okul Veri Toplanma Sekli
O11E 8 Tagimali ilkokul Yuzyuze

O12E 15 Merkezi Ilkokul Yiizyiize

013K 30 Merkezi {lkokul Yazili

014K 24 Tagimali ilkokul Yuzyuze

O15E 26 Merkezi {lkokul Yazili

O16E 12 Tasimali Ilkokul Yazili

Caligma grubu 8 kadin ve 8 erkek olmak iizere 16 smif Sgretmeninden
olusmaktadir. Aragtirmanin birinci yazar1 2017-2018 6gretim yilinda ilge birinci
siniflar ziimre bagkanligini yiiriitmiis, bu nedenle ziimresinde yer alan ve arastirmanin
¢alisma grubunu olusturan on alt1 6gretmen ile siirekli iletisim kurmusgtur. Ancak bu
ogretmenlerden 8’1 ile yiiz yiize goriisme gergeklestirilebilmistir. Diger 6gretmenlerin
goriisleri ise yazili olarak almmustir.

Veri Toplama Araglarn

Aragtirmada veri toplama araci olarak yart yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmustir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunu aragtirmacilar gelistirmistir.
Goriisme formu olusturulurken 6ncelikle dik temel yazi ve bitisik egik yazi ile ilgili
yapilan ¢aligmalar incelenmistir. Daha sonra on iki agik uglu soru belirlenmistir. Bu
sorular ile daha dnce bitisik egik yazi 6gretimi yapmuis iki sinif 6gretmeni ile goriigme
yapilmistir. Goériisme sonucunda bazi sorular ¢ikarilarak yart yapilandirilmis gériisme
formuna son bigimi verilmistir.

Yari yapilandirtlmig goriigme formundaki sorular tekrar gozden gegirilerek sinif
6gretmenlerin yazili olarak cevaplayabilecegi duruma getirilmistir. Hazirlanan agik
uclu sorular sinif 6gretmenlerine gonderilmistir. Sinif 6gretmenlerinden yazili olarak
sorular1 yanitlamalari istenmistir.

Dik temel yaz1 ve bitisik egik yazinin kullanimina yonelik sinif 6gretmenlerinin
genel olarak diiglincelerinin neler oldugunun belirlenebilmesi igin ziimre d6gretmen
toplantilarinda 6gretmen goriisleri dinlenilmistir. Burada elde edilen 6nemli bilgiler
not edilmistir. Yine birinci yazar tarafindan yiiriitiilen ilkokuma-yazma ogretimi
siirecinde 6grencilerin dik temel yazi kullanimu ile ilgili gézlemler yapilmistir.

Aragtirmada kullanilan veriler hem yiizyiize goriisiilerek hem de yazili olarak
toplanmustir. Her iki veri toplama yonteminin kendi i¢inde tistiinliikleri ve sinirliliklart
bulunmaktadir. Goriisme yontemi oOzellikle ulasilabilir simif Ogretmenleri ile
yiriitiilmiistiir. Bu sekilde ulasilabilir olan sekiz 6gretmenle yiiz ylize goriismeler
gerceklestirilmistir. Gorlismeler 6gle arasinda ya da okul ¢ikisinda yapilmustir.
Yapilan goriismelerin siiresi yirmi dakika ile otuz dakika arasinda degisim
gostermistir.  Ylzylize gorlisme olanagi bulunamayan Ogretmenlerden yari
yapilandirilmis goriigme formundan hareketle hazirlanmis sorulari yazili olarak
cevaplamalari istenmistir.
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Arastirmanin Gecgerlik ve Giivenirligi

Nitel arastirmalarin belli bir felsefi dayanag: ve 6zel amaglari oldugundan dolay1
nitelik ve inanirliklarini yargilamak i¢in farkli dlgiitler gelistirilmektedir (Patton,
2014). Lincoln ve Guba (1985) dogal arastirmaya daha sadik oldugunu iddia ettikleri
kavramlar ortaya koymusglardir (Creswell, 2016). Bu kavramlar i¢ gecerlige benzer
olarak inandiricilik; dig gecerlige benzer olarak aktarilabilirlik; tutarliga benzer olarak
giivenebilirlik; nesnellige benzer olarak onaylanabilirliktir (Patton, 2014; Creswell,
2016).

Inandiricilik, nitel arastirmalarda genellikle igsel gecerlik terimi yerine
kullanilmaktadir. Inandiricilik bulgularin gergeklikle ne derecede uyumlu oldugunu
gostermektedir (Arastaman, Oztiirk Fidan ve Fidan, 2018). Arastirmacilarin elde ettigi
verilerin ve ulagtiklart sonuglarin inandiriciligini ortaya koyacak stratejileri
uygulamast gerekmektedir (Yildirim, 2010). Bu yontemlerden bazilari; iyi bilinen
yontemlerin kullanilmasi, uzun siireli etkilesim kurulmasi, siirekli gézlem yapilmasi,
farkli veri kaynaklarindan yararlanilmasi, katilimecr denetiminin saglanmasi,
aragtirmacinin 6n yasantilarinin yeterli olmasi ve Onceki aragtirma sonuglariyla
karsilagtirtlmasidir (Yildirim, 2010; Bagkale, 2016; Arastaman ve dig., 2018).

Birinci yazar gorevi geregi 2017-2018 6gretim yilinda birinci sinifi okutmustur.
Bu durum arastirmanin inandiriciligt ig¢in olduk¢a Onemlidir. Arastirmacinin
arastirmanin konusuyla ilgili dogrudan yasantilara sahip oldugunu gostermektedir. Bu
siregte hem sinifta Ogrencileri ile hem de meslektaglart ile siirekli etkilesim
kurmugtur. Bu etkilesim hem derinlemesine bilgi toplamak hem de elde edilen
bulgularin paylasilmasi i¢in olduk¢a dnemlidir.

Aktarilabilirlik, pozitivizmdeki digsal gecerligin istedigi  bulgularin
genellenebilirliginin nitel ¢aligmalardaki karsiligidir. Arastirma bulgulariin benzer
durum ve baglamlara ne derecede uygun oldugu ile ilgilidir. Bulgularin
aktarilabilirliginin saglanmasi i¢in drneklem se¢iminde izlenen yolun ve arastirmaya
etki eden baglamsal etmenlerin iyi betimlenmesi gerekmektedir (Arastaman ve dig.,
2018). Bu arasgtirmanin g¢aligma grubu bir ilgede gorev yapan biitiin birinci sinif
ogretmenlerini igermektedir. Sinif 6gretmenlerinin bir kism1 merkezi okullarda, bir
kismi tasimali okullarda ¢alismaktadirlar. Calisma grubundaki 6gretmenlerin
kidemleri 6 yil ile 36 yil arasinda degismektedir. Calisma grubu yalniz birinci simif
Ogretmenlerinden olusturulmustur. Ciinkii bu 6gretmenler yeni uygulamaya konulan
dik temel yazi Ogretimini gergeklestirmektedirler. Bu agidan bakildiginda
arastirmanin ¢aligma grubunun arastirmanin bulgularinin aktarilabilmesi i¢in uygun
oldugu soylenebilir.

Giivenebilirlik, arastirma bulgularinin ve yorumlarinin tutarli bir siirecin iirtinii
olmasini belirtmektedir (Arastaman ve dig., 2018). Bu nedenle arastirma siirecinin
ayrintili olarak ortaya konmasi gerekmektedir. Arastirmanin ortaya ¢ikis noktasi
bitisik egik yazi dgretiminden dik temel yazi dgretimine gegis siirecidir. Bu gegis
stirecinin iki yazi bigiminin karsilastirilmast i¢in uygun bir dénem oldugu diisiiniiliip
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her iki yaz1 bigimini 6greten 6gretmenlerin goriisleri almmistir. Oncelikle bitisik egik
yaz1 6gretim siirecinde sinif 6gretmenleri ile planli olmayan goriismeler yapilmistir.
Ayrica alanyazinda yapilmis arastirmalar incelenmistir. Bu gériismeler ve incelemeler
sonucunda elde edilen goriislerden hareketle bazi 6nemli noktalar belirlenmistir. Dik
temel yaz1 dgretimine gecildigi icin her iki yazi bicimi arasindaki karsilastirmanin
yapilmasinda bu 6nemli noktalar iizerinden hareket edilmistir. Yine dik temel yazi
Ogretimi gerceklestiren 6gretmenlerle yapilan toplantilarda 6gretmenlerin her iki yazi
bicimi ile ilgili goriisleri dinlenmis, aragtirmada kullanilacak veri toplama aract bu
goriisler 1518inda ortaya cikarilmistir. Sonrasinda bazi 6gretmenlerden ylizyiize
goriisme sirasinda, bazi 6gretmenlerden ise yazili olarak diisiincelerini belirtmeleri
istenmistir. Ogretmenlerden alman déniitler sonucunda arastirmanin bulgular ve
yorumlar bélimleri olusturulmustur. Olusturulan bu boliimler arastirmanin iginde yer
almayan iki sinif 6gretmeni ve iki alan uzmaninca degerlendirilmistir. Siif
Ogretmenleri ve uzmanlardan aliman sonuglar birbiri ile paralellik gdostermis ve
aragtirmanin giivenirligi hakkinda olumlu doniitler saglamustir.

Onaylanabilirlik, arastirma bulgularinin arastirmaci tarafindan yorumsuz bir
bicimde ortaya konulmasi ve olabildigi kadar arastirilan durumun yansiz bi¢cimde ele
alinmasi ile ilgilidir. Burada amag elde edilen verilerden ulasilan sonuca kadar gecen
stireci kanitlarla géstermektir (Bagkale, 2016). Bu aragtirmada farkli veri kaynaklar
kullanilmigtir.  Aragtirmacilar  siif  6gretmenleri ile ylizylize goriismeler
gerceklestirmiglerdir. Yine sinif 6gretmenlerinden yazili olarak goriisleri alinmistir.
Bunun yaninda arastirmanin birinci yazari diger sinif 6gretmenleri gibi dik temel yazi
Ogretimi gerceklestirmistir. Bu siiregte 6grencilerin dik temel yaziy1 yazma durumlari
ile ilgili gézlemler yapma olanagi bulmustur. Bunun yaninda hem ilgede hem de ilde
yapilan ziimre toplantilarina katilarak farkli 6gretmen goriiglerini dinlemistir.
Aragtirmacilarca yapilan bu uygulamalar arasgtirmacilarin elinde pek ¢ok verinin
olmasimi saglamigtir. Farkli 6zellikteki bu veriler arastirmacilarin goriislerinin ve
arastirma grubundan elde edilen verilerin birbirini destekler nitelikte ve yansiz
olmasini saglamaya yardimci olmustur.

Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler tizerinden betimsel analiz yapilmistir. Betimsel
analizde elde edilen veriler 6nceden belirlenen temalara gére &zetlenmekte ve
yorumlanmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu arastirmadan elde edilen veriler
arastirmanin problemlerine gore diizenlenmistir. Elde edilen veriler Oncelikle
arastirma problemlerine gore gruplanmistir. Her bir problemin altinda gruplanan
veriler okunarak anlamli ve mantikli bir sekilde bir araya getirilmistir. Bu sekilde elde
edilen bulgular dogrudan alintilar ile desteklenmistir.

Bulgular

Bu boliimde aragtirmanin problemleri teker teker ele alinmistir. Aragtirmadan
elde edilen veriler her bir problem baslig1 altinda detayli olarak analiz edilmistir.
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Smif Ogretmenlerinin Bitisik Egik Yaziya iliskin Diisiinceleri

Aragtirmaya katilan siif dgretmenlerinin birinci sinifta bitisik egik yazinin
ogretilmesine iliskin diisiincelerinin olumsuz oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin
olumsuz diistinmelerinin farkli nedenleri bulunmaktadir. Bu nedenlerden en g¢ok
iizerinde durulani 6grencilerin kiigiik kas gelisimlerinin bitisik egik yazi yazmaya
uygun olmayisidir. O1 bu durumu, “Ogrencilerin parmak kaslar1 gii¢lii olmadig: igin
bitisik egik yaziy1 yazmada zorlaniyorlardi. Ozellikle kirsaldaki dgrenciler icin bu
daha biiyiik bir sorundu” bigiminde belirtmistir. Bitisik egik yazida bir kelime
yazilirken elin hi¢ kaldirilmamast &grencilerin ellerinin yorulmasinin bir nedeni
olarak goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin olumsuz duygular gelistirmelerine de
neden olmaktadir. O12, bitisik egik yazi yazmada zorlanan &grencilerin
“yapamiyorum, olmuyor, beceremiyorum” gibi olumsuz ifadeler kullandigim
belirtmistir. Bu olumsuz ifadeler 6grencilerin yazmaya ve okula iligkin tutumlarimi
olumsuz ydnde etkilemektedir.

Ogretmenler bitisik egik yazinin estetik 6zellige sahip olmasinin &grencileri
zorladigim belirtmislerdir. O7, bitisik egik yazimin estetik bir yazi oldugunu, bu
ozelliginden dolay1 dgretiminin bir yila sikigtirilmamasi gerektigini belirtmistir. Bir
yilda hem okumanin hem de bitisik egik yazinin dgretilmeye ¢alisilmasinin okuma-
yazma 6gretimi siirecinde acelecilige neden oldugunu belirtmistir. Bu konuda, “Amag
cabuk Ogretmek yerine dogru 6gretmek olmaliydi. Yanlis 6grenilen bilgiler kalici
oldu. Bu yanlislarin diizeltilmesi ¢ok zor oldu ya da diizeltilemedi” diyerek dgretim
stirecinde yasanan olumsuzlar1 belirtmistir.

Ogrencilerin yazili kaynaklarda bitisik egik yazi ile fazla karsilasmamalar
bitisik egik yazi 6gretiminin olumsuz olarak goriilmesinin diger bir nedeni olarak
goriilmektedir. OS5, “Cevrelerinde siirekli diiz yaz1 ile karsilasmaktalar. Bu genelde
birinci smifta sikinti  yaganmasina neden oluyordu” diyerek &grencilerin
ogrendiklerini pekistirecek yazili kaynaklarin fazla olmadigint ortaya koymaktadir.
O11’in, “Bitisik egik yaziy1 dgrettikten sonra diiz yazi kitaplarinin olmasi, her seyi
diiz yazi gormeleri sanki iki kere okuma-yazma egitimi gibi oluyor” diyerek
ogrencilere iki bigimi birlikte 6gretmenin zorluguna vurgu yaptig1 goriilmektedir.

Ogretmenler bitisik egik yazida harfleri tamamlamak igin yapilan geri
déniislerin bir olumsuzluk olusturdugunu belirtmislerdir. O1bu konuda “El yazisinda
geri doniislerde sikint1 oluyordu. Ogrenciler tekrar nokta ya da ¢izgileri koymalar1 igin
doniigler yapiyordu. Bu da bir zorluga neden oluyordu” demistir. Yine bir bagka
zorluk ise harflerin birbirine benzemesi sonucunda olusmaktadir. O4 bu durumu, “
“Siir” kelimesiyazarken “siir” ve “siir” arasindaki fark anlagilamiyor. Harflerin
yazimindan dolay1 okumada zorlaniliyor” seklinde belirtmistir. O3, sadece harfleri
yazarken degil, olusturulan hece ve kelimelerin yaziminda da &grencilerin
zorlandiklarin1 belirtmistir. “Bitisik egik yazi hamle olarak zorluklar igeriyor.
Hamleleri kavramasi, onu 6grenip belli sirayla eyleme dokmesi zorluklar igeriyor.
Omnegin, dgrenciler “@” sesini 6grendikten sonra “1”” sesini 6grenmektedirler. iki
sesten olusan “el” kelimesini yazmak iki harfi birlestirmenin 6tesinde bir ¢aligma
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gerektirmektedir” diyerek harfleri birlestirmenin yarattign giigliikkler iizerinde
durmustur.

Bitisik egik yaz1 6gretiminde eksiklik olarak degerlendirilen bir diger nokta veli
destegidir. Ogretmenler velilerin bitisik egik yazi bilmediklerini bu nedenle
ogrencilere ¢alismalarinda yardimda bulunamadiklarini belirtmektedirler. O1 bu
konuda, “Veliler bitisik egik yaziyr bilmedikleri i¢in 6grencilere bu siiregte ¢ok
yardimc1 olamryorlar. Ogrencilerin zorlandiklar1 noktada veli destegini alamiyoruz”
diyerek veli desteginin bu yaz1 bi¢ciminde kullanilamadigini belirtmistir.

Simf Ogretmenlerinin Dik Temel Yaziya iliskin Diisiinceleri

Simf 6gretmenleri ile yapilan goriismeler sonucunda simif 6gretmenlerinin
¢ogunun dik temel yazi 6gretimini olumlu olarak degerlendirdikleri goriilmiistiir.
Ogretmenler (09, 011) bu durumu, “Ogrencilerin yazis1 okunur duruma geldi”
seklinde belirtmislerdir. Bunun nedeni olarak 6grencilerin daha az yorulmalarini,
sadece hatali harfin silinmesini ve harflerin yazim yonlerinin kolay olmasini
gostermiglerdir.

Ogretmenler dik temel yazi 6gretiminin bitisik egik yaziya gore daha kolay
oldugunu belirtmislerdir. Bunun nedenlerinden biri olarak harflerin yazim sekillerinin
kolay olmasi gosterilmektedir. Ogretmenler 6zellikle anasimfi egitimi almamis
ogrencilerin dik temel yaziy1 daha rahat yazdiklarini belirtmislerdir. Bir diger neden
olarak &grencilerin bu harflere olan yatkinhigini gostermektedirler. O7, dik temel
harflerin neden daha kolay 6gretildigini su sekilde anlatmistir: “Dik temel harfler
hayatin her alaninda kullanildigindan ¢ocuk bu yazi ile gok karsilasmaktadir. Béylece
aginalik kazaniliyor. Ayrica harfleri giinliikk hayattan materyallere benzetebiliyoruz.
E, tarak; O, simit; C Ay gibi”.

Yazmaya hazirlik ¢aligmalari igin ayrilan siire bitisik egik yaziya gore daha az
tutulmustur. Hem 6grenciler hem de 6gretmenler yazma siirecini daha kisa zamanda
ve zorlanmadan tamamlaniglardir. O15 bu konuda, “Ogrenciler temel gizgileri daha
kolay yaptiklari i¢in hazirlik ¢alismalari kisa siirede tamamlanabiliyor” diyerek dik
temel yazinin yazma siirecini kisalttigini belirtmektedir.

Dik temel yazi genelde olumlu olarak degerlendirilmektedir. Ogretmenler
olumsuz olarak &grencilerin harfler arasindaki boslugu ayarlayamamalarini
belirtmislerdir. O2 bu konuda, “Dik temel yazida her harfi yazarken el kaldirilmasi
harfler arasindaki baglantty1 zorluyor. Harfler ayr1 ayr1 kaliyor” demistir. Yazarken
yapilan hatalarin yani sira harflerin yazim yonlerinde bazi yanliglarin oldugu da
vurgulanmistir. O3, 6zellikle d harfinin yazim ile ilgili, “Yaz1 yazmada 6zellikle d
harfi yazilirken 6grenciler boslugu tam olarak ayarlayamiyorlar. Ogrenciler énce d
harfinin gubugunu ¢izip sonra yuvarlagini ¢iziyorlar. Aslinda her zaman énce sol taraf
yazilsa bu sorun ortadan kalkar” ifadesinde bulunmustur. Ogretmenler bazi harflerin
yaziminda fazladan el hareketleri yapildigini vurgulamaktadir. Ornegin n harfi
yazilirken el kaldirilarak iki hamlede yazilmaktadir. O3 bu durumu,“Bazi harflerin
yazimu dgrencilerin birden fazla el hareketi yapmasina neden oluyor. Ornegin n harfi
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iki hamlede gosterilmis. Ancak 6grenciler bunu tek hamlede yapabiliyorlar. Ben her
iki seklini de gdsteriyorum. Ogrenci hangisini rahat yazarsa onu serbest birakiyorum”
seklinde belirtmistir. O8 bu durumu, harflerin yazilis yonii belirlenirken yazim
kolayliginin géze alinmayigina baglamistir.

Dik temel yazida ortaya ¢ikan bir diger olumsuz durum ise baz1 harflerin birbiri
ile kanstirilmasidir. Ozellikle b ve d harfleri birbiri ile karistirilmaktadir.
Ogretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin b ve d harfinin karistirildigina vurgu yaptig
goriilmektedir. Bu karisiklig1 gidermek i¢in ise iki harfin farkli gruplarda yer almasi
gerektigi belirtilmistir.

Smif Ogretmenlerinin El Yazis1 Biciminin Okuma Siirecine Olan EtKisine
Yonelik Diisiinceleri

Sinif 6gretmenlerine, yazi bigiminin okuma siirecinde bir etkisinin olup olmadigt
soruldugunda 8gretmenlerden farkli cevaplar alindigi gériilmiistiir. 02, “Dik temel
yazinin 6grencilerin okuma basarilarini etkiledigini disiiniiyorum. Dik temel yazi
daha seri ve okunakli. Okuma ve algilamay1 da olumlu etkiliyor. Etkinlikler daha hizli
yapiliyor” diyerek dik temel yaziyr 6grenen Ogrencilerin okumada daha basarili
oldugunu belirtmistir. Dik temel yazinin okuma siirecini olumlu etkilemesinin bir
nedeni olarak bu yazi biciminin sik¢a kullanilmasi gosterilmistir. 010, “Kitaplarla
uyumlu olmasinin okuma siirecinde etkili olacagini diisiiniiyorum” diyerek dgrenilen
harflerle kitaplarda ya da farkli yazili materyallerde karsilagilmasinin okuma stirecini
olumlu etkileyecegini belirtmistir. Bunun yani sira bitisik egik yazinin okuma siirecini
yavaslattigini belirten ifadelere de rastlanmstir. 012 bu konuda,“Harflerin baglanma
olay1 gozlerin hizli bir sekilde hecelerin tlizerinden atlamasini geciktirmektedir”
demektedir. Bu durum 6grencilerin okuma becerilerinin gelismesini etkilemektedir.

Bunun yaninda harflerin birlestirilmesi ve ses temelli climle ydntemi
birlestirildiginde 6grencilerin hecelemede sorunlar yasadig1 ortaya konmaktadir. 04
bu durumu, “Atatirk yazarken 6grenciler bitisik egik yazida daha fazla heceliyorlar.
Ogrenciler hecelemede zorlaniyorlar” seklinde agiklamustir. Ayrica bitisik egik
yazinin baz1 durumlarda okumayi zorladig1 belirtilmistir. Ornegin siir kelimesinde iki
i harfinin birlesmesi 0 harfini andirmaktadir. Bu durum hem 6grencilerin harfleri
tantyamamasina hem de hecelemeyi tam yapamamalarina neden olacaktir. Ozellikle
birinci sinifta yazili metinlerle yeni tanismaya baslayan 6grenciler icin bu durum
okumada zorlanmaya neden olabilir.

Siif Ogretmenlerinin Bitisik Egik Yazimin Ogretilmesine fliskin Goriisleri

Bitisik egik yazi ile okuma yazma O&gretimi 2005-2017 yillar1 arasinda
Tiirkiye’de tartisilan 6nemli konulardan biri olmustur. 2017 yilinda dik temel yazinin
kullanilmaya gegilmesi bu siiregcten sonra bitisik egik yazinin nasil kullanilmasi
gerekliligi ile ilgili 6gretmen goriislerini énemli duruma getirmistir. Ogretmenlerle
yapilan goriismeler sonucunda bitigik egik yazinin kullanimu ile ilgili farkli goriislere
rastlanmistir. Ogretmenlerin bir kismi bitisik egik yazinin estetik yoniine vurgu
yapmaktadirlar. Ornegin O7’nin, “Mutlaka ¢ocuklara dgretilmesi fikrindeyim. Estetik
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anlayis, yaz1 ve dislincede biitiinliik ve akicilik kazandirilmasi gibi avantajlar
mutlaka hayata gecirilmeli” diyerek bitisik egik yazinin hem estetik yoniine hem de
diislincenin  hizli bigimde yaziya gecirilmesindeki etkisine vurgu yaptigi
goriilmektedir. O11 ise, “Bitisik egik yaz iigiincii simiftan itibaren giizel yazi1 dersi
baglig1 altinda 6gretilebilir. Cocuklar bu sinifta okuma ve yazma islerini hallettikten
sonra harfler sira ile 6gretilerek kolayca yazmalar1 saglanabilir. Boylece kendi yazi
karakterlerini olusturabilirler” diyerek oOgrencilerin kendi yazi karakterlerini
olusturabilmeleri i¢in bitisik egik yazinin 6gretilmesi gerektigini belirtmistir.

Baz1 6gretmenler ise bitisik egik yazinin 6gretilmesine gerek olmadigini
vurgulamiglardir. O3 bu konuda, “Bence bitisik egik yazi1 dgretilmemeli. Artik dijital
caga geciyoruz. Mesela emoji 6gretilmeli. Sosyal medyada emoji ¢ok dnemli. Bence
ileride emoji kullanilacak. Herkes kendi stilini kendi olusturmali” diyerek artik yazi
bigiminin de degisen ¢aga ayak uydurmasi gerektigini belirtmistir. Bir diger 6gretmen
(06) ise, “Ogrenmek zorunda miy1z? Zamanla benim yazi da el yazis1 olmus. Birgok
harf birlesmis zaten” diyerek diisiincenin yaziya aktarilmasi ile zamanla bireyin
yazisinin bitisik egik yaziya benzeyecegini belirtmistir. Burada belirtilmeye ¢aligilan
yazi yazildik¢a yazi biciminin kendiliginden olusacagidir. 014 ise, bitisik egik yaz1
Ogretilse bile dgrencilerin ortaokulda tekrar diiz yazi kullanmaya basladiklarini
belirtmistir. Bu nedenle bitisik egik yazi 6gretimine gerek olmadigini belirtmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Okuma-yazma &gretimi siirecinde kullanilan yazi bigimi, okuma-yazma
siirecinin olumlu bir sekilde ilerlemesi igin olduk¢a &nemli bir konudur. Ozellikle
6grenci diizeyine ve kullanilan dile uygun yazi bigimlerinin belirlenmesi, bu siirecin
kolay bicimde surduriilmesinde yardimci olacaktir. Bu aragtirmada hem bitisik egik
yazi ile hem de dik temel yazi ile okuma yazma 6gretimi gergeklestiren birinci sinif
Ogretmenlerinin bu yazi bigimlerinin birinci sinifta kullanimina iliskin goriislerinin
ortaya ¢ikarilmasi amaglanmustir.

Sinif 6gretmenlerinin  bitisik egik yazinin kullanimina iliskin goriisleri
incelendiginde &gretmenlerin ¢ogunun olumsuz goriis bildirdigi goriilmiistiir. Bu
durum alanyazinda yapilan bazi ¢aligmalar ile benzerlik gdstermektedir. Arslan ve
Ilgin (2010), Ates, Cetinkaya ve Yildirim (2014), Kirmizi ve Kasap (2013), Yildirim
ve Ates (2010), Yilmaz ve Cimbiz (2016) tarafindan yapilan calismalarda siif
Ogretmenlerinin  ¢ogunun bitisik egik yaz1 Ogretimini uygun bulmadiklar
belirlenmistir. Yine Ogretmen adaylariyla (Erdem, Yilmaz ve Bozkurt, 2014),
ogrencilerle (Palavan ve Gemalmaz, 2017), velilerle (Coskun ve Coskun, 2014)
yapilan caligmalarda da bitigik egik yazinin 6grenciler i¢in uygun olmadigi ortaya
konmustur.

Sinif 6gretmenlerinin bitisik egik yaziyr uygun bulmama nedenlerinden biri
ogrencilerin el kaslarmin gelismemis olmasidir. Ogrencilerin el kaslar1 gelismedigi
icin 6grenciler el kaldirmadan yazmalari gereken kelimeleri yazmakta zorlanmakta ve
bunun sonucunda yazmaya karsi olumsuz tutum gelistirmektedirler. Arslan (2012),
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Bayat (2014), Yildinm ve Ates (2010) tarafindan yapilan calismalarda da
Ogretmenlerin, 6grencilerin el kaslarinin bitisik egik yazi yazmaya uygun olmadigini
belirttikleri goriilmektedir. Arslan’in (2012) yaptig1 calismada bir 6gretmenin, “lk
bagta kiiciik kaslar gelismedigi i¢in zorlandilar, saga yatirmada zorlaniyorlar. Dik
yazmak istiyorlar” diyerek bu arastirmayr destekler ifadeler kullandigina
rastlanmaktadir. Cevik tarafindan (2006) belirtilen “Cocuklar parmak kaslari
acisindan ileri ve geri ters yonde ¢evirmelerde oldukga sikinti gektiler” (s. 71) ifadesi
de bu arastirmay1 destekler niteliktedir. Yine Yilmaz ve Cimbiz (2016) tarafindan
yapilan calismada belirtilen “Ogrencinin fiziksel giicii 6zellikle uzun sdzciikleri
yazarken yeterli olmuyor” (s. 579) ifadesi 6grencilerin kas gelisiminin yetersiz
oldugunun bir gostergesi niteligindedir. Kirmizi ve Kasap (2013), el kaslar1 gelisen
ogrencilerin yazilarinin giizel oldugunu, gelismeyen O6grencilerin yazilarinin ise
okunmadigini belirtmistir. Yildiz ve dig. (2015), 6grencilerin okul dncesi donemdeki
yazi gekillerinin dik temel yaziya uygun oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle bitigik
egik yazi yazarken Ogrenciler zorlanmaktadirlar. Bu zorlanmanin ise &grencileri
psikolojik olarak olumsuz etkiledigi bu arastirmada bazi Ggretmenler tarafindan
vurgulanmistir.

Bitisik egik yazinin uygun bulunmamasinin nedenlerinden bir digeri bu yazi
bicimi ile glinlik yasamda ¢ok fazla karsilasiilmamasidir. Cocuk eline ilk kalemi
aldigindan itibaren dogrusal ¢izgiler ¢izmekte ve bunlar1 birlestirerek ilk harflerini
olusturmaktadir (Yildiz ve dig., 2015). Yine kitaplarinda, televizyonda ya da diger
gorsel iletisim araglarinda dik temel yazi ile karsilagsmaktadir. Bu on yasantilar ile
okula gelen 6grenciler bitisik egik yazi yazmakta zorlanmaktadirlar. Bu siireg ise
6grencinin ortaokula gegmesi ile sona ermekte, 6grenci ortaokul ile birlikte dik temel
yazi yazmaya baslamaktadir (Y1ldiz, 2019). Palavan ve Gemalmaz (2017), bitisik egik
yazinin iigiincii siniftan sonra birakilmaya baglandigini, Yildiz (2019) ise dordiincii
siiftan sekizinci sinifa kadar bitisik egik yazi kullanma oranmin azaldigim ortaya
koymustur. Bulut, Kusdemir ve Sahin (2016), 6grencilerin yazi tercihlerinin
ilkokuldan ortaokula geciste degistigini belirtmektedir. Buna gore &grenciler
ortaokula geldiklerinde brans derslerinin etkisiyle dik temel yazi kullanmaya
baglamaktadirlar (Bulut, Kusdemir ve Sahin, 2016). Ancak ilkokulda, ortaokuldan
farkli olarak sinif 6gretmenleri bitisik egik yazinin lizerinde olduk¢a durmaktadirlar.
Ogrencilerde dik temel yazi yazma istegi goriilse bile dgretmenler tarafindan
engellenerek programa uygun yazmalar: saglanmaktadir. Ancak ortaokulda boyle bir
zorlama ile karsilasmayan 6grenci dik temel yaz1 kullanmaya baglamaktadir.

Veli destegi ilkokul birinci siniflar i¢in ¢ok 6nemlidir. Bilingli ve bilgili veli
cocugunun gelismesine olumlu katkilarda bulunmaktadir. Ancak bitisik egik yazi ile
ilgili smurh bilgi sahibi olan ya da hi¢ bilgiye sahip olmayan veliler bu siiregte
cocuklarina yardimer olamadiklar1 gibi bazi durumlarda onlarm 6grenmelerini
olumsuz etkileyebilmektedirler. Bu arastirmada bitisik egik yazi dgretiminde veli
desteginin tam olarak alinamadig1 6gretmenler tarafindan belirtilmistir. Arastirmay1
destekler nitelikte Bayat (2014), Coskun ve Coskun (2014), Cevik (2006) ve Korkmaz
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(2006) velilerin bitisik egik yaziyr bilmediklerini ve bunun sonucunda da yanlis
ogretme egiliminde olduklarini ortaya koymuslardir.

Sinif 6gretmenleri, bitisik egik yazinin bazi olumsuz ozellikler icerdigini
vurgulamislardir. Yazilarin okunamamasi, harflerin nokta ve yatay cizgilerini
koyarken yapilan geri doniisler, harflerin birbirine benzemesiyle okumada zorluklara
neden olmasi, harflerin birbiri ile birlestirilmesinin ayrica bir zorluk icermesi gibi
nedenler bunlardan bazilaridir. Yapilan arastirmalarda da bitisik egik yazinin bazi
olumsuz oOzellikleri ortaya konulmaktadir. Yazarken egikligin korunamamasi,
harflerin biiyiikliiklerinin ayarlanamamasi1 ve okunakli yazamama bu sorunlardan
bazilaridir (Bayraktar, 2006; Kadioglu, 2012; Turan ve Akpinar, 2008).

Aragtirmada ortaya ¢ikan bulgulardan biri bitisik egik yazi 6gretiminin okurken
baz1 sorunlara neden oldugudur. Ogretmenlerin ¢ogu yazi bigiminin okuma siirecinde
etkili olmadigini diisiiniirken bazi 6gretmenler bu harflerin birbirine baglanmalarinin
gozlerin heceler lizerinde atlamalarini zorlastirdigini belirtmektedir. Bu duruma
bitisik egik yaziytr okurken Ogrencilerin harfleri birbirine baglama iizerinde
yogunlagmalari neden olabilir. Bu konuda Akyol ve Temur (2008) tarafindan yapilan
calismada 6grencilerin tekrarli okuma yaptiklar1 ortaya konmaktadir. Ornek olarak
icinden kelimesinin okunurken énce i-¢in, sonrasinda igin-den ve en sonunda i¢inden
seklinde okundugunu gostermiglerdir. Korkmaz (2006) da ilkokuma-yazma
ogretiminde 6grencilerin hecelemede zorlandiklarini ortaya koymaktadir. Kirmizi ve
Kasap (2013), dik temel harflerle okuma becerisinin daha ¢abuk kazandirilacagini
belirtmistir. Bunun nedeni olarak da harflere olan yatkinligin okuma siirecini olumlu
etkileyecek olmasini gostermistir. Bitisik egik yazida harflerin birlesik yazilmasi ve
birbirinden ayirt edilmesinin dik temel yaziya gore zor olmasi ayrica dik temel yaziya
olan yatkinlik, okuma siirecinde dik temel yazinin daha etkili olmasina neden olabilir.

Aragtirmada birinci sinifta dik temel yazi kullanimi, simif 6gretmenleri
tarafindan olumlu olarak degerlendirilmistir. Ogretmenler 6grencilerin yazilarinin
bitisik egik yaziya gore daha okunur oldugunu belirtmislerdir. Ayrica harflerin
yaziminin kolay olmasi yazmaya hazirlik ¢caligmalarinin ve harflerin yazimimin kisa
stirede tamamlanmasini saglamistir. Harflerin sekillerinin basit olmas1 ve giinliik
hayattan objelere benzemesi harflerin yaziminda kolaylik saglamistir. Dik temel
yazinin bu olumlu ozellikleri alanyazinda yapilan c¢alismalar ile benzerlik
gostermektedir (Cakir, Aslantas ve Arslan, 2018; Kirmiz1 ve Kasap, 2013).

Dik temel yazinin bazi olumsuz yonlerinin de oldugu vurgulanmaktadir.
Bunlardan bir kismi dik temel yaziya 6zgii olan ve alanyazinda siklikla vurgulanan
harfler arasi bosluk, harflerin boylarinin esit olmamasi gibi olumsuz yonlerdir (Duran
ve Akyol, 2010; Sahin, 2012). Bunun yaninda Tiirk¢e programindaki uygulamadan
kaynaklanan eksikliklerin oldugu da vurgulanmugtir. Ogretmenler harflerin
programdaki yazim yénlerinin grenciyi zorlayabilecegini belirtmislerdir. Ozellikle
kiicuk d harfinin 6nce gubugunun g¢izilip sonra yuvarlagimin ¢izilmesi bu harfin
oniindeki harf ile sikigmasina neden olmaktadir. Yine n ve m gibi harflerin yaziminda
elin kaldirilmasinin fazladan hareket yapilmasina yol ag¢tig1 belirtilmistir. Bu durumun
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ise harflerin gézden gegirilerek yazim kolayligina gore diizenlenmesi ile ortadan
kaldirilabilecegi belirtilmistir.

Bitisik egik yazidan dik temel yaziya geciste karsilasilan bir sorun da bazi
harflerin birbiri ile ok fazla karistirlmasidir. Ozellikle b ve d harfleri birbiri ile ok
karigtirilmaktadir. Giines (2017), dik temel yazida kullanilan simetrik harflerin birbiri
ile karigtirilabilecegini belirtmektedir. Baz1 6gretmenlerin (03, 08, 010 ve O11)
“Bitisik egik yazida b ve d harfleri bu kadar karigtirilmiyordu” demeleri burada dik
temel yazinin bu karisikligr ortaya cikarmada etkili olabilecegi sonucunu ortaya
cikarmaktadir. Dik temel yazida her harf kendine 6zgii ve kendi i¢inde de farklilagan
cizgiler icermektedir. Bitisik egik yazida ise harfin tamami bir biitiin olarak
yazilmaktadir. Bu durum harflerin biitlin olarak algilanarak karistirilmasinin 6niine
gecebilir. Alanyazina bakildiginda 6zellikle b ve d seslerinin bitigik egik yazida da
karistirildigr goriilmektedir (Sahin, 2012). Bu karigikligin dnlenebilmesi igin ise en
azindan harflerin farkli gruplar igcinde dgretilmesi gerektigi vurgulanmustir.

Ogretmenlerin {izerinde durdugu bir diger nokta ise bitisik egik yazinin birinci
siif disinda 6gretilmesi ya da hi¢ 6gretilmemesidir. Bazi 6gretmenler bitigik egik
yazinin 6zellikle 6grencinin estetik bir bakis gelistirmesine, zihnindeki diisiinceleri
hizli ve akici bir sekilde yaziya aktarmasina yardimer oldugu icin Ogretilmesi
gerektigini vurgularken bir kismu dijital gelismeler nedeni ile bitisik egik yazinin
ogretilmesine gerek olmadigini belirtmistir. Birinci sinifta ise hem okuma dgretiminin
hem de bitisik egik yaz1 6gretiminin yapilmasinin 6grenciyi zorladig1 ifade edilmistir.
Bu nedenle bitisik egik yazi 6gretilecekse 6grencilerin okuma becerisini tam olarak
kazanmalarindan sonra gretilmesi gerektigi belirtilmistir. Ogrencilerin dérdiincii
siiftan sonra kendi yazi karakterlerini olusturmaya basladiklar1 belirtilmektedir.
Yapilan ¢aligmalar ise hem bitisik egik yazi hem dik temel yazi 6grenen dgrencilerin
daha hizli yazdiklarim ortaya koymaktadir (Graham ve dig., 1998). Graham, ve dig.
(1998) bu durumu iki yazi bi¢imini de &grenen Ogrencilerin harfleri kendi
olusturduklart bir diizende yazarak kendi bigimlerini olusturmalarina baglamaktadir.
Ouzoulias (2004) ise dik temel harfleri yazan kisilerin hizli ve seri yazmak zorunda
kaldiklarinda dik harfleri birbirine bagladiklarini belirtmektedir. Boylece akici bir
yazma gergeklesmektedir. Bu durumlar Ogrencilere kendi yazi karakterlerini
olusturabilmeleri ve akici bir sekilde yazabilmeleri i¢in bitisik egik yazinin
Ogretilmesini gerekli kilabilir (akt. Giines, 2017). Burada bitisik egik yazinin ne
zaman Ogretilecegi ile ilgili tam bir goriis birligi olmasa da ikinci sinifin ikinci
doneminden sonra ogretilebilecegi ile ilgili goriislerin ortaya kondugu goriilmektedir.
Bu goriis Kirmizi ve Kasap (2013) ile benzerlik gdstermektedir.

Dijital gelismelerin yogun oldugu bu yiizyilda yazi 6gretimi ile ilgili ayrintili
analizlerin yapilmas: gerekmektedir. Gegmiste giizel yazi yazmak bir sayginlik
belirtisi iken giiniimiizde yazma islevi ¢ogunlukla dijital araglarla yapilmaktadir.
Giinliik yagamda birey ¢ok nadiren el yazisi kullanmaktadir. Bu durum &gretmenlerin
diisiincelerini de etkilemistir. Arastirmada bir 6gretmenin (O3) emoji 6gretiminden
s0z etmesi, diger bir 6gretmenin (O1) ii¢ yasindaki ¢ocugundan 6rnek vererek
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“yazmak yerine akill1 telefona konusarak istedigi yaziy1 yazdirtyor” demesi, farkli bir
cagda oldugumuzun gostergesi niteligindedir. Bu degisim sozlii tarihten yazil tarihe
gecisimizden bu yana yasadigimz en 6nemli degisimlerden biridir (Kellner, 2002).
Diinya biitiiniiyle teknoloji ile donatilirken insan becerilerinin de teknolojiye uyumlu
bir sekilde gelistirilmesi gerekmektedir. Amerika Birlesik Devletleri’ne bakildiginda
bazi eyaletlerde yazma ¢alismalarimin tabletler iizerinden yiirtitildiigii goriilmektedir
(Giines, 2017). 21. ylizyilda dijital teknolojilerde meydana gelen gelismeler dik ve
bitisik egik yaziya bakis1 degistirmektedir. Artik 6gretmenler yazi 6gretimine daha az
zaman harcamaktadirlar. Ogretmenler el yerine dijital araglarla yazma becerilerinin
gelistirilmesi yoniinde desteklenmektedirler (Supon, 2009). Bu durum yazi ve yazma
araglart ile ilgili ayrmtili ve gelecege yonelik ¢alismalarin yapilmasini
gerektirmektedir. Ozellikle klavye, bitisik egik yaz1 ve dik temel yaz1 kullaniminin
6grencilerin yazili anlatim becerilerini nasil etkiledigini ortaya koyacak galigsmalara
gereksinim duyulmaktadir. Bu ¢aligmalarin uzamsal nitelikte olmasi ve birkag yil
devam etmesi yazi bicimlerinin etkiligi hakkinda ayrmtili bilgi sahibi olunmasini
saglayacaktir. Ileriye déniik uzun dénemli bu 6nerilerin yam sira kisa vadede dik
temel harflerin 6grenimini kolaylastirmak i¢in harflerin ses gruplarindaki yerlerinin
degistirilmesi ve harflerin yazim yonlerinde bazi degisikliklerin yapilmasi
onerilmektedir. Ogrencilerin siklikla karistirdiklar1 b-d, I-n gibi harflerin birbirinden
farkli gruplarda olmasi yerinde olacaktir. Ayrica yazimi ¢ok kolay olan harflerin bile
Ornegin N, m, p gibi en az iki hamlede yazilmasi, gereksiz yere elin kaldirilmasina
neden olmaktadir. Bundan dolay1 harflerin yazim yonleri tekrar incelenerek yazi
akiciligin saglayacak bigimde Tiirkge 6gretim programinda gerekli diizenlemelerin
yapilmasi 6nerilmektedir.

Bitisik egik yazi Latin harflerinin kabuliinden bu yana programlarin bir pargasi
olagelmistir. Atatiirk, yeni alfabenin 6gretiminde bitisik egik yaziyr kullanmustir.
Sonraki siirecte bitigik egik yazi dgretimi belli derslerde gergeklestirilmistir. 2005
yilindan 2017 yilina kadar gegen siirede de birinci siniftan itibaren bitisik egik yazi
ogretimi yapilmistir. Giiniimiizde bir ¢ok iilkede bitigik egik yazi dgretilmektedir.
Ancak Tiirkiye’de yapilan uygulamada bazi sorunlarla karsilasiimistir. Okul dncesi
egitimi almayan ¢ocuklarin hazirbulunusluk diizeylerinin diisiik olmasi, ilkokuldan
ortaokula gegiste bitisik egik yaziya devam edilmemesi, brans 6gretmenlerinin bu yazi
bi¢imini kullanmamalar1 ve bu konuda egitim almamalari, ¢gevrede bu yazi bigiminde
yazilarla karsilagilmamasi sorunlardan bazilaridir. S6zedilen sorunlari gidermeden
bitisik egik yaz1 6gretiminden istenilen verimi almak zor olacaktir. Bu arastirmadan
cikan sonuglar dogrultusunda bitisik egik yazi Ogretiminin okuma-yazma
ogrenildikten sonra yapilmasi, yazi kullanimina biitiin 6gretim diizeylerinde dikkat
edilmesi, 6gretmenlerin gerekli egitimleri almalarinin saglanmasi 6nerilmektedir.
Aragtirmacilara yonelik olarak yazi bigimlerinin etkilerinin ortaya konulabilmesi igin
dik temel yaz1 ve bitisik egik yazi ile okuma-yazma dgrenmis dgrenciler lizerinde yeni
arastirmalarin yapilmasi dnerilmektedir.
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Purpose and Significance

In the literature, there are many studies on teaching of cursive handwriting and
script handwriting. These studies started with the twentieth century on the abroad (e.g.
Gates and Brown, 1929). In Turkey the studies showed an increase with the starting
of cursive handwriting instruction in 2005. From this moment onwards, different
results were found. In some studies, the use of cursive handwriting has been
considered positive (Durukan and Alver, 2008; Turan and Akpinar, 2008) while in
some studies it has been considered negative (Bayraktar, 2006; Kirmiz1 and Kasap,
2013; Yurduseven, 2007). The teaching of the cursive handwriting has ceased to be a
necessity and the choice of writing style is left to the teachers in the 2017-2018
academic year. In this sense, it is very important to get the opinions of the teachers
who have taught both cursive handwriting and script handwriting in order to clarify
the situation regarding the teaching of both writing styles. Removing the necessity of
cursive handwriting instruction and beginning to the teaching of script handwriting
reveals an appropriate situation in order to clarify the views of teachers about both
writing styles. The fact that teachers will present their thoughts about the writing
styles in a comparative way reveals the importance of the research.

In the study it is aimed to give detailed information about teaching of the both
writing styles in first grade. For this aim, the following problems were searched in the
study.

1. What are the thoughts of the classroom teachers about the cursive
handwriting?

2. What are the thoughts of the classroom teachers about the script handwriting?

3. What are the thoughts of the classroom teachers about the effect of
handwriting fonts on the reading process?

4. What are the views of the classroom teachers on the teaching of cursive
handwriting?

Method

The case study which is a qualitative research method was used in the study. The
case study is defined as the investigation of a situation within the real life, the current
context or the environment. A case study is a good approach when the researcher has
clearly identifiable situations with their borders and tries to establish an in-depth
understanding of the situation (Creswell, 2016). The study group of the research is
consisted with the first grade classroom teachers who worked in Alagam district of
Samsun province in the 2017-2018 academic year. There are 16 teachers in the study
group. All of these teachers had previously taught writing with cursive handwriting.

As a data collection tool, a semi-structured interview form developed by
researchers was used. While some of the teachers in the study group were interviewed
face to face, some of the answers were taken in writing. Then, descriptive analysis
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was performed on the data obtained. In order to ensure the validity and reliability of
the research, it has been emphasized on the transferability, credibility, dependability,
reliability. The term internal validity is similar to credibility; external validity is
similar to transferability; the term reliability similar to dependability and objectivity
is similar to confirmability (Creswell, 2016; Patton, 2014).

Descriptive analysis was performed on the data obtained from the study. The
data obtained from descriptive analysis are summarized and interpreted according to
predetermined themes (Y1ldirim and Simsek, 2013). The data obtained from this study
were arranged according to the problems of the research. The data were grouped
according to research problems and under each problem data were read and combined
in a meaningful and logical manner.

Results

As a result of the study, the classroom teachers stated that the cursive
handwriting instruction was not suitable in the first grade. The reasons that stated by
teachers were hand muscles of the students are not developed, cursive handwriting is
not encountered in real life and parents have not been informed about this writing
style. In addition cursive writing is a aesthetic writing style. Conducting both
handwriting and reading instruction together force the students. Teachers evaluate the
use of script handwriting positively. They (T9, T11) stated that “The students
handwriting is readable.” about the script handwriting. They stated that preparatory
works related to this script handwriting were completed in a short time and students
were not forced to write letters. Students are familiar with these letters, so they adapt
more quickly to the reading process. However, there are some problems in the use of
these script handwriting letters. Firstly, some letters are mixed with each other.
Especially the letters b and d are frequently mixed with each other. In addition, the
spelling of some letters is seen as an obstacle for students to write. For example, the
letters m and n are made in two moves. When writing d letter firstly the line was
drawn. This causes the letter to be jammed with the letter in front. Therefore, it was
stated that changing the shapes of some letters and groups of letters would lead to ease
of teaching the writing. Teachers have different views on the effect of writingstyles
on the reading process. Some teachers stated that the reading process is not related to
writing styles, it is related to the reading instruction method. But some of the teachers
think that writing style is very effective in reading process. Because it will be easier
to detect the letters they are familiar with. It is sometimes difficult to distinguish
between letters in cursive handwriting. This adversely affects the reading process.
There are different opinions of teachers about the teaching of the cursive handwriting.
Some teachers stated that the cursive handwriting will be teaching after the first grade.
Cursive handwriting is preferred because it provides aesthetical view and allows the
person to create their own writing character. Some teachers said there was no need to
teach cursive handwriting. Because the world is going to the digital age.
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Discussion and Conclusions

When we look at the opinions of classroom teachers on the use of cursive
handwriting, it was seen that most of the teachers reported negative opinions. This
situation is similar to some studies in the literature. The studies done by Arslan and
Ilgin (2010), Ates, Cetinkaya and Yildirim (2014), Kirmizi and Kasap (2013),
Yildirim and Ates (2010), Yilmaz and Cimbiz (2016), found that most of the
classroom teachers did not approve the cursive handwriting instruction. Again, the
studies done with teacher candidates (Erdem, Yilmaz and Bozkurt, 2014), students
(Palavan and Gemalmaz, 2017) and parents (Coskun and Coskun, 2014) were showed
same results. One of the reasons why classroom teachers do not agree with the cursive
handwriting is that the hand muscles are not developed. Students were forced to write
without raising hands. Arslan (2012), Bayat (2014), Yildirim and Ates (2010) also
founds same results about weak hand muscles. Kirmizi and Kasap (2013) state that if
students hand muscles were strong they wrote beautiful. But if not, their writings were
illegible. Cursive handwriting rarely use in daily life. Students are not often faced with
cursive handwriting in books, magazines and in the media. Therefore, the students
have been forced. The other reason about forced in cursive is insufficient parents
support. Supporting to this research, Bayat (2014), Coskun and Coskun (2014), Cevik
(2006) and Korkmaz (2006) showed that parents do not know the cursive handwriting
and consequently tend to mislead.

In the study, the use of script handwriting in the first grade was evaluated
positively by the classroom teachers. Teachers stated that students' writings were more
readable than the cursive handwriting. Easy writing of letters provided the complete
preparative works and writing letters at the short time. Both the simplicity shapes and
similarity to real life objects had provided easy writing of the letters. These positive
characteristics of script handwriting are similar with results of the studies in the
literature (Cakir, Aslantas and Arslan, 2018; Kirmizi and Kasap, 2013). It was
emphasized that there are some negative aspects of script handwriting. Some of these
are the space between letters and the unequal size of the letters which were
emphasized in the literature frequently (Duran and Akyol, 2010; Sahin, 2012). In
addition, it is emphasized that there are deficiencies in the Turkish Curriculum.
Teachers stated that the writing shapes of the letters in the curriculum could force the
student. Especially firstly drawing the stick and then drawing the circle causes to
squeezing the letter d with the letter in front of it. It was also stated that the removal
of the hand caused some extra movement in the writing of some letters such as n, m.
It is said that this situation can be eliminated by revising the letters according to the
ease of writing. Teachers also stated that the letters b and d were mixed a lot. Giines
(2017) states that symmetrical letters used in the script handwriting can be mixed with
each other. In order to prevent this confusion, it was emphasized that letters should be
taught in different groups.

Another point that teachers focus on is that the cursive handwriting is taught
outside of the first class or not taught at all. Some teachers emphasized that
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handwriting should be taught because it helps the student to develop an aesthetic view
and to transfer the thoughts in his mind quickly and fluently. But it is stated that the
cursive handwriting should be taught after the students acquire the reading skill in
fully. Some teachers stated that there is no need to teach cursive handwriting due to
digital developments. The studies revealed that students who learned both cursive and
script handwriting wrote faster (Graham, Weintraub and Berninger 1998). This may
require the teaching of cursive handwriting in order for students to be able to create
their own typefaces and to write fluently (Giines, 2017). Therefore, handwriting can
be taught after the second semester of the second year. This view is similar with
Kirmizi and Kasap (2013).

Now, most of people use digital communication tools. They use emoji for
communication sometimes. And there are technologies that convert sound to writing.
This change is one of the most important changes that we have experienced since the
transition from oral history to writing history (Kellner, 2002). This situation requires
detailed and future studies related to writing and writing tools.
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