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Ozet

Bu caligmanin amacit akademik ¢eligki tekniginin Tlrkce O6gretmeni
adaylarinin egitim bilimleriyle ilgili kavram &grenme basarilar1 tizerinde etkili olup
olmadigim1 arastirmaktadir. Arastirmada nicel aragtirmalarda kullanilan kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Atatiirk
Universitesi KAzim Karabekir Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Béliimiinde 6grenim
goren, Ogretim Ilke ve Yontemleri (2011-2012 Ogretim yil1) Dersini alan 98 ikinci
simf Ogrencisi olusturmaktadir. Caligmanin verileri coktan se¢meli 30 sorudan
olusan Kavram Ogrenme Basari Testi araciligiyla toplanmustir. Ogrencilere
uygulanan Kavram Ogrenme Basari Testi’yle elde edilen 6n test ve son test
verilerinin analizinde bagimsiz Orneklemler ve bagimli drneklemler igin t-testi
kullamilmigtir. Aragtirmanin sonucuna gore akademik celigki tekniginin 6gretmen
merkezli 6gretime gore kavram 6gretiminde daha etkili oldugu anlasiimigtir.

Anahtar Sozcuk: Akademik celiski teknigi, Tlrkce Ogretmeni adaylari,
kavram 6grenme, bagari.

Abstract

The aim of this study is to investigate the effect of academic controversy
techniques on the success of candidate Turkish teachers in learning concepts about
educational sciences. In the study quasi-experimental design with control group is
used, which is widely used in quantitative studies. The participants are 98 second
year students taking “Teaching Principles and Methods” course (2011-2012
Academic Year) are studying at Atatlirk University Kazim Karabekir Faculty of
Education, Department of Turkish Education. The data is gathered using Concept
Learning Success Test consisting of 30 multiple choice questions. In the analysis of
the pre-test and post-test data, t-test for independent-sample and dependent-sample
is applied. The study showed that the academic controversy technique is more
effective than the teacher-centered education on teaching concepts.

Keywords: Academic controversy technique, candidate Turkish teachers,
concept learning, success.
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Giris

Orgiin egitim kurumlar1 bireyin yetisme stirecinde onemli bir
zaman dilimini kapsar. Sosyallesmenin basladigi yer olan aile or-
taminda anne, baba ve kardes etkilesimiyle birlikte yasama becerisi
kazanmaya baslayan c¢ocuk, okul ortaminda arkadas ve Ogretmen
etkilesimiyle bu beceri alanini yeni bir boyuta tasir. Sosyallesmenin en
aktif yasandigt bu boyutta o6gretmenlerin model olma becerileri
cocugun gelisimi Uzerinde ¢cok 6nemli bir etkiye sahiptir.

“Ogretmenlik; bilgi birikimi, planlama stireci, alan bilgisi,
gelismis bir dil becerisi, teknolojik gelismelere yakinlik ve araglari
kullanabilme gucu, farkli kisilik ve seviyedeki ogrencileri taniya-
bilme, yonlendirebilme, etkili iletisim gibi yetenekleri ve becerileri
gerektirir” (Giney, Aytan ve Gun, 2010: 287). Kendini bu beceri alan-
larinda iyi yetistiren bir 6gretmen, ¢ocuga sosyallesme strecinde daha
etkili bir model sunma konusunda yardimei olur.

Ogretmenin yeterlilik alanlarindan biri de dil becerilerini
gelistirme yetenegidir. (Sahinel; Yalg¢inkaya, Aksay ve Basara, 2008:
4). Dil becerileri gelismis bir 6gretmen O6grencilerin dile karsi tu-
tumlarim, dili etkili bir sekilde kullanabilme becerilerini ve dille ilgili
ogrendiklerini baska alanlara transfer edebilme yeteneklerini dogrudan
etkiler. Bu ylzden 6gretmenlerin dil becerileriyle ilgili yeterlilik alan-
larinda gerekli donanima sahip olmalari beklenir.

Dil becerilerini gelistirme yeterliligini kazanabilme, oncelikle
kisinin kendi dil becerisini gelistirmesine baghdir. Ogretmenlerin
kendi dil becerilerini gelistirme sirecleri okul yillariyla sinirli degild-
ir. Hayatin her asamasinda yeni kavram, terim ve sozcikler 6grenile-
bilir. Kisinin ilgi, ihtiyac ve yeteneklerine bagli olarak surdurilen
ogrenme faaliyetleri yasam boyu devam eder ve beraberinde yeni
kavram ve sozclkleri 6grenmeyi getirir.

Kendi dil becerisini gelistirme yeterliligini kazanan 6gretmen-
lerin dgrencilerin dil becerilerini gelistirmeye katkisi beklenenden
fazla olacaktir. Bununla birlikte 6gretmenler, 6grencilerin dil becerile-
rini gelistirmeye yonelik etkinlikleri duzenlerken g¢esitli yontem ve
yaklasima ihtiyac duyabilirler. Ogretmenlerin basvurabilecegi 6gren-
me modellerinden birisi is birlikli 6grenmedir. Clnku is birlikli
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ogrenme modeli ¢agdas egitim anlayisim1 temel almakta, 6grencilerin
sosyallesme slrecine 6nem vermekte, iletisim ve etkilesimli dgrenci
merkezli etkinliklere yer vermekte ve o6grencilerin aktif bir sekilde
derse katihmlarini saglamaktadir. Ogrencilerin  biligsel strecleri
Uzerindeki olumlu etkilerini konu alan arastirmalara gore (Ag¢ikgoz,
1992; Cohen ve Tellz, 1994; Ghaith ve Shaaban, 1995; Senemoglu,
1997; Keyser, 2000; El-Saghir, 2003; Chiu, 2004; Aziz ve Hossain,
2010) is birlikli 6grenmenin sik¢a basvurulan bir 6grenme modeli
oldugu anlagilmaktadir.

Ogrencilerin gruplar halinde yardimlasarak belirli bir amag icin
ortaya koyduklari ¢alismanin timu, is birlikli 6grenmenin temelini
olusturur. (Baykara, 2000; A¢ikgdz, 2002). is birlikli ortamda calisan
ogrenciler, Ustlendikleri gorevleri yerine getirtirken grup arkadaslariy-
la olan iletisim becerilerini de gelistirerek olumlu yoénde sosyal bir
etkilesim icerisine girerler. Is birlikli 6grenmeyle yirutillen ¢alisma-
lar, grup Uyeleri tarafindan ortaklagsa belirlenen bir ama¢ dogrul-
tusunda ve bir 6grenme basarisi etrafinda gerceklesir. Gruplar nasil
caligmalar1 gerektigine kendileri karar verir (Baumberger-Henry,
2005). Bu sirecte d6gretmenin gorevi, is birlikli gruplarin hedeflerini
olusturmak, 6grencilerin sorumluluk alanlarini ve rollerini belirlemek,
ogrencilere rehberlik etmek ve gerektiginde ¢alismalarin tamamlana-
bilmesi icin onlara yardimci olmaktadir. (Corliss, 2005).

Ogretmenlerin, dgrencilerin grup ¢alismalarinda onlara énere-
bilecegi farkl is birlikli 6grenme teknikleri bulunmaktadir. Bu tekni-
kerden bazilan birlikte 6grenme, grup arastirmasi, ogrenci takimlari
basart bolimleri, takim-oyun-turnuva teknigi, is birligi-is birligi,
birlestirme ve akademik c¢eliski gibi tekniklerdir (Sahin, 2011).

Alan yazmina bakildiginda is birlikli ¢alisma tekniklerinden
birgogunun farkli bilim alanlarinda gesitli konularin 6gretiminde uy-
gulandig1 gortilmistiir. Bu ¢alismanin konusu olan akademik ¢eliski
teknigiyle ilgili arastirmalarin sayist ise oldukca sinirdir. Bu ¢aligma-
larin hangileri oldugunu belirtmeden 6nce teknikle ilgili kisa bir
aciklama yapmak gerekir.

Johnson ve Johnson (1988) tarafindan gelistirilen akademik
celiski teknigi, 6grencilerdeki diisiince, ¢alisma sonuglar1 ve fikirler
arasindaki uyusmazliklar1 ortaya ¢ikarmak, konuyla ilgili celiskileri
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fark etmek ve geliskileri kullanarak 6grenmede yuksek verim almak
icin kullanilan bir tekniktir. Elestirel ve rasyonel diisiinme becerisini
gelistirerek degisik yargilara ulasmay1 hedefler. Akademik ¢eliski
teknigi dogru ve etkili bir bigimde uygulandiginda smif igi etkinlikler
ogrencilerin severek ve isteyerek katilacagi bir etkinlik olabilir
(Mitchell, Johnson ve Johnson, 2003). Ancak en az kullanilan 6gretim
tekniklerinden biri olarak gosterilmektedir. Bu durumun sebepleri
arasinda da teknigin uygulama asamalarimin iyi bilinememesi, 6gret-
menlerin uygulama yonlinden yeterince egitilememesi ve geliski yara-
tan fikirlerin catismaya doniismesini engellemenin  ve smf
kontrolliniin zor olmas1 gibi sebepler ileri sirilmektedir (Dogan,
2012, 5.262).

Akademik celigki teknigi uygulanirken ilk olarak gruplar olustu-
rulur. Onceden belirlenen konuyla ilgili celiskiler gruplara sunulur.
Celiskiler tartismaya agik, sonucu belirsiz, iki goriisiin de savunulacak
taraflarint iginde barindiran 6zellikte olmalidir (Johnson, Johnson ve
Smith, 1996). Gruplara sunulan geligkilerin Onerileri hazirlanir. Gru-
plar 6nerilerini rapor halinde hazirlarlar ve kendi iclerinde de savun-
duklar1 goriise ait zit goriisleri savunan bir alt gruba daha ayrilarak
kendi aralarinda 0 goriisii nasil savunacaklarint planlarlar. Taraflar
savunduklar1 goriisii ve neden onu savunduklarini agiklarlar ve ileri
strdukleri goriisti savunurlar. Daha sonra her grup, karsit goriisiin ne
oldugunu, goriisii anlaylp anlamadiklarimi agiklarlar. Iki grubun da
anlagabilecegi bir karar verilir. Bunun igin dgrenciler kendi goriislerini
savunmaktan vazgecip en iyi kanitlar1 Ozetleyip sentezleyerek bir an-
lasmaya varirlar ve bir grup raporu hazirlarlar. Son olarak grup tyeleri
bireysel olarak, konuyla ilgili sinava hazirlanirlar (A¢ikgoz, 2002; Na-
than ve Lee, 2004; Matusovich ve Smith, 2009).

Alan yazinda akademik geliski teknigiyle ilgili yapilan ¢aligma-
lardan biri Ocal (1996)1n, akademik celiski teknigi ile geleneksel
ogretimin tarih derslerindeki basari ve gudi Uzerinde nasil bir etkisi
oldugunu karsilastirmak ic¢in yaptigi ¢alismadir. Yazarim bu
caligmasinda, akademik celiski tekniginin 6grencilerin tarih derslerin-
deki basarilarinda ve gudulerinde olumlu yonde etki ettigi ortaya
konulmustur.
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Yabanci arastirmacilarin arastirmalarinda da akademik celiski
tekniginin kullanimu ile ilgili 6nemli sonuglar ortaya konulmustur. Bi-
reysel Ogrenme, akademik ¢eliski ve tartisma tekniklerinin
karsilastirildigr bir ¢alismada ise Warring (1984), akademik c¢eliski
tekniginin bireysel 6grenme tekniklerine gore daha basarili sonuclar
verdigini ortaya koymustur.

Blandford (1991) tarafindan yapilan arastirmada akademik
celiski tekniginin olumlu sonuglar elde etmede ©6nemli oldugu ve
akademik c¢eliskinin sadece is birlikli c¢alismalarda degil, sinifta
ogretmenin uygulayacag tuim yontemlerde de kullanilmasinin basarili
sonugclar verecegi Uzerinde durulmustur.

Monhardt ve Monhardt (2000) tarafindan da bir 6gretim araci
olarak akademik celiski tekniginin etkisi arastirilmistir. Ogrencilerin
uygulanan teknikle ilgili olumlu tutum gelistirdikleri, &grenme
basarilarinin yiiksek diizeyde oldugu ve tim gruplardaki 6grencilerin
birbirleriyle olumlu iliskiler kurduklari tespit edilmistir.

Bu ¢alismanin amaci1 akademik c¢eliski tekniginin TUrkce 6gret-
meni adaylarinin egitim bilimleriyle ilgili kavram &grenme basarilar
uzerinde etkili olup olmadiginmi arastirmaktadir. Bu amag igin cevabi
aranan sorular sunlardir:

1) Akademik celiski tekniginin TUrkge 6gretmeni adaylarinin
kavram 6grenme basarilarinda kontrol ve deney gruplarinin
On test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var mi-
dir?

2) Akademik celiski tekniginin Turkce 6gretmeni adaylarinin
kavram Ogrenme basarilarinda kontrol grubunun 0On test-
son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

3) Akademik ¢eliski tekniginin TUrkce 6gretmeni adaylarinin
kavram 6grenme basarilarinda deney grubunun 6n test-son
test basart puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4) Akademik geligki tekniginin Turkce 6gretmeni adaylarinin
kavram 6grenme basarilarinda kontrol ve deney gruplarinin
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son test basari puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

Yontem

Arastirma deseni

Bu arastirmada nicel arastirmalarda kullanilan yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Gruplarin segiminde yansiz atama yapilmadigin-
dan hazir gruplardan ikisi eslestirilmeye ¢alisilmistir. Eslestirilen gru-
plar islem gruplarina seckisiz atanmistir. Bu tiir yar1 deneysel desen
uygulamalarina eslestirilmis desen adi verilmektedir (Buyukozturk,
Kilig¢ Cakmak, Akgin, Karadeniz ve Demirel, 2010: 206).

Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Atatiirk Universitesi Kazim Kar-
abekir Egitim Fakultesi Turkge Egitimi Boliminde 6grenim goren,
Ogretim ilke ve Yontemleri (2011-2012 Ogretim yil1) Dersini alan 98
Ikinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Kazim Karabekir Egitim Fakiltesi Tlrkce Egitimi B6élimiinde
gundiz 6gretiminde A-B ve gece 6gretiminde A-B olmak tizere dort
subede aymi ders yiiriitiilmustiir. Uygulama sirecinin basinda arastir-
macilar tarafindan bu dort subede 6grenim goren 6grencilere On test
olarak Kavram Ogrenme Basar1 Testi uygulanmustir. Testten elde
edilen sonuglar degerlendirilerek subelerden basari durumlari birbirine
yakin olan iki sinif ¢alisma grubu olarak se¢ilmis; bu gruplardan birisi
deney (n=50) digeri kontrol grubu (n=47) olarak yansiz bir sekilde
atanmustir.

Verilerin Toplanmas: ve Uygulama Stireci

Arastirmanin verileri coktan se¢cmeli 30 sorudan olusan Kavram
Ogrenme Basar1 Testi (KOBT) aracihigiyla toplanmistir. KOBT,
ogrencilerin bilgi ve kavrama dlzeyindeki zihinsel becerilerini
6lcmeyi amaclayan sorulardan olusmaktadir. Bu testten 6grencilerin
alabilecekleri puan araliklari O ile 100 puan arasinda degismektedir.
Testin sorular1 olusturulurken uygulama sirecinde o6gretilecek olan
kavramlart kapsamasina dikkat edilmistir. Kavramlarin seciminde
arastirmacilar tarafindan 6gretmen adaylariin 6gretmenlik alan bilg-
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ilerini gelistirici egitim bilimleri terimlerinden yararlanilmigtir. Alan
yazini taramasi sonucunda bu terimlerden olusan bir kavram havuzu
olusturulmus ve uygulama silrecinde yer alacak olan kavramlar bu
havuzdan secilerek kullanilmistir.

Kavram Ogrenme Basar1 Testi’nin sorular olusturulduktan son-
ra ikisi Turkce digeri 0lgme ve degerlendirme alanlarinda uzman (g
ogretim Uyesinin goriisleri almmustir. Uzmanlarin  gorislerini belir-
lemek icin *“gecerli, gecerli degil” seklinde iki segenekli bir cevap
format: kullanilmistir (Buyiikoztiirk, 2006). Ug¢ uzman tarafindan ko-
dlanan cevap formatinin kodlayici tutarliligina bakilmis ve tutarliligin
0,83 diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Calisma dort haftalik bir slrecte tamamlanmigtir. Akademik
celiski tekniginin 6gretmen adaylarinin kavram O6grenme basarilari
uzerindeki etkisini anlayabilmek igin kontrol grubunda o6gretmen
merkezli bir 6gretim anlayis1 benimsenmistir. Deney grubunda ise
asagidaki islem basamaklari takip edilmistir:

1- Gruplarin olusturulmast: Ogrenciler basart durumlart g6z
oninde bulundurularak dorder kisilik heterojen gruplara ayril-
mustir. Her gruptaki 6grencilerin savunacaklar1 kavramlarla il-
gili gbrevleri belirlenmistir.

2- Celiskinin sunulmasi: Ogretim ilke ve yontemleri dersinde 6g-
retmen adaylarimin bilmeleri gereken temel kavramlarla ilgili
celigkiler gruplar tarafindan sunulmustur. Bu asamada tartis-
ma, acik uclu sorular, karsit goriisler her grup tarafindan ¢elis-
ki olusturacak sekilde ileri siiriilmiistiir. Kavramlarla ilgili ce-
ligkilerin olumlu ve olumsuz yonleri derinlemesine tartigilmis-
tir. Ortaya ¢ikan ¢eliskilerin alt1 ¢izilmistir.

3- Onerilerin hazirlanmasi: bu asamada 6grenciler kendi grupla-
rinda ikiserli olarak ¢alismislardir. Ortaya ¢ikan ¢eliskilerle il-
gili bilgilerini diizenleyip sonu¢ ¢ikarmiglardir. Gruplar, daha
Onceden hazirladiklar, etkinlikleriyle ilgili malzemeleri (kitap,
makale, afis vb.) kendi aralarinda diger gruplara delil gostere-
rek tanitmiglardir. Boylece her grup anlatacagi kavramla ilgili
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olumlu ve olumsuz yonleri planlamig ve kanitlarini ortaya
koymustur.

Goriislerin sunulmasi: gruplar savunduklar goriisiin gerekcele-
rini agiklamiglardir. Goriislerini ortaya koyarken ilgili kaynak-
lara bagvurmuslardir. Celigkili durumlarda en iyi kararin ne
olabilecegi 6nce grup Uyeleri tarafindan daha sonra diger grup
Uyeleri tarafindan tartistlmistir. Burada 6grenciler kendilerine
mantikli gelmeyen sonuglar1 ve bilgileri “belirsizlik” ve “ca-
tigma” basliklarinda degerlendirmislerdir. Bunun sonucunda da
merak uyandiracak ve geliskiyi ¢Ozebilecek tartisma yapilmis-
tir. Celiskisinde uzlasilan kavramlar ayri bir deftere not edil-
mistir. Bu sureci butlin gruplar ayn1 anda degerlendirmistir.
Savunma: Burada taraflar ileri strdikleri goriisleri savunmus-
lardir.

Karsit goriisii anlama: bu asamada taraflar, ¢eliskiyi doguran
goriisiin neler olabilecegi Uzerinde tartismiglardir.

Karara varma: bu asamada ise kavramlar Uzerindeki celiskile-
rin olumlu ya da olumsuz olma durumu Uzerinde karara varil-
mistir. Ogrenciler kendi goriislerini savunmak vazgecip iyi ka-
nitlanan ve ¢ogunlugun gorisii olan kavramlart kabul etmis-
lerdir. Sonug olarak her grup kendi kavramlarinin gucli ve za-
yif yonleriyle ilgili ortak bir rapor hazirlamistir. Her gruptaki
ogrenci varsa eksik bilgilerini tamamlamak Uzere daha 6nce-
den belirlenen kaynaklara bagvurmuslardir. Bu asamadan son-
ra 6grencilere Kavram Ogrenme Basari Testi uygulanmustir.

Verilerin analizi

Ogrencilere uygulanan Kavram Ogrenme Basar1 Testi’yle elde

edilen 6n test ve son test verilerinin analizinde bagimsiz 6rneklerler ve
bagimli drneklemler icgin t-testi kullanilmistir. Bagimli 6rneklemler
igin t-testi iliskili iki 0rneklemden elde edilen iki ortalama arasindaki
farkin anlamliligini test etmek icin kullanilir. Genellikle eslestirilmis
orneklemler deseninde ve tekrarli 6lglimlerin analizinde kullanilir
(Buyukoztirk, Cokluk ve Koklu, 2011: 165; Girsakal, 2009: 225).
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Bulgular

Tlrkce ogretmeni adaylarimin Kavram dgrenme basarilarinda
kontrol ve deney gruplarinin On test basart puanlart

Akademik celigki tekniginin Turkge ogretmeni adaylarinin
kavram oOgrenme (zerindeki etkilerini anlayabilmek icin secilen
kontrol ve deney gruplarinin basar1 puanlart ortalamalarinin uygulama
siirecin baslangicinda birbirine yakin bir degerde oldugu yapilan
bagimsiz Orneklemlerde t-testi ile anlagilmistir. Tablo 1°de deney ve
kontrol gruplarinin test puanlar1 gésterilmistir:

Tablo 1. Kontrol ve deney gruplarinin bagimsiz 6rneklemler igin t-testi 6n
test puanlari

On test N X ss t p
Deney Grubu 50 76,70 9,292 1,417 ,160
Kontrol Grubu 47 74,13 8,543

Tablol’e bakildiginda deney ve kontrol gruplar1 6n test basari
puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliik olmadigi an-
lasilmistir (t: 1,417; p (0.16) > 0.05). Bu durum gruplarin uygulama
sirecinin  baslangicinda  benzer  Ozelliklere  sahip  oldugunu
gostermektedir.

Turkce ogretmeni adaylarimin kavram ogrenme basarilarinda
kontrol grubunun 6n test-son test basar: puanlart

Ogretmen merkezli 6gretim anlayisiyla Tirkge o6gretmeni
adaylarma kavram 6gretimi slrecinde kontrol grubunun 6n test ve son
test basar1 puanlar1 Tablo 2’de gésterilmistir:

Tablo 2. Kontrol grubunun bagimli 6rneklemler igin t-testi 6n test — son test
puanlari

Kontrol N X SS t p
grubu

On test 47 74,13 8,54303 2,359 ,023
Son test 47 70,77 11,72921

Tablo 2 incelendiginde kontrol grubunun 6n test ve son test
basar1 puanlart arasinda On test lehine anlamli bir farkliligin oldugu

anlasilmistir (t: 2,359; p (0.023) < 0.05). On test (X=74,13) — son test
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(X=70,77) basar1 puanlar1 ortalamalar1 incelendiginde uygulama si-
recinin kontrol grubundaki 6grenciler Uzerinde belirgin bir etki yap-
madig1, kavram 6gretiminde 6gretmen merkezli 6gretimin etkili olma-
dig1 gozlemlenmektedir.

Turkge dgretmeni adaylarinin kavram dgrenme basariarinda deney
grubunun 0n test-son test basar: puanlart

Akademik c¢eliski teknigiyle Turkce ogretmeni adaylarina
kavram 6gretimi slrecinde deney grubunun On test — son test basari
puanlar1 Tablo 3’te gosterilmistir:

Tablo 3. Deney grubunun bagimli 6rneklemler igin t-testi 6n test — son test
puanlari

Deney N X ss t p
grubu

On test 50 76,70 9,29176 -10,287 ,000
Son test 50 87,40 3,38665

Tablo 3’teki veriler incelendiginde deney grubunun 6n test — son
test basart puanlar arasinda son test lehine anlamli bir farkliligin
oldugu tespit edilmistir (t: -10,287; p (0.00) < 0.05). On test
(X=76,70) — son test (X=87,40) basar1 puanlar1 ortalamalart
incelendiginde uygulama surecinin deney grubundaki ogrenciler
uzerinde belirgin bir etki yaptigi, kavram o6gretiminde akademik
celigki teknigiyle 6gretimin etkili oldugu anlasilmistir.

Turkce ogretmeni adaylarimin kavram ogrenme basarilarinda
kontrol ve deney gruplarinin son test basart puanlari

Ogretmen merkezli ogretim anlayisiyla kavram 6gretiminin
gerceklestirildigi kontrol grubunun son test basari puanlari ortalama-
lar1 ile akademik celiski teknigiyle kavram Ogretimi yapilan deney
grubunun son test basar1 puanlart ortalamalart Tablo 4’te
gosterilmistir:

Tablo 4. Deney ve kontrol gruplarmin bagimsiz 6érneklemler igin t-testi son
test puanlar

Son test N X SS t p
Deney Grubu 50 87,40 3,387 9,614 ,000
Kontrol 47 70,77 11,729

Grubu
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Tablo 4 incelendiginde akademik c¢eliski teknigiyle kavram
ogretimi yapilan uygulama siirecinin deney grubunun son test puanlari
lehine anlamli bir farklililk gosterdigi anlagilmaktadir (t: 9,614; p
(0.00) < 0.05). Deney grubu son test basar1 puanlari ortalamalarinin
(X=87,40) kontrol grubu son test basart puanlar1 ortalamasindan
(X=70,77) yuksek oldugu gortulmektedir. Bu durum akademik celiski
teknigiyle kavram 6gretiminin 6gretmen merkezli 6gretime gore daha
basarili oldugunu gostermektedir..

Sonug ve Tartisma

Akademik ¢eliski tekniginin Turkce ogretmeni adaylarinin kavram
ogrenmeleri Uzerindeki etkisinin incelendigi kontrol gruplu yari den-
eysel bu ¢alismada varilan sonuclar su sekildedir:

e Akademik celigki tekniginin kavram dgretimindeki etkisini in-
celeyebilmek icin birbirleriyle karsilastirilip eslestirilen iKi
grup arasinda uygulama sureci dncesinde kavram 6grenme ba-
sar1 dlzeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.
Turkce 6gretmeni adaylarinin uygulama sureci dncesinde de-
ney ve kontrol gruplariin eslestirilmesinde yapilan 0n testten
elde edilen puan ortalamalarina gore, 100 puan Uzerinden 74
ve 76’lik bir ortalamaya sahip olmalari, bu 6grencilerin kav-
ram ogrenmede oldukga iyi bir diizeyde surece basladiklarin
gostermektedir. Ogretmen adaylarinin 6gretim ilke ve yontem-
leri dersindeki kavramlarla ilgili benzer diizeyde bilgi sahibi
olmalarinda KPSS smavi farkindaligimin etkili oldugu soyle-
nebilir.

e Kontrol grubundaki Tirkce 6gretmeni adaylarmim uygulama
oncesi ve sonrasi ortalama kavram &grenme basari puanlart
arasinda On test lehine anlamli bir farkliligin oldugu tespit
edilmistir. Bu durum ise 6gretmen adaylarinin kavram 6gren-
me basarilarinda 6gretmen merkezli 6gretimin etkisinin az hat-
ta olumsuz yonde oldugunu gostermektedir. Bu sonuctan yola
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¢ikilarak uygulama sirecine baglamadan 6nce bireysel olarak
KPSS eksenli ¢alisan veya KPSS farkindaligina sahip olan 6g-
retmen adaylarinin kavram o6grenme basarilarinin uygulama
sonrasi elde ettikleri basar1 durumundan daha iyi oldugu soy-
lenebilir.

e Deney grubundaki Turkce &gretmeni adaylarmin uygulama
oncesi ve sonrasi ortalama kavram &grenme basari puanlart
arasinda son test lehine anlamli bir farkliligin oldugu anlasil-
mustir. Bu durum akademik celigki tekniginin kavram 6gretimi
uzerinde olumlu yénde etkili oldugunu gostermektedir.

e Yapilan bu ¢alismayla elde edilen bulgular icerisinde Uzerinde
durulmasi gereken en 6nemli sonug, uygulama sonrasi elde
edilen deney ve kontrol gruplarina ait ortalama basari puanlari
arasindaki anlamliligin deney grubu lehine olmasidir. Diger bir
ifadeyle son test ortalama basar1 puanlarindaki yaklasik 17 pu-
anlik farkin akademik ¢eliski tekniginden kaynaklandigi sOy-
lenebilir.

Arastirmadan elde edilen sonuclar genel olarak degerlendirild-
iginde is birlikli 6grenme yonteminin kazanmimlarindan olan etkili
iletisim, kendini degerli gorme ve baskalarina saygi gosterme gibi
becerilerin akademik celiski teknigi araciligiyla ise kosulmasiyla
ogrencilerin ¢eliski yasadiklari kavramlari 6grenmede basar1 goésterdi-
Kleri anlasilmaktadir (Johnson ve Johnson, 1997; Kagan, 1992).

Arastirma slrecinde yapilan g6zlemlerden o6grencilerin g¢eliski
yasadiklari  kavramlar1 ¢Ozlmlemeye c¢alisicken grup  olarak
gerceklestirdikleri etkinliklerde kendilerini bir catisma icerisinde
bulduklar1 ve akademik c¢eliski teknigine uygun olarak tasarlanan
tartisma ortaminin  Ogrencilerin  Kendileri arasindaki ¢atigmalari
cozerken aymi zamanda kavramlar Uzerinde yasamis olduklar
celigkileri ¢Gzebilmelerine yardimci oldugu anlasilmistir (Koruklu,
1998). Ayrica geliski yasanan kavramlar Uzerinde tartisilip ortak bir
karara varildikga hem grup ici hem de gruplar arasi is birliginin
gelistigi gozlemlenmistir (Carruthers ve Carruthers, 1996).
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Arastirmada (zerinde durulan en 6nemli konulardan biri Lin-
coln’in (2001) de vurguladig: is birlikli ¢alisma ortamlarinda ortaya
¢ikan catismalarin olumlu sonuclar doguracak firsatlar olarak deger-
lendirilmesi ve grup tartismalarinin bu diisiince Uzerinde temellen-
dirilmesi olmustur. Sire¢ boyunca yapilan godzlemlerde gruplarin
tartigmanin bazi kisimlarinda (zerinde fikir birligine varamadiklar
kavramlar ile ilgili ciddi ¢atisma yasadiklar1 fakat akademik olarak
temellendirilip ileri strilen goriisler neticesinde bu ¢atismanin yerini
olumlu bir karara yani kavram Uzerinde fikir birligine varilmasin
sagladigr gortilmiistir (Aram, Morgan ve Esbeck, 1971; akt. Sozen,
2002). Bu durum her tartisma sonunda boyle sonuclanmasa da en
azindan gruplar birbirlerinin  goriislerini  saygi ve hosgorii
cercevesinde elestirerek kabul etmediklerini ifade etmislerdir.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonu¢ ise dogrudan
aragtirmanin konusu olmamasina ragmen akademik celigki teknigine
uygun olarak gergeklestirilen 6grenme ortaminin 6grencilerin elestirel
diistinmeyi ve akilc1 yargilara varmayr saglamadaki etkileridir (John-
son ve Johnson, 1995a). Ogrenciler tartisma esnasinda ¢eliski olarak
sunulan kavramlara tartisma slresi boyunca farkli agilardan yak-
lasabilmis ve kavram ile ilgili ileri strdukleri ¢6zim Onerilerini akilci
ve tutarli bir sekilde diger gruplarin dikkatlerine sunabilmeyi
basarmislardir.

Akademik celiski teknigine gOre gergeklestirilen tartigmalarda
celiskilerin karara baglanmasinda grup Uyelerinin kisilik 6zelliklerinin
de etkili oldugu tespit edilmistir (Terhune, 1970). Yapilan
gbzlemlerde bazi 6grencilerin ¢ekinden tavirlar sergileyerek konuyla
ilgili diisiincelerini ifade ederken konunun takipgisi olmadiklari, ba-
zilarinin ise 1srarla her konuda kendilerini hakli ¢ikarma gayreti iceris-
inde olduklari, tartismayr kendi istekleri dogrultusunda yiriitmeye
calistiklar belirlenmistir (Cahnin ve Schneer, 1984; akt. S6zen, 2002).
Tartismaya hilkmetmeye calisan 6grencilerin tartismada sergiledikleri
performans, diger Ogrencilerin tartisma slreci disinda kalmasina
neden olmus; bu ise bazi geliskilerin ¢6ziime kavusturulmasinda ciddi
bir engel olarak sirecin O6niinde yer almistir. Arastirma slrecinde
yasananlarla ilgili degerlendirmelerde bu duruma sebep olan hususun
tartisma gruplarinin heterojen bir sekilde olusturulmamis olmasindan
kaynaklandig: tespit edilmistir.
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Tartisma gruplarinda yer alan baskin karakterler tartisma streci-
ni akademik bir yaris olarak algilamis, kendilerinin kazanmalar igin
diger gruplarin kaybetmesi gerektigi gibi is birlikli ¢alisma ruhuna
uymayan bir diisiinceye kapilmiglardir (Johnson ve Johnson, 1995b).
Sirrecte grup Uyelerinden bazilarinin bdyle bir algiya sahip olmasi,
ogrenciler arasinda olumsuz duygularin  gelismesine  zemin
hazirlamigtir. Bu durum ise ogrencilerin birlikte 6grenme yerine
birbirlerine kars1 6grenmeye calistiklari rekabetgi, hosgoriisiiz sinif
atmosferi, diisiik iletisim, yanlis anlama ve algilama, duygularin uy-
gunsuz anlatimi, yasanan catigmalara yaratici ¢Ozimler bulunmasini
engelleme gibi 6grenme sirecini olumsuz etkileyecek davranislarin
ortaya ¢ikmasina yol agmistir (Bettmann ve Moore, 1994). Arastirma
stirecinde bdyle bir durumun gelistigi fark edilir edilmez, arastirmaci
tarafindan gruplara bu tartigmalarin aslinda bir yaris olmadigi,
yapilmak istenenin c¢eliski yasanan kavramlarin agikliga kavustu-
rulmast oldugu yonunde hatirlatici uyarilarda bulunulmustur (Avci,
2002). Bu uyarilar ile muhtemel anlasmazliklarin 6niine gecilmeye
caligilmisgtir.

Surecte karsilasilan problemlerin ¢6zimu icin 6ne surilen olasi
cozlmler, akademik ¢eligki tekniginin basarili olmasinda 6énemli bir
etken olmustur. Bu muhtemel ¢6zim onerileri taraflara diisiincelerini
acikca dile getirmeleri igin firsat verilmesi, beyin firtinas1 yaptirilmasi,
tartigma  surecinde dile  getirilenlerin  yargilanmamasi  veya
elestirilmemesi  seklinde  gergeklesmistir.  Karip’in -~ (1999) de
vurguladigr gibi catismalarin ¢6zUmU surecinde “sen dili” yerine “ben
dili”nin kullanilmasina dikkat edilmis, bu sayede 6grencilerin birbirl-
erine olumlu diistinceler beslemeleri saglanmaya ¢aligilmistir.

Celiskili kavramlarin agikliga kavusturulmasi ve Ogretmen
adaylarmin kavram ogrenmelerini saglamak amaciyla kullanilan akad-
emik celiski teknigi is birlikli 6grenme surecinde her bir bireyin kat-
kisint 6nemsedigi ve dgrencilerin 6grenme sirecine aktif bir sekilde
katilmalarii, hosgorii cercevesinde birbirlerinin fikirlerini elestire-
bilmelerini saglamada etkili olarak kullanilabildigi ig¢in bu arastirma-
dan olumlu sonuglarin elde edilmesini saglamistir (Kuran, 2004).
Tartisma gruplarinda yer alan Uyeler; siregte hem birbirlerinden
ogrenmis hem de birbirlerine 6greterek kavram 6grenmede basariya
ulagsmigladir.
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Oneriler

Bu ¢alismanin sonuglarina gore, arastirmacilarin yapilacak olan
benzer ¢alismalar i¢in ortaya koyacaklar1 6neriler sunlardir:

e Farkli alanlarda kavram &gretimi ile ilgili yapilacak olan ¢a-
lismalarda kavramlarin ¢eligki durumlarindan faydalanilan
akademik celiski tekniginin farkli diizeylerdeki 6rneklemlerde
uygulanabilirligi test edilebilir.
derslerde daha aktif kilmak ve dersi daha canli tutmak igin
akademik celiski teknigi kullanilabilir.
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Extended Summary
Purpose

The purpose of this study is to investigate whether the technique of academic con-
troversy about the concept of Turkish teachers candidates training on education
learning achievement is effective not. For this purpose, the questions that needs to
be answered are:

e s there a significant difference between Academic contradictions technical
concept of the Turkish teachers' learning achievement pretest scores of the
experimental and control groups ?

o s there a significant difference between Academic contradictions technical
concept of the Turkish teachers' learning achievement of the control group
pre-test and post-test results ?

e s tehre a significant difference between Academic contradictions technical
concept of the Turkish teachers' learning achievement of the experimental
group in the pre-test and post-test results there is a significant difference
between the scores?
Is there a significant difference between Academic contradictions technical
concept of the Turkish teachers' learning achievement test at the end of the
control and experimental groups?

Method

In the study quasi-experimental design with control group is used, which is widely
used in quantitative studies. The participants are 98 second year students taking
“Teaching Principles and Methods” course (2011-2012 Academic Year) are study-
ing at Atatirk University Kdzim Karabekir Faculty of Education, Department of
Turkish Education. The data is gathered using Concept Learning Success Test con-
sisting of 30 multiple choice questions. In the analysis of the pre-test and post-test
data, t-test for independent-sample and dependent-sample is applied.

Results

Results of the study are as follows the concept of academic controversy technical
education compared and matched with each other in order to examine the effects
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between the two groups prior to the implementation process concepts can not found
a significant difference between the levels of learning achievement.

It has been identified that Turkish teacher candidates in the control group before
and after the application of the concept of average learning achievement points in
favor of a significant difference between the pre-test that have been identified.

Turkish teacher candidates in the experimental group before and after the applica-
tion of the concept has proved that of average final test of learning achievement
points has a significant difference in favor.

Applications belonging to experimental and control groups after the end of the test
mean achievement scores of the experimental group has a significant difference in
favor.

Discussion

Obtained from the research results are generally evaluated cooperative learning
methods of the gains that effective communication, self-worth seeing and respect to
others of skills such as academic controversy technique employed through condition
by students contradiction their concepts of success in learning in which they are un-
derstood.

Contradictory concepts to be clarified and teachers the concept of learning used to
provide academic controversy technique of cooperative learning process of each
individual's contribution caring and students in the learning process in an active way
to participate in a tolerant environment each other's ideas criticized ensure their
traceability to use effectively this research enable to get positive
results.

Conclusion

According to the results of this study, the researchers conducted similar studies for
which will be put forward recommendations are:
Teaching concepts related to different areas that will be utilized in studies of the
status of the contradictions of the concept of academic controversy applicability of
the technique in samples can be tested at different levels.

For keeping lesson alive and to make students more active in class which are the
result of Teacher-centered instruction, academic controversy technique can be used.

* k% x *
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