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Yabanci Dil Olarak Tiirk¢ce Ogretiminde Metin Odakh Dilbilgisi Ogretimi Uzerine Ogrenci
Gorisleri”

Ozlem YILMAZ'®
Siikran DILIDUZGUN

Hok ok

0z

Cagdas dilbilim ¢alismalarinin sonucu, metin, iletisimin birimi olarak kabul edilmistir. Dilsel yapilar
metin olusturmak igin birer aractir. Bu nedenle dil 6gretiminde de bu yapilar metnin anlamini
olusturma islevleriyle ele alinip metin odakh dilbilgisi 6gretimi temel alinmalidir. Bu arastirmanin
amaci; oncelikle yabancilara Tirkce Ogretiminde dilbilgisi Ogretimi icin tasarlanan 6rnek
niteligindeki metin odakli dilbilgisi 6gretimi etkinlikleri tizerine 6grenci gorlslerini almaktir. Bu
baglamda, hedef dilbilgisi yapilarini 6gretmek igin iki farkli 6zgiin metin Gzerinden metin 6ncesi,
metin esnasi ve metin sonrasi etkinlikler hazirlanmistir. Metin sonrasi galismalarda; dil yapilarinin
islevlerinin metinler iginde sorgulandigi, analiz edildigi ve 6grenciye sezdirildigi metin odakh
bilinglendirme etkinlikleri ve bu yapilarin bigim, anlam ve kullanimlarinin igsellestirildigi yaratici
dilbilgisi etkinlikleri tasarlanmistir. Bu etkinlikler istanbul Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu
B1 Hazirlik Sinif’'nda 16 6grenciye uygulanmis ve uygulamanin ardindan, veri toplamak amaciyla,
7’ser kisiden olusan 2 farkli grup, toplam 14 6grenciyle bir odak grup gériismesi yapilmistir. Metin
odakh dilbilgisi 6gretimi Ogrenciler tarafindan anlamli, faydal, eglenceli ve hatirlanabilir
bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Dilbilgisi, metin, kesfederek 6grenme, bilinglendirme c¢alismalari, yaratici
dilbilgisi etkinlikleri

Student Opinions on Teaching Grammar Based on Texts in Teaching Turkish as a
Foreign Language

Abstract

With the help of modern linguistic studies, texts have been accepted as means of
communication. Linguistic structures are tools for creating texts. For this reason, in language
teaching, these structures should be taken into consideration with the functions of creating the
meaning of the text and text-based grammar teaching should be considered as the basis,
accordingly. The purpose of this research is to evaluate grammar teaching within the context of
teaching Turkish to foreigners and to examine the opinions of the students on text-based
grammar teaching activities. Within this context, in order to teach the target grammar structures,
pre-text, while-text and post-text activities were prepared by using two different authentic texts.
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For the post-text activities; consciousness-raising activities based on texts through which
functions of language structures were questioned, analysed and implied to students, and creative
grammar activities through which the form, meaning and use of these structures were
internalised, were designed. These activities were implemented in Istanbul University Foreign
Languages School B1 Preparatory Class to 16 students and after the implementation, to collect
data, focus group discussion was held with two different groups of 7, in total, 14 students.
Teaching grammar based on texts was found meaningful, useful, fun and memorable by the
students.

Keywords: Grammar, text, guided discovery, consciousness-raising exercises, creative grammar
activities

Giris

Dil, sosyal yasamin bir zorunlulugu olarak olusmus iletisimsel bir olgudur. Tim dilbilgisi
yapilari ait olduklari dil ve kiltiirtin belli bir iletisim gereksinimini karsilamak i¢cin ortaya ¢ikmistir. Dil
yapilarinin her biri kullanildiklari baglam icinde iletisimsel bir islev tasimaktadir. Dil yapilarinin baglam
icinde anlam kazanmasiyla metinler olusur. Dolayisiyla, dil 6gretiminde dilbilgisi yapilari kullanildiklari
metin icinde kazandiklar iletisim islevleriyle 6grenciye sunulmali ve igsellestirilmesi icin ortamlar
yaratiimalidir. Bu nedenle; dilbilgisi 6gretiminde dil yapilarinin islevleri metinler icinde sorgulanmali,
analiz edilmeli ve metin odakl etkinliklerle 6grenciye sezdirilmelidir.

Geleneksel ve ¢agdas yaklasimlar dogrultusunda dilbilgisinin cesitli tanimlari yapilmaktadir.
Geleneksel yaklasimlarda, dilbilgisi daha cok bir ‘kurallar diizeni’ olarak ele alinmaktadir. Ornegin,
Thornbury (2000: 2), dilbilgisi icin, “Geleneksel olarak, cimlelerin s6z dizimi ve yapi bilgisi bakimindan
incelenmesidir.” tanimini yapmaktadir. Glinimizde ise, dilbilim ve psikoloji alanindaki gelismelerin
ortaya koydugu verilerin yabanci dil 6gretimine yansimasiyla; artik yalnizca dilbilgisel agidan dogru
timceler Uretmek yetersiz olmus, timcelerin baglamina uygun olarak kullanilmasi gerektigi
distncesi ve dilin iletisimsel yoni 6nem kazanmistir. Holden (1977, akt. Kocaman, 1983a: 50),
dilbilgisinin salt bicimsel bir dizenek degil, belirli islevleri yerine getiren bir diizen olarak algilanmasi
gerektigini ve amag iletisim olduguna goére, dilbilgisi calismasinin da ancak iletisime katkida
bulundugu ol¢lide yararh olabilecegini belirtmektedir. Scrivener da (2003: 1), asil 6nemli olanin
kurallar bilgisinden ziyade bu kurallari kullanarak dilde neler yapilabilecegini bilmek olduguna vurgu
yaparak dilin islevsel/iletisimsel yonune isaret eder. Dolayisiyla, dilbilgisi ve iletisimi birbirinden

bagimsiz olarak diisinmek mimkiin olamamaktadir.

Toplumsal bir olgu olarak nitelenen ve temel olarak insanlarin duygu ve duslincelerini
paylasma ihtiyaclarindan dogan dil olgusunun; yapisal, kiltirel, toplumsal, islevsel ve bilissel
boyutlari bulunmasina bagl olarak bircok farkl islevi bulunsa da temel islevi iletisimdir. Gliniimuzde
dilbilgisi bir amag degil iletisimi saglamada bir ara¢ olarak gorilmektedir. Dil 6gretiminde amag, dili
degil dil kullanimini 6gretmektir. Bu da bireyin her baglamda anlama ve anlatma eylemlerini

gerceklestirmesi icin sahip olmasi gereken iletisimsel dil yetisini gelistirmesiyle mimkiindir. Dil
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dgrenimini cagdas bir baglamda ele alan “Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni(2001)”nde;
iletisimsel yetiye sahip bir bireyin dilsel yeti, sosyodilbilimsel yeti ve edimsel yetiye sahip olmasi
gerektigi belirtilmektedir:

Tablo 1. iletisimsel dil yetisi (AOC, 2001)

Dilsel Sosyodilbilimsel Edimsel
Sozcik yetisi Sosyal iliskilerde dilsel belirleyiciler Soylemsel yeti
Dilbilgisel yeti Nezaket kurallari islevsel yeti
Anlambilgisel yeti Halk bilgeligi ifadeleri Tasarimsal yeti
Sesbilgisel yeti Soyleyis bicem farkliliklari
Yazim yetisi Lehge ve agiz

Sesletim yetisi

Bu baglamda dilbilgisel yeti, “dilsel yetiler” bashgi altinda sézcik yetisi, anlambilgisel yeti,
sesbilgisel yeti, yazim yetisi ve sesletim yetisi ile beraber yer almaktadir (AOC, 2001: 128). Tabloda
belirtildigi gibi; iletisimsel dil yetisi kapsaminda, dilbilgisi 6gretiminin kaginilmaz oldugu bir gergektir,
ancak dilsel o6gelerin sosyodilbilimsel ve edimsel olgularla beraber ele alinmasi gerektigi
disinidlmektedir. “Dilbilgisel yeti” ile ilgili olarak da su aciklamalar yapilmistir: “Genel olarak bir dilin
dilbilgisi 6ge 6beklerinin anlamli ve kuralli bir dizi olusturma ilkeleri olarak gorulebilir. Dilbilgisel yeti
belli kaliplari ezberleyerek tekrarlamak degil, kurallara uygun olarak dogru uretilmis s6z 6bekleri ve
climlelerle anlama ve anlatma becerisidir.” (MEB, 2006: 132). Bir baska ifadeyle, dilin sadece kurallar
bltinld oldugunu soylemek yeterli degildir; dil, farkh baglamlarda, cesitli iletisimsel amaclarin

gerceklestirilmesi icin kullanilan, yapi ve kurallardan olusan bir arag olarak degerlendirilmelidir.

Cagdas yaklasimlarda yabanci dil 6gretiminde, dilbilgisinden ¢ok iletisim, metin ve sdylem
kavramlari 6n plana ge¢mis olsa da dilbilgisinin dil 6gretiminin temelini olusturmasi gercegi goz ardi
edilememektedir. Dil yapilarinin kullanildiklari baglam icinde hangi iletisimsel islevi tasidiklari ancak
metinler icinde sorgulanabilmekte, ¢linkii bir dilsel ¢iktinin tasidigi anlam, ancak o dilsel ¢iktinin
Uretildigi baglamda degerlendirilerek anlasilabilmektedir. “Anlam ancak ve ancak bir baglamda var
olabilir.” (Cakir, 2004: 248; akt. Cegen, 2007: 37). Dilin baglam duyarl olmasinin dil 6gretimi agisindan
dogurdugu sonuglari Thornbury (2000: 90), su sozleriyle agiklamaktadir: “Dilbilgisi en iyi baglam
icinde Ogretilir ve pratik edilir. Bu da dilbilgisi 6gretiminde metinlerin bitiin halinde baglam olarak
kullanilmasi anlamina gelir.” Metni, dilbilgisi 6gretiminde basvurulabilecek ana kaynaklardan biri
olarak géren Gower, Phillips ve Walters (2005: 130) da, metnin dil kesfi icin dogal bir baglam ve belirli
dil 6geleri ve vyapilarinin analiz-pratik edilmek Uzere elde edilebilecegi bir havuz olarak
kullanilabilecegini ifade etmektedirler. Bundan dolayi, dil 6gretiminde dilbilgisi yapilari kullanildiklari
metin icinde kazandiklari iletisim islevleriyle 6grenciye sunulmali ve igsellestirilmesi icin ortamlar
yaratiimalidir. Ancak,Yilmaz (2018) tarafindan Yabanci Dil Olarak Tiirkce ders kitaplari Gzerine yapilan

bir arastirmada dilbilgisi 6gretiminin tiimce diizeyinde kaldigi, metinlerden yola ¢ikilmadigi, hedef
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dilbilgisi yapilarinin 6grencilere baglamdan kopuk bir sekilde bilgi diizeyinde sunuldugu gorilmistdr.
ilgili kitaplardaki etkinliklerin bircogu dogru tiimce kurulumuna odaklanmakta; dil calismalari,
iletisimsel yaklasimdan uzak bir sekilde, sinama nitelig§inde olup 6zglin iletisim ortamlarini
yansitamamaktadir. Bundan dolayi, bu c¢alisma, yabanci dil olarak Tirkce Ogretiminde dilbilgisi
Ogretiminin, iletisim gercegi icinde nasil yapilabilecegine kuramsal ve uygulamal bir anlayisla 1sik

tutmayi amaglamaktadir.

Ellis'in (2002: 168) ortaya attigi “biling-ylkseltme-kavrami”, yéntemsel bilgi (procedural
knowledge) yerine bildirime dayali bilgi (declarative knowledge) kullanarak 6grencinin belirli dilbilgisi
kurallarini “tekrar etme” uygulamasina basvurmadan kavramasini saglamak anlamina gelmektedir.
Yapi-odakh etkinliklerle amag 6grencinin dilbilgisi kurallarinin farkina varmasi ve bunun dolayl olarak
ikinci dil edinimini kolaylastirmasidir. Dilsel bir yapinin dogru bir sekilde tekrar edilmesi degil dilsel
yap! hakkinda acik bilgiye sahip olmak hedeflenir. Dolayisiyla biling-ylikseltme yonteminde hemen
degil ileriki asamalarda etki beklenir (delayed-effect). Dilber de(2015: 382), biling-ylikseltme
yonteminin, dilbilgisi kurallari ile ilgili sorun ¢c6zme gorevleri vererek, dilbilgisi yapilarinin zamanla
kesfedilmesini saglamayi hedefledigini dile getirmektedir. Richards (2002; akt. Richards & Renandya,
2002: 146), Skehan ve digerlerinin calismalarinda dilbilgisel dogrulugun gorevler icine nasil insa
edilebileceginin gosterildigini; bu sirecin gérev dncesi, gbrev esnasl ya da gorev sonrasi ¢calismalara
dil farkindaligi boyutunun eklenmesinin gerektirdigini belirtmektedir. “Ogrenciler dili gorev déngiisi
sirasinda bitinsel bir igerikte deneyimledikten sonra dilbilgisi ve dil galismasi gérevin icinden yiikselir
ve dil yapisinin 6zelliklerinin 6nemi vurgulanir.” (Kirkgdéz, 2015: 237). Batstone (1994: 40) ise,
ogrencilerin hedef dil yapilarini gercek anlamda alimlamasi icin sadece gdrmelerinin yeterli
olmadigini ayni zamanda fark etmeleri gerektigini ifade etmektedir. Dilbilgisinin biling yikseltme
seklinde 6gretilebilecegi gorisiini savunan Gerngross, G. Puchta, Herbert ve Thornbury (2006: 6), bu
gorislerinin gerekgelerini iki ana nedene baglamaktadirlar: “Dili anlamanin Gretmeden 6nce gelmesi
ve 6grenme hizindaki bireysel farkhliklar.” Long ve Robinson (1998) ise, 6gretmenin 6grencilerin
performanslarindaki dil 6grenimi ile ilgili hatalarini bilinglendirme etkinlikleri yoluyla dizeltebilecegini
dile getirmektedirler. Willis de (1996: 16) okuma ve dinleme metinlerinde dogal bir sekilde ortaya
c¢tkan dilin  belirli o6zelliklerine dikkat ¢ekmek amaciyla farkindalik arttirict  etkinlikler
diizenlenebilecegini; ayni zamanda, dilin baska Ozelliklerini fark etme olasiliginin da dogabilecegini

belirtmistir.

Ogrencilerin, hedef yapilarinin bigimsel, anlamsal ve kullanimsal &zellikleriyle metin icinde
karsilastirilmalarinin  ardindan yapilan bilinglendirme etkinliklerinde tiimevarimh yaklasim
benimsenmistir. Williams’a gore (1999: 2; akt. Cem Deger, Cetin ve Oflaz Kéleci, 2017: 38),

timevarimh yaklasimda 6grenicinin edindigi bilgi 6gretici tarafindan verilen bilgiye gére daha anlamh
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gelecektir. Bu tirden bir kesfederek 6grenme biciminin 6grenicinin zihinsel yapisiyla uyusmasi, bilgiyi
birey icin daha anlamli, hatirlanabilir ve kullanigh kilacaktir. Bu yaklagsim, az bir ¢abayla gergeklesen
bilingli bir odaklanma ya da farkinda olmadan bir yapiyla strekli karsilasma yoluyla dilbilgisi kurallarini
edinmeyi saglamasi acisindan dogal dil edinimine yakin bir siirece isaret etmektedir. Bunlarin yani
sira, Ogrenicilere kurallarin sdylenmesi yerine kesfetmesini saglamak motivasyonu arttirmaktadir
(Brown, 1994: 365; akt. Cem Deger, Cetin ve Oflaz Kéleci, 2017: 38). Sharwood Smith (1988: 53) de
“Hedef dil sisteminin kesfi tamamen sezgisel ya da bilingli yapilsa da yahut da bu iki zit kavramin
ortasi bulunsa da dil 6greniminde mutlaka bireysel kesif slireci yasanacaktir. Asil soru, bu kesfin ne
kadarinin 6gretmen glidimiinde oldugudur.” seklindeki sozleriyle, dil 6gretiminde bireysel kesfin
Onemini vurgulamakta ve bu silirecin 6gretmen rehberligiyle de desteklenebilecegini belirtmek

istemektedir.

Ancak 6grencilerin hedef dilbilgisi yapilar hakkindaki farkindalik dizeylerinin arttiriimasinin
amagclandigi bilinglendirme etkinlikleri, bu yapilarin iletisimsel baglamda kullanimi konusunda tek
basina yetersiz olmakta; bu etkinliklerin iletisimsel etkinliklerle tamamlanmasi gerekmektedir. “Analiz
etkinlikleriyle beraber belirli bir miktarda kullanilan uygulama etkinlikleri, 6grencilere, dilde siklkla
kullanilan ifadeleri ve faydali dil kullanim 6rneklerini kullanip ezberlemeleri ve ayni zamanda, yeni
kombinasyonlari giivenle denemeleri ve kendilerinin de bir seyler Giretmeleri agisindan oldukga yarar
saglayacaktir.” sozleriyle Willis (1996: 102), analiz etkinliklerin tek basina yeterli olmayacagini;
Ogrencilerin igsellestirmeye calistiklari bu bilgileri gesitli etkinlikler yoluyla uygulamaya koymaya da
ihtiyaglari oldugunu vurgulamaktadir. “Ogrenciler sinif icerisinde dil bilgisi kurallarindan ¢ok kurallari
uygulayabilecekleri, hayatin bir yansimasini bulmalidirlar.” sézleriyle Gogen ve Okur da(2013: 338)
ogrencilerin 6grendiklerini beceriye donistiirme ihtiyaci duyduklarini ve bu anlamda da sinif
ortamindaki etkinliklerin bir kataliz6r olarak kullaniimasi gerektigini dile getirmeye calismaktadirlar.
Yabanci dil 6gretiminin ikinci temel bilesenini anlamli dil kullanim ortami olarak géren Kocaman
(1983b: 56)'In “Yabanci dil 6gretimi salt edilgen bir dil girdisi ortaminda basariya ulasamaz, bu
araclarin ve ortamin 6grenciyi ortik/ bilingli bicimde dil 6gretimine yonlendirmesi, buna ortam
hazirlamasi ve dil kullanimini 6zendirmesi gerekir.” seklindeki sozleri de Willis (1996) ve Gbgen ve

Okur (2013) ile kosutluk géstermektedir.

Yabanci dil olarak Tirkce 6gretiminde metin odakl dilbilgisi calismalari (izerine 6grenci
gorislerini saptamayl amacglayan bu ¢alismada, dncelikle hedef dilbilgisi yapilarini 6gretmek Gzere iki
farkh 6zglin metin icin metin odakl gorevlerden olusan ders planlari hazirlanmistir. Hedef dilbilgisi
yapilarinin kullanildiklari metin icinde hangi iletisimsel islevi tasidiklari ve nasil yapilandirildiklar
metinden yola ¢ikarak hazirlanan bilinglendirme etkinlikleriyle 6grencilere sezdirilmeye c¢alisiimistir.

Boylece dil dgretimi 6grenme kolaylasacak, bireysellesecek ve anlamli olacaktir. Ogrencilerin hedef
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dilbilgisi yapilarinin bicim, anlam ve islevini bilingclendirme etkinlikleri yoluyla kesfetmeleri dili
iletisimsel baglamda kullanabilmeleri icin yeterli olmadigindan 6grendikleri yapilari baglam icinde

anlamli bir sekilde kullanarak pratik edebilecekleri yaratici dilbilgisi etkinlikleri uygulanmistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Yabanci dil olarak Tirk¢e 6gretiminde metin odakh dilbilgisi 6gretimine yonelik 6grenci
goruslerini almayi hedefleyen bu arastirmada nitel arastirma yontemleri arasinda bulunan odak grup
gortsmesi temel alinmistir. Odak grup gorismesi “llimh ve tehditkar olmayan bir ortamda 6nceden
belirlenmis bir konu hakkinda algilari elde etmek amaciyla dikkatle planlanmis bir tartismalar serisi”
olarak tanimlanabilir (Krueger ve Casey, 2000: 4; akt. Yildirnm ve Simsek, 2016: 158).Bu arastirma
dogrultusunda yapilan odak grup goriismesinde sorular 6nceden hazirlanmis oldugundan ve goriisme

boyunca degistirilmediginden, “yapilandiriimis” bir odak grup gérismesi kullanilmistir.

Arastirma grubu

Dilbilgisini metinler yoluyla sunmanin, 6grenciler orta ve (zeri bir dil seviyesine sahip
oldugunda daha elverisli olduguna dikkat ¢ceken Gower, Phillips ve Walters (2005: 130), bu durumun
nedenini su sozleriyle aciklamaktadirlar: “Clnk{i 6zgiin metinler ya da 6zglin materyallerden adapte
edilmis metinler kullanilir. Bu metinlerde de dil, bir bitin olarak yer alr; dilbilgisi yapilari ayri bir
sekilde verilmez. Bu ylizden, dile halihazirda daha yetkin 6grenciler icin daha yararhdir.” Dolayisiyla,
AOC (2001: 28)’de ortak basvuru dizeylerinin biitlincll bir sunumunda “bagimsiz kullanicl” olarak
adlandirilan B1 kullanicisi igin uygun gortlmiustir. Yabanci dil olarak Tirkge 6gretiminde metin odakh
dilbilgisi 6gretimi icin materyal olusturarak bu baglamda 6grenci gorislerini almayi hedefleyen bu
calismada metin odakli dilbilgisi 6gretimi etkinlikleri, istanbul Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu

B1 Duzeyi Turkge Hazirhk Sinifi'nda uygulanmistir.

Metin-odakl dilbilgisi etkinliklerinin gerceklestirildigi calisma grubunda Suriye’den 9, iran’dan
3, Suudi Arabistan, Tayland, Uganda ve Urdiin’den birer olmak lizere alti farkh lilkeden 16 6grenci
bulunmaktadir ve yaklasik 7 aydir hazirhk sinifinda Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenmektedirler.

Calisma grubunda bulunan 6grencilerin Ulke ve kisi sayisi dagihmini gésteren tablo asagidaki gibidir:

Tablo 2. Arastirma grubunda yer alan 6grencilerin llke ve kisi sayisi bakimindan dagilimi

Ulke ad Suriye iran Suudi Arabistan Tayland Uganda Urdiin

Kisi sayisi 9 3 1 1 1 1

Bu 6grencilerin ortak amaglari, Tiirkiye’de bir alanda Universiteyi tamamlamak ve Tiirkceyi

sosyal baglamlarda kullanabilmektir. Ogretim asamasinda 16 6grenci yer almasina ragmen, 2
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0grenci odak grup gérismesinde bulunamadiklarindan odak grup goriismesi 6’si kiz 8’i erkek olmak
Uzere toplam 14 6grenciyle gergeklestirilmigtir.

Veri Toplama Araglari

Yabanci dil olarak Tirkge 6gretiminde metin odakli dilbilgisi 6gretimi konusunda veri toplama
amacl iki farkli 6zglin metin Gzerinden metin 6ncesi, metin esnasi ve metin sonrasi etkinlikler
tasarlanmistir. ‘Baslangic Noktasi’ metni, hem konusu hem de igerdigi dil yapilari bakimindan B1
diizeyi yetiskin grubu 6grenciler icin uygun gorilmustir; ¢linkl Paltridge (2001: 96)’in ifade ettigi
lzere “..ders materyalleri Ogrencilerin diizey, ilgi ve gereksinimlerine uygun 06zglin soylem
orneklerinden olusmalidir.” ‘Mutluluk Kitabl’ (Glin, 2002: 56-57) adh bireysel gelisim kitabindan
alinan bu deneme metninde, insanogluna, mutlu olmaya dair distnceleri konusunda sorgulama
slireci yasatilmakta ve sahip oldugu gliciin kendisinde mevcut oldugu hatirlatiimaktadir. Ancak 6zgiin
bir metin secildigi icin metinde birtakim diizey Gsti sozclikler ve dil yapilari bulunmus; alinan Ug
uzman gorisid dogrultusunda metinde birtakim degisikliklere gidilmistir. Degisiklikler yapilirken
metnin anlamsal acidan batinltginin korunmasina 6zen gosterilmistir. Hem konusu hem de icerdigi
dil yapilari bakimindan B1 diizeyi grubu icin uygun gorilen ‘Otomobiller’ adli bilgi iletici 6zgln
metinde, otomobilin dykisl ve zaman iginde gecirdigi degisim anlatilmakta; ge¢cmise dogru bir
yolculuk yapilmaktadir. Ancak metinde B2 seviyesinde 6gretilen birkag sifat-fiil bulundugundan Ug¢
uzman gorisli dogrultusunda birtakim degisikler yapilarak, metin, B1 seviyesine uygun hale

getirilmistir.

Metin odakh dilbilgisi 6gretimi temelli (¢ asamada hazirlanan gorev nitelikli etkinliklerin
uygulanmasinin ardindan, 6grenci gorislerini almak amaciyla, 6grencilerle odak grup goriismesi
yapilmistir. Hazirlanan odak grup gorlismesi sorulari, 7’ser kisiden olusan iki farkli odak gruba
sorulmustur; yani, iki oturumda gerceklestirilen bu odak grup goérismesinde, toplam 14 kisiyle
goriistilmustir. Glesne de (2013: 180) genelde alti ile on katilimcidan olusan kiigiik gruplarin en iyisi
oldugunu belirtmektedir. Yildirnm ve Simsek (2016: 161) de alti ile sekiz arasinda katilimci ile 1-2 saat
icerisinde gerceklestirilecek bir odak grup goériismesinde istenilen derinlikte veriye ulasilabilecegini
soylemektedirler.

Metin odakli dilbilgisi 6gretimi etkinliklerinin sinif icerisinde uygulanmasinin ardindan
yapilan odak grup gorlismesinde Ogrencilere yoneltilen sorularin anlasilabilirligi icin uzman
gorislne basvurulmustur. Yapilandiriimis gériismenin sorulari asagidaki gibidir.

- Kendinizi tanitir misiniz? Ne zamandan beri ve neden Tirkge 6greniyorsunuz?
- Sizce, dilbilgisi 6grenmek gerekli mi?
- Hangisini tercih edersiniz; 6gretmeninizin kurallari size direkt agiklamasini mi yoksa kurallari

metindeki 6rneklerden bulmayr mi?
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- Benimle derslerinizde dilbilgisi kurallarini metinden yola ¢ikarak 6grendiniz. Dil yapilarinin
islevlerini metinler icinde sorguladiniz. Bu yontem, 6grenmenizi daha anlamh ve kalici kildi
mi? Agiklayiniz.

- Anadilinizde dilbilgisini nasil 6grendiniz; 6gretmeniniz dilbilgisi kurallarini acgiklayip sonra
ornek climleler mi verdi yoksa metin tizerinden yola ¢ikarak mi 6grendiniz? Ulkeniz neresidir?

- ‘Yaraticl Dilbilgisi Galismalar’’ basligl altindaki etkinliklere katildiniz. Bu etkinlikler, yeni dil
yapilarini iletisimsel bir sekilde kullanmanizi sagladi mi? Aciklayiniz.

- Yabanc dil derslerinizde ders kitabinizdaki metinleri mi yoksa gazete haberi, dergi yazilari,
sarkilar, vb. gibi 6zgiin metinleri mi tercih edersiniz? Neden?

- Sizinle “Otomobiller” ve “Baslangi¢c Noktasi” adl iki 6zglin metin Gzerinden ¢esitli etkinlikler
yaptik. Sizce, bu metinler dogru bir se¢cim oldu mu? Aciklayiniz.

- Sizce, dilbilgisi 6gretiminde baska neler yapilabilir? Agiklar misiniz?
islem / Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin amaci kapsaminda dilbilgisi etkinligi hazirlamak igin 6gretilmesi hedeflenen

dilbilgisi yapilari belirlenmis ve islevleri dilbilgisi kitaplarindan arastiriimistir:
- Simdiki zamanin hikayesi [-lyor+ du + kisi eki]

‘Simdiki zamanin hikayesi’ yapisini daha 6nceden 6grenmis olan 6grenciler, bu yapiyr 6zgin bir
metin iginde tekrar gorerek ve bilinglendirme etkinlikleriyle pekistirerek saglamlastirmis ve de yaratici

dilbilgisi etkinlikleri sayesinde sikilmadan pratik etmis olacaklardir.

- Sart kipinin hikayesi [(Eger), (fiil+ (ma)+sA (+ydl) + kisi eki, fiil+(ma)+genis zaman (hikaye) (-
E/irdi) /gelecek zaman (hikaye) (-(y)EcEkti)+kisi eki]

‘Sart kipinin hikayesi’ yapisinin ‘pismanlik bildirme’ islevini daha 6nceden 6grenmis olan 6grenciler,
farkli bir metin Gzerinden ayni yapinin bir baska islevi daha oldugunu goreceklerdir: “Varsayima
dayandirilan, gerceklesmemis olan bir sarti bildirme.” (Ozkan, Téren ve Esin, 2013: 501). ilgili hedef
yapinin anlam ve kullaniminin 6grenciler tarafindan karmasik bulunabilecegi disiincesiyle ve bu yeni
dil 6gesinin anlaminin da metinde agikca gosterilmesi dolayisiyla, ‘sart kipinin hikayesi’ yapisinin

ogretilmesi uygun goérilmustar.

Uygulama oncesinde, metin odakli dilbilgisi 6gretimi icin secilen 2 metin ve veri toplama
amaciyla bu metinler izerinden tasarlanan metin éncesi, metin esnasi ve metin sonrasi etkinlikler icin
dil, bicim ve icerik konusunda 3 uzman gorisiine basvurulmus ve gerekli diizenlemeler yapilmistir.
Ozgiin metin secildigi icin metinlerde birtakim diizey Usti sozcikler ve dil yapilari bulunmustur.

Thornbury’nin (2000: 72) ifade ettigi Gzere, metin segimiyle ilgili karsilasilabilecek problemlerden biri,
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O0zgin metinlerin, ozellikle disitk seviyedeki 6grenciler icin, dilsel zorluk acisindan bir problem
olusturabilmesidir. Thornbury (2000: 73), dile getirdigi bu probleme karsi ¢6zim olarak 6zgin
metinleri alip gergek tatlarini kaybettirmeden sadelestirmeyi 6nermektedir. Bu ¢alismada da, alinan
uzman gorusleri dogrultusunda metinlerde sadelestirmeler yapilmigtir. Degisiklik yapilirken, metnin

anlamsal agidan bitiinlGgiiniin korunmasina 6zen gosterilmistir.

Uygulama icin secilen 6zglin metinler, metin secimi ol¢itleri baglaminda degerlendirilerek
metinlerin dil 6gretimi agisindan uygunlugu tespit edilmis; tasarlanan etkinlikler kuramsal bilgilerle

iliskilendirilerek agiklanmistir.

Metin odakli dilbilgisi dgretimi tasarlanan etkinlikler istanbul Universitesi Yabanci Diller
Yiksekokulu B1 Diizeyi Turkce Hazirlik Sinif’'nda uygulanacagindan, 6grencilerin bildikleri varsayilan
yapilar belirlenirken adi gecen sinifta kullanilan ‘istanbul Yabancilar icin Tiirkce Ogretim Serisi’ temel

alinmistir.

iletisimsel Yaklasim’in yorumlarindan biri olan Gérev Temelli Dil Ogretimi’nin temel alindig
bu calisma dogrultusunda hazirlanan ders planlari; metin 6ncesi, metin esnasi ve metin sonrasi

etkinlikler olmak lizere li¢ asamada tasarlanmis olup bu etkinliklerin amaglari asagidaki gibidir:
Metin éncesi ¢alismalar:

- Ogrencilerin konuyla tanismalarini saglamak ve konuya ilgilerini cekmek,

- Konuylailgili sézclik ve sdzclik gruplarini harekete gecirmek,

- Ogrencilerin halihazirda sahip olduklari bilgileri agiga ¢ikarmak,

- Ogrencilerin metni anlamlandirma siirecinde karsilasabilecekleri dilsel zorlugu gidermek,

- Tum sinifin katilimini saglayabilecek nitelikte sorular sormaktir.

Metin esnasi ¢alismalar:

- Ogrencileri hedef dile maruz birakmak,

- Ogrencilerin metni anlamlandirmalarini saglamak,

- Ogrencilerin zihinlerindeki dilsel semayi yeniden yapilandirmalarina firsat tanimak,

- Ogrencilerin dilin iletisimde nasil kullanildigini fark etmelerini saglamak,

- Ogrencilerin dikkatini, metinde gecen hedef dilbilgisi yapilarina yéneltici ¢alismalar

yapmaktir.

Metin sonrasi ¢alismalar:

- Hedef dil yapilarinin bicim, anlam ve kullanimini metinden vyola c¢ikarak tekrar

etmek/6gretmek,
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- Ogrencilere, dili iletisimsel bir sekilde kullanabilmeleri icin ortam yaratmak,
- Dilbilgisi 6gretimini beceri odakli galismalarla i¢ ice gegirerek, dili bitincil bir sekilde

O0gretebilmektir.

Willis’in (1996: 19), sinif icerisinde etkili bir 6grenme ortaminin olusturulmasi icin 6ne
surdigi g temel kosul, “hedef dile maruz birakma, hedef dili gercek iletisim amach kullanmak tzere
ogrencilere firsat sunma ve 6grencilerin 6grenme slrecinde ilgiyle yer almalari acisindan gerekli
motivasyonu saglama” ve Harmer (2001: 25-26)'in, “ilgi cekme (engage), calisma (study),
etkinlestirme (activate)” olarak adlandirdigi li¢ temel ders unsuru; yukarida adi gecen metin Oncesi,

metin esnasi ve metin sonrasi calismalarla karsilanmis olmaktadir.

Calisma dogrultusunda hazirlanan metin odakl dilbilgisi 6gretimi etkinlikleri, istanbul
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu B1 Diizeyi Tiirkge Hazirhk Sinifnda 10 ders saatinde
uygulanmis olup her bir metne 5 ders saati ayrilmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirma kapsaminda yapilan odak grup gorismesinin verileri betimsel analiz yaklasimi
kullanilarak 6zetlenmis ve yorumlanmustir. Veriler, odak grup goriismesinde kullanilan sorular dikkate
alinarak sunulmustur ve gorisiilen bireylerden dogrudan alintilara da yer verilmistir. Veriler,
arastirmanin kuramsal kismiyla da iliskilendirilmeye ¢alisilarak arastirmaci tarafindan yorumlanmis ve
¢ikarimlarda bulunulmustur. Veriler analiz edilirken, Yildirim ve Simsek (2016: 239-240)’in asagidaki

sozleri dikkate alinmustir:

“Betimsel analizde, gorisilen ya da goézlenen bireylerin gorislerini carpict bir bicimde
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tlr analizde amag, elde edilen bulgulari
diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler, 6nce
sistematik ve acik bir bicimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler agiklanir ve yorumlanir,
neden-sonug iliskileri irdelenir ve birtakim sonuglara ulasilir. Ortaya ¢ikan temalarin iliskilendirilmesi,
anlamlandirilmasi ve ileriye yonelik tahminlerde bulunulmasi da, arastirmacinin yapacagl yorumlarin

boyutlari arasinda yer alabilir.”
Bulgular

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara, odak grup gortismesi sorulari temel alinarak

yapilandirilan alt baslklarda sirasiyla yer verilecektir.

1. Kendinizi tanitir misiniz? Ne zamandan beri ve neden Tiirkce égreniyorsunuz?

Ogrenciler, yaklasik 6 aydir Tirkce 6grendiklerini ve dgrendikleri dilin konusuldugu iilkede

yasadiklarindan dili iletisimsel boyutta 6grenmeye ihtiya¢ duyduklarini ifade etmislerdir. Ayni
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zamanda, tim o6grenciler cesitli alanlarda Tirkge dilinde Universite 6grenimi gérmek istediklerini,
dolayisiyla akademik Tirkceye de gereksinim duyduklarini aktarmislardir.
2. Sizce, dilbilgisi 6grenmek gerekli mi?

Yeni bir dil 6grenirken dilbilgisinin olduk¢a gerekli oldugu, odak grup goriismesinde yer alan
tiim 6grenciler tarafindan ifade edildi. Dilbilgisi kurallarini bilmenin dili dogru kullanmayi sagladigi ve
konusmayi kolaylastirici bir roli oldugu anlasildi. Dilbilgisinin sistematik bir bilgi saglayarak dil
kullanimini dogru, yerinde ve anlasilir kildig1 6grenciler tarafindan belirtilmek istendi. Odak grup
gorismesinde yer alan bir 6grencinin, “Cok kalip ve kural var Turkcede. Zor. Dilbilgisi, konusmayi
kolaylastiriyor. Kendimi daha iyi anlatiyorum. Ama bazen soyle; ben kural ¢ok iyi anladim ama climle
kurmak zor.” seklindeki sozlerinden yeni bir dil 6grenirken dilbilgisi kurallarini bilmenin gerekli
oldugu, ancak iletisime gecmek icin yeterli olmayacagl anlasilmaktadir. Boylece, dilbilgisinin salt
bicimsel bir dizenek degil, belirli islevleri yerine getiren bir diizen olarak algilanmasi gerektigini ve
amag iletisim olduguna gore, dilbilgisi ¢calismasinin da ancak iletisime katkida bulundugu 6l¢lide
yararl olabilecegini belirten Holden (1977, akt. Kocaman, 1983a: 50) ve dilbilgisini, bir dilde
kendimizi ifade edebilme yetenegimizin yapisal temeli olarak géren Cyrstal’in (2004, akt. Yaman,

2013: 241), gorislerini destekler nitelikte veri bulunabilmektedir.

3. Hangisini tercih edersiniz; 6gretmeninizin kurallari size direkt agiklamasini mi yoksa kurallari

metindeki 6rneklerden bulmayr mi?

Gorlismede yer alan 14 6grenciden 8’i metin odakli dilbilgisi 6gretimini kural odakl dilbilgisi
Ogretimine tercih ettiklerini ifade ettiler. Metin odakh dilbilgisi 6gretimini daha anlamli, kalici ve

hatirlanabilir oldugunu su sekildeki sozleriyle ifade etmeye calistilar:

“Metin daha iyi. Daha anlamli ve kalici. Bir bitin, ¢linkii burada bir konu vardir. Anlarsin. Nasil
kullanacaksin 6grenirsin gercek metinde.”

“Metin odakh oOgretim daha iyi. Ben daha iyi anliyorum. Cinki ben goriiyorum. Ben
unutamiyorum, hatirliyorum. Kelimeler var, mana cikariyorsun.”

“Metin odakh 6gretim; kendin buldun, unutamazsin.”

“Metin odakli 6gretim ¢ok iyi, daha ¢ok bilgi var. Her zaman anladim, 6grendim. Daha iyi

6grendim. Daha anlamli. Cok eglenceli.”

Ogrencilerden (gl ise baslangic diizeyinde kural odakh dilbilgisi 6gretiminin, orta
seviyelerde ise metin odakli 6gretimin daha iyi olacagini belirtti.

iki 6grenci ise her iki ydntemi de tercih ettiklerini séylediler. Ancak bu 6grencilerden birinin
konusmasini, “Biz hep 6nce kurallar 6grendik. Metin odakli 6gretim hic denemedim. Cok degisik,

ama ben anladim. Gérdiim, anladim, kullandim sonra sokakta. Benim icin problem yok. ikisi de
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anlaml ve kalicl.” seklindeki s6zlerle devam ettirmesi, 6grencinin metin odakl 6gretimi daha fazla
tanimaya ihtiyaci oldugu ve bu konudaki fikrinin degisebilecegi isaretini de verdi.

Ogrencilerden sadece bir tanesi kural odakh &gretimi tercih ettigini ifade etti ve
gerekcelerini su sekilde dile getirdi: “Kural tahtada olsun, 8gretmen aciklasin. Once kural okuyorum
ben, sonra metne bakiyorum ne var. Kural metne nasil girebilir ona bakiyorum.” Bu sozlerden
ogrencinin timdengelim yontemini tercih ettigi anlasiimaktadir. Ayrica, bu konusmada, 6grenci,
kurallarin direkt aciklanmasini tercih ettigini dile getirse de bu kurallarin anlamli bir sekilde nasil
uygulamaya konulacagl hususunda bir metne ihtiya¢ duydugunu ifade etmektedir. Boylelikle, dil
yapilarinin metin icerisinde nasil yer aldigini inceleme firsatini bulabilecegini dile getirmeye
cahismaktadir. Bu da, ister timevarim ister timdengelim yontemi benimsensin, metnin dil

ogretiminde mutlaka kullanilmasi gerektigi gérisiini iletmektedir.

4. Benimle derslerinizde dilbilgisi kurallarini metinden yola ¢ikarak 6grendiniz. Dil yapilarinin
islevlerini metinler icinde sorguladiniz. Bu yéntem, égrenmenizi daha anlamli ve kalici kildi

mi? Aciklayiniz.

Dilbilgisi kurallarini metinden yola gikarak 6grenmenin ve dil yapilarinin islevlerini metinler
icinde sorgulamanin dil 6grenmeyi daha anlamli ve kalici kildigi goriisi, odak grup goriismesinde yer
alan tim 6grenciler tarafindan onaylandi. Ogrenciler dil 6grenme siirecinde aktif bir sekilde yer
aldiklarindan derste sikilmadiklarini, kendi hatalarini kendilerinin fark edip dizeltmeye firsat
bulduklarindan 6grendiklerini unutmadiklarini, biligsel bir slire¢ iginde yer aldiklarindan gok iyi
Ogrendiklerini, metin iginde yapilarin farkl islevlerini de gorebildiklerini ve oyun gibi oldugundan
eglendiklerini dile getirdiler. Ayrica, 6grencilerden ikisi metin odakli dilbilgisi 6gretiminin ilk defa

ogrenilen kurallar icin daha iyi ve ilgi cekici olabilecegini aktardi.

5. Anadilinizde dilbilgisini nasil égrendiniz; égretmeniniz dilbilgisi kurallarini agiklayip sonra
érnek ciimleler mi verdi yoksa metin lizerinden yola ¢ikarak mi égrendiniz?  Ulkeniz

neresidir?

Ogrencilere anadillerinde dilbilgisini nasil 6grendiklerine dair yoneltilen soruda karsimiza
¢ikan sonuglar asagidaki tabloda gosterilmektedir:

Tablo 3. Odak grup gériismesinde yer alan 6grencilerin anadillerinde dilbilgisini hangi yéntemle égrendiklerini
gosteren tablo

Kural odakli 6gretim Metin odakli 6gretim Kural &Metin odakh 6gretim
3 kisi 4 Kisi 7 kisi
Suriye (1), iran(1),0rdiin(1) Tayland(1), Suudi Suriye(6), Uganda(1)
Arabistan(1),
Suriye(2)
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Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin yarisinin anadillerinde dilbilgisi kurallarini 6grenirken
hem metin odakli 6gretime hem kural odakli 6gretime basvuruldugu goézlemlenmistir. Gorlismede
yer alan 4 kisi dil yapilarini 6grenirken sadece metin odakh 6gretim gordigini belirtirken kalan 3

kisi ise kural odakl bir 6gretimde gectigini ifade etmistir.

6. ‘Yaratici Dilbilgisi Calismalari’ bashdi altindaki etkinliklere katildiniz. Bu etkinlikler, yeni dil

yapilarini iletisimsel bir sekilde kullanmanizi sagladi mi? Agiklayiniz.

‘Yaratici Dilbilgisi Calismalari’ bashigi altindaki etkinliklerin 6grenmeyi anlamli ve zevkli kildigi
ve dil yapilarini iletisimsel bir sekilde kullanmayi sagladigi tim 6grenciler tarafindan aktariimistir. Bu
ifadelerden bir kismi asagidaki gibidir:

“Cok giizeldi. Dili kullandim. Hem de eglendim. iletisim kurdum, bu kolay oldu. Kelimeler aklima
geldi.”

“Bu ¢ok iyi bir sey, cok onemli kullanmak icin yani 6grenmek icin dili kullanmak lazim. Sosyal
hayatta gibi. Bu etkinlikler ise yarad:.”

“lyiydi, clinkii konustum yazdim. iletisim kurdum.”

“Guizel gecti. Aktif. Boyle bir seyi unutamayiz.”

“Evet, tabiki dili kullanarak iletisime gectik. Hem yaziyor hem konusuyor hem calisiyor. Hem de
cok eglenceli bir sey. Cok eglenceli ve gok aktif bir hafta oldu. Cok faydal oldu. Cok tesekkiir
ediyoruz.”

“Bu glizel mesela ¢linkli 6grenci ne kadar yaziyor, konusuyor. Kelime hatirliyor.”

Ogrencilerin ifadelerinden 6grendiklerini anlamli bir sekilde kullandiklari, daha &nceden
bildikleri sozclikleri harekete gecirebildikleri ve dolayisiyla unutmadiklari, dil yapilarini iletisim
esnasinda kullandiklari anlasiimistir. Ayni zamanda, verilen cevaplardan 6grencilerin dili gergek
baglamlarda kullanma firsati bulduklari sonucu da ortaya ¢ikmistir.

7. Yabanci dil derslerinizde ders kitabinizdaki metinleri mi yoksa gazete haberi, dergi yazilari,

sarkilar, vb. gibi 6zgiin metinleri mi tercih edersiniz? Neden?

Odak grup gortismesinde yer alan 6grencilerin yarisi, yabanci dil derslerinde, kullanilan dilin
daha basit ve anlasilir oldugundan, ders kitabindaki metinleri tercih ettiklerini ifade ettiler. Ancak
“Kitap tercih ederim clinki gazeteler, haberler zor bir dil kullaniyorlar. Anlamak zor. Ama dili
anliyorum, o zaman gercek metni tercih ederim.” seklindeki sézler, bu zorlugun ortadan kalktiginda
dilin gercek kullaniminin gorilebilecegi 6zglin metinlerin de tercih edilebilecegini ortaya ¢ikardi. Bir
baska 6grenci ise, “Disaridan metinleri tercih ediyorum. Bunlari kullaniyoruz ciinkii gercekte.”
seklindeki sozleriyle, dil 6gretiminde dilin gercek kullaniminin goérebilecegi metinlerden vyola

cikilmasi disiincesini dile getirmeye calistl. Bir baska Ogrenci ise metin secimin duruma goére
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degisebilecegini su sekildeki sozleriyle ifade etti: “Bence degisir. Mesela yeni bir konu 6grenecegiz,
kitap metni daha uygun. Ama mesela belki lg¢ ders yeni seyler gorebilirsin. Sonra farkli metinler,
daha ders calismak seviyor. Béylece daha hizh Tiirkce 6grenecek.” Ogrencinin aciklamasindan, yeni
bir konu anlatiminda ders kitaplarindaki metinlerin daha uygun oldugu, ancak konuyla ikinci kez
karsilasilacaksa bunun 6zgiin bir metin kullanilarak yapilmasinin 6grenci agisindan daha eglenceli

olacagi anlasiimaktadir.

8. Sizinle “Otomobiller” ve “Baslangi¢c Noktasi” adli iki 6zgiin metin lizerinden ¢esitli etkinlikler

yaptik. Sizce, bu metinler dogru bir secim oldu mu? Ag¢iklayiniz.

Uygulama asamasi icin secilen “Otomobiller” ve “Baslangic Noktasi” adli metinler,
ogrenciler tarafindan ilgi cekici, eglenceli, bilgi iletici ve diisiindirict bulunmus; onlari bilissel bir
siirece sokup disiindirerek &grenilenlerin kalicihgini saglamistir. Ogrencilerin ilgili soruya
verdikleri cevaplardan bir kismi su sekildedir:

“Metinler glizeldi ve ¢ok ilgi cekiciydi. Yeni bilgiler vardi. Cok glizeldi. Ve anlayabildim.”

“Mesela baska bir kitaptan metin segiyorsun. Terciime ihtiya¢ duyuyoruz. Yeni kelimeler
Ogreniyoruz. Ama kitaptaki metinlerde kelimeler biliyoruz zaten, ¢linkii daha 6nce 6grendik.
Baska bir kitaptan yeni kelimeler var, o ylizden ¢ok glizel.”

“Bence gilizeldi, ¢lnkl akil daha ¢ok c¢alisiyor. Daha ¢ok dislinliyorsun. Baska yeni farkli
dilbilgisi bulursun ne varsa. Konular da enteresandi, daha iyi hatirliyorum.”

“Buglin ders ¢ok iyi bir sey oldu, ¢iinkii her zaman kural kullanmam. Unutmusum. Ama ne
zaman kullaniyorum belki hatirliyorum. Bugtin hatirladim. Yeni bir metin iginde gérdiim, bu
sekilde daha gtizel.”

“Bugiin cok mutlu oldum, ¢linki genel kiiltir vardi. Yeni bilgiler. Okurken az zorlandim.”

“lyi secim oldu, konu ilgi cekici.”

9. Sizce, dilbilgisi 6gretiminde baska neler yapilabilir? Aciklar misiniz?

Dilbilgisi 6gretiminde baska neler yapilabilecegine dair sorulan soruda; 6grenciler sinif
icerisinde yapilan etkinliklerin sayisinin artirilabilecegini, bu konuda cesitli film ve hikayelerden

yararlanilabilecegini dile getirmislerdir.

Sonug ve Oneriler

Yabanci dil olarak Tirkce 6gretiminde metin odakl dilbilgisi 6gretimine yonelik iki farkli metin

Uzerinden hazirlanan etkinliklerin uygulamasi sonucunda elde edilen bilgiler asagidaki gibidir:

- Dilbilgisi 6gretimi, 6grenciler tarafindan gerekli ve faydah gorilmektedir.
- Ogrenciler, dilbilgisi dgretimi icin hangi yontem segcilirse segilsin yapinin bigim, anlam ve

kullaniminin gérilebilecegi metinlere ihtiya¢ duymaktadirlar.
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Metin odakli dilbilgisi 6gretimi 6grenciler tarafindan daha anlamli, kalici ve hatirlanabilir
bulunmustur.

Yaratici dilbilgisi ¢alismalari, hem hedef dilbilgisi yapilarinin iletisimsel bir sekilde kullaniimasini
saglamis hem de 6grenmeyi anlamli ve eglenceli kilmistir.

Ogrenciler, yeni bir dil 6grenirken hem 6zgiin metinlere hem de dil 6gretimi icin dzel olarak
olusturulmus metinlere ihtiya¢ duymaktadirlar.

Ozgiin bir metin kullanildigi ve dilbilgisi 6gretimi metin odakl yapildigi icin, 6gretim asamasi
daha uzun zaman almaktadir; ancak, hedef yapilarin bicimsel, anlamsal ve kullanimsal
ozelikleri metinde aglk¢a gorilebildigi ve yapi baglam icinde o6gretilebildigi icin dersin

planlanmasi ve islenmesi asamasinda verilen her emek karsiligini alabilmektedir.

AOC’de (2001: 115) yer alan “Metin, iletisimin her tiirli hareketinde merkezidir...” ifadesinin,

her asamada kilavuz olarak alindigi bu g¢alismada ortaya ¢ikan sonuglar baglaminda gelistirilen

Oneriler asagida siralanmistir:

Hedef dilbilgisel yapilarin 6gretimi baglamdan bagimsiz bir sekilde gerceklestiriimemeli; bu
yapilarin 6grenciler tarafindan icsellestirilmesi ve iletisimsel bir sekilde kullaniimasi icin
gerekli ortamlar yaratiimahdir.

Ogretim asamasinda ister tiimevarim ister timdengelim ydéntemi kullanilsin, 6grenciler
mutlaka hedef vyapinin bigcim, anlam ve kullanimini goérebilecekleri bir metinle
karsilastirilmalidir.

Dilbilgisi yapilari, 6grencilere kurallar bilgisi seklinde aktarilmamali; 6zgin kullanim ve
islevlerine uygun gorevler verilerek sezdirilmelidir.

Ogrenciler maruz kaldiklari girdilerde bircok bilgiyi 6rtiik olarak edinseler de dilbilgisi Gizerinde
bilinglendirme calismalarinin yapilmasi bu bilgi edinimini kolaylastiracak ve ayni zamanda
sistematiklestirecektir. Dolayisiyla, 6grencilerin dilbilgisi kurallarinin nasil isledigine dair
bilissel bir sirece sokulabilmesi icin hedef alinan yapilarla ilgili bilinclendirme calismalar
yapiimaldir.

Bu tarz ¢alismalar ilk etapta o6grencilere farkli ya da zor gelebilir; ancak bu tir etkinliklerin
derslerde dizenli aralklarla yapilmasiyla 6grenciler sirece alisacak, tanisiklik kazanacak ve
ogrendikleri yapilari kullanabildiklerini gordiklerinde kendilerine giliven duyacaklardir.
Bundan dolayi, 6grenciler, miimkiin oldugunca ¢ok siklikla biling-ylkseltme etkinligine maruz
birakilmahdir.

Ogrenme, 6grencinin etkin katihmini gerektiren bir siire¢ oldugundan; bilinglendirme

calismalari yoluyla 6grencilerin dikkatlerinin hedef yapilara gekilmesi, 6grencilerin cesitli
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sorularla akil ylritmelerinin saglanmasi, rehberlik edilerek yonlendiriimesi ve kendi
hizlarinda ilerlemelerine izin verilmesi bu 6grenme siirecini daha verimli kilacaktir.
Bilinglendirme g¢alismalarinin ardindan yapilan yaratici dilbilgisi ¢alismalariyla 6grenilen dil
yapilari anlamh bir sekilde kullanima sokulabilecek; boylece, 6grencilerin dili iletisimsel
boyutta deneyim etme firsatini yakalamalari saglanmis olacaktir. iletisimselligin harekete
gecirildigi bu asamada, 0©grenciler kendilerini istedikleri sekilde ifade etme imkani
bulacaklarindan 6grenilen yapilarin hatirlanabilirlik dizeyi artirilabilecektir.

Yaratici dilbilgisi calismalarini tasarlarken, Gérev Odakli Ogrenme Modeli'nde yer alan
‘goreV’lerin iletisimsel olmasini saglayan oOzellikler dikkate alinmalidir; boylece, 6grenciler
verilen gorevleri yerine getirirken dili iletisimsel bir amacla kullandiklarinin farkina
varacaklardir.

Dilin sistematik bir butiin oldugu gercegi goz ardi edilmemeli ve hazirlanan dilbilgisi
etkinlikleri okuma, dinleme, konusma ve yazma gibi diger dil becerileriyle de i¢ ice
gecirilmelidir.

Dilbilgisi 6gretimi i¢in segilen metinlerin, metinsellik ozelliklerini karsilayip karsilamadigi
mutlaka tespit edilmelidir.

Ogrencilerin ihtiyaclari ve ilgi alanlari da metin seciminde dikkate alinmasi gereken
hususlardan olmalidir; ¢clinkli 6grenci ihtiyaclarinin géz ardi edilmemesi ve konularin ilgi
cekiciliginin saglanmasi 6grencilerin dersteki deneyimlerinin kalicihgini saglamlastirmaktadir.
Ogrencilerin Gzerinde fikir yiritebilecekleri ve farkli bakis acilarini sorgulayabilecekleri
konularin segilmesi, hem ders icindeki iletisimselligi arttirmakta hem de 0&grenilenleri
unutulmaz kilmaktadir; dolayisiyla, kisisel gelisim lzerine yazilan metinler de ders 6gretiminde
kullanilabilir.

icerdigi farkli dil yapilari ve konulari bakimindan, dil 6gretimi derslerinde, cesitli metin
turlerine yer verilmesi faydal olacaktir.

Dilbilgisi 6gretiminin dislandigi bir dil 6gretimi olamayacagi gibi, metinden yola ¢ikmadan

gergeklestirilen dilbilgisi 6gretiminin de iletisimsel yetiyi gelistiremeyecegi ve 6grencilerin hedef

dilde iletisime katilabilmelerinin miimkiin olamayacagi agiktir. Bu ¢alismanin bu baglamda materyal

gelistirmeye, tarama ve deneysel ¢alismalara isik tutacagi disiinilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

The aim of contemporary language teaching is to enable students to use the language in a
communicative way; and this can be made possible by the development of communicative competence.
Therefore, grammar has become a means of enabling communication, not the purpose of language teaching.
Henceforth, not only the form, but also the meaning and function of language structures gained during
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communication have gained importance. Since the meaning and function conveyed through language structure
can only be seen in texts; the use of texts where the form, meaning and use of grammatical structures can be
viewed in a holistic manner in accordance with the communicative context, is a fundamental need in language
teaching. The main purpose of this study is to get the opinions of the students on the text based grammar
activities where the students can evaluate the grammatical structures in teaching Turkish as a foreign language
context.

For this purpose, pre-text, while-text and post-text activities were designed by using 2 different
authentic texts. It was ensured that the students had in-depth understanding of the text through pre-text and
while-text studies; and in the post-text studies, respectively, consciousness-raising activities and creative
grammar activities were included. The students were guided to discover the form, meaning and function of
target structures through text-based consciousness-raising activities; and these structures were put into
practice by the students in a communicative way through creative grammar activities.

Method

In this research, structured focus group discussion which is a qualitative research method is taken as
the basis. After the activities designed for teaching grammar based on texts were implemented in Istanbul
University Foreign Languages School B1 Preparatory Class to 16 students, to collect data, a focus group
discussion was held with two different groups of 7, in total 14 students.

The data were presented by taking the questions used in the focus group discussion into consideration
and the descriptions were enriched by direct quotations from the interviewed individuals. Descriptions were
interpreted by the researcher by correlating them with the theoretical part of the research and conclusions
were made.

Result and Discussion

As a result of the research; it is revealed that grammar is necessary when learning a new language, and
learning grammatical rules from the text and questioning the functions of language structures in texts make
language learning more meaningful and permanent. Moreover, it was stated by all the students in the focus
group discussion that creative grammar activities made learning meaningful and enjoyable, and enabled them
to use the language communicatively.

8 out of 14 students stated that they preferred text-based grammar teaching to the rule-based
grammar teaching, whereas 3 of the students clarified that the rule-based instruction at the beginning level
and the text-based instruction at the intermediate level would be better. 2 students stated that they preferred
both, and one student chose to be taught by rule-based instruction.

Concerning the text type and selection, it was revealed that the two authentic texts, “Otomobiller”
and “Baslangic Noktasi” were of a right choice. Additionally, it was found that the students needed texts
specifically prepared for the textbooks, as well as authentic ones.

Considering the findings; it was concluded that text-based grammar teaching was successful. The
students were able to comprehend the form, meaning and use of the target language structures. Moreover,
they used these structures communicatively.

Therefore, texts in which students can see the form, meaning and use of the target structures should
be used in foreign language classes. The teaching of the target grammatical structures should be presented in
authentic communication by taking the meaning and function they gain in the text into consideration;
grammatical structures should not be conveyed to students in the form of rules, but the students should be
guided to find the rules by doing tasks designed appropriately to the authentic use and function of the target
structure.

Furthermore, communicative activities should be designed for the students to internalize the target
grammar structures. When designing tasks, the features in the Task-Based Learning Model must be taken into
account to ensure that the tasks are communicative.

Lastly, in a foreign language class, texts written specifically to teach target grammar structures should
be included as well as authentic texts. In addition, students' needs and interests should be considered in the
selection of texts. It would also be useful to involve different types of text in terms of diversity of language and
topics.
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