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Bilgisayar Destekli Materyal Kullaniminin Ogrencilerin Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutumlarina
Etkisi

Esra KARAKUS TAYSI*

0z

Bu c¢alismada bilgisayar destekli verilen egitimin, Tiirk¢e dersine yonelik tutuma etkisi
arastirilmistir. Calisma, 6n test-son test kontrol gruplu modele dayanan yari deneysel desende
planlanmistir. Ayrica bilgisayar destekli materyal kullanimiyla ilgili gérisme teknigi kullanilarak
arastirma nitel olarak da desteklenmistir. Arastirmada, Kiitahya’da bir devlet okulunda 6. sinifta
O6grenim goren 72 6grenci ile ¢alisilmistir. Calismanin verileri yari yapilandirilmis gérisme formu
ve Topguoglu Unal ve Kése’'nin (2014) gelistirdigi “Tiirkge Dersine Yénelik Tutum Olgegi” ile
toplanmistir. Deney grubunda 10 hafta boyunca 6gretim programindaki konular bilgisayar
destekli materyaller kullanilarak anlatilmistir. Verilerin analizinde iliskisiz 6rneklemler t testi,
iliskili 6rneklemler t testi uygulanmistir. Bilgisayar destekli materyal kullaniminin Turkge dersine
yonelik tutumlari olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Cinsiyet ve kendilerine ait bir
bilgisayara sahip olma gibi degiskenlerine gore ise anlamli farklik goérilmemistir. Deney grubu
ogrencileri bu materyallerle islenen Tirkce dersinin daha eglenceli ve etkili oldugunu ifade
etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Egitimi, Turkge dersi, bilgisayar destekli egitim, web 2.0

The Effect of Using Computer-Assisted Materials on Students’ Attitudes towards
Turkish Language Arts Course

Abstract

In the current study, the effect of computer-assisted instruction on the attitudes towards the
Turkish language arts course was investigated. The current study was planned according to the
quasi-experimental design built on the pretest and posttest control group model. The study was
conducted on 72 sixth-grade students attending a public school in the city of Kiitahya. The data of
the study were collected by semi-structured interview form and “Scale of Attitudes towards
Turkish Course” developed by Topguoglu Unal and Kése (2014). The experimental group students
were taught the topics in the curriculum by using computer-assisted materials for 10 weeks. In
the analysis of the collected data, independent samples t-test and dependent sample t-test were
used the results showed that the use of computer-assisted materials had a positive effect on
attitudes towards Turkish language arts course. Moreover, no significant difference was found
based on variables such as gender and having one’s own computer. The experimental group
students stated that the Turkish lesson taught through these materials was more enjoyable and
effective.

Key Words: Turkish education, Turkish language arts course, computer-assisted instruction, web
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Giris

Teknoloji son yillarda insan yasaminin vazgecilmez unsurlarindan biri olmustur. Teknolojik
gelismeler tek bir alanla sinirli kalmayip her disiplinde ve her tirli 6grenmede ise kosulmaya
baslanmistir. Temel 6znesi insan olan egitim sisteminin de bu slirecten etkilenmemesi imkansizdir.
Bununla birlikte 6grenmenin dogasina dair 6grenilenler de her gecen giin degismektedir ve bu
baglamda da 6grenme siireci yeniden yapilandiriimaktadir. Ogrenme siirecinin énemli unsurlari
olarak 6grenme ortaminin zenginlestirilmesi, tekniklerin cesitlendirilmesi ve 6grencinin yaparak,
yasayarak 6grenmesi 6ne ¢cikmaktadir. Dolayisiyla teknolojide ve egitimde yasanan gelismeler egitim

teknolojileri kavraminin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.
Turkge Egitimi ve Bilgisayar Destekli Egitim

Bilgisayar destekli egitim, 6grenme silirecinde bilgisayar uygulamalarinin ve yaziliminin
etkilesimli unsurlarini, bilgisayarla saglanabilecek her tirli ortami 6grencilere sunmak olarak
degerlendirilebilir. Son on yilda egitim teknolojileri alaninda hizli gelismeler yasanmis ve bilgisayar
destekli egitim hemen her okulda kullanilan bir yontem halini almistir. Ayrica teknolojiyle ilgili
gelismelerden haberdar olup bu teknolojileri amaca uygun kullanmak bir yetkinlik alani olmustur.
2018 Tiirkce Ogretim Programi’nda (TOP) diger programlardan farkl olarak bu konu da vurgulanmis
ve bazi yetkinlikler yer almistir. Bireylerin hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde, yasamlari boyunca
ihtiyag duyacaklar disindlen, nitelikli 6grenciler olarak yetismelerine fayda saglayacak beceriler
olarak degerlendirilebilecek bu yetkinlikler Tirkiye Yeterlilikler Cergevesinde (TYC) belirlenmistir.
Sekiz temel yetkinlikten olusan cercevede teknolojiyi tanima ve kullanmaya yonelik iki yeterlilik yer
almaktadir. Bunlardan ilki, hizli bir bicimde gelisen ve hayatin her alaninda karsilasilabilecek bilim ve
teknoloji alanindaki temel yetkinlikleri kapsamaktadir. ikincisi ise bilgi iletisim teknolojilerini elestirel,
glvenli ve nitelikli bicimde kullanabilmeyi ve teknolojiyi Uretim siirecine de dahil edebilmeyi
destekleyen dijital yetkinliktir (TOP,2018:4). Ayrica programin genel amaclarinda Tiirkce Dersi
Ogretim Programi ile 6grencilerin basili ya da interaktif kaynaklardan bilgiye ulasma, ulasilan bilgiyi
sorgulama, diizenleme ve ulasilan bilgileri iretme amaciyla kullanmasi amaclanmaktadir (TOP, 2018:
7). Ogrencilerin bu becerileri kazanmalari ve programin amaglarina ulasilabilmesi icin egitim-6gretim

ortaminda teknolojiyi kullanmalari ve deneyimlemeleri gerekmektedir.

Tirkce dersi dort temel dil becerisi ve dil bilgisiyle bir biitiin olarak ele alinmakla birlikte ¢ok
yonlU bir siireci icerir. Anlama ve anlatma becerilerinin her biri ortak 6zellikler tasimasinin yaninda
farkh niteliklere de sahiptir. Ogrenme ortaminda bu nitelikleri vurgulamak icin farkli yéntem ve
teknikler kullanilmasi gerekir. Yontem ve teknikler gibi ¢oklu materyaller de 6grenme siirecini

zenginlestirecektir. Tirkge Ogretim Programi’nda (2018) 6grenme-6gretme yaklasimi olarak gesitlilige
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deginilmistir. Ogrencilerin 6grenme siirecini desteklemek ve dgretim stratejilerini zenginlestirmek
icin 6grenme Ogretme sirecinde imkan dahilinde bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlaniimasi
gerektigi belirtilmistir. Programda 06grencilerin bilgisayar programlarini kullanmalari igin tesvik
edilmesi ve ders slirecinde ve uygulamalarda gorsel iletisim araclarindan faydalanilmasi; sunu,
internet, bilgisayar, tablet, etkilesimli tahta, EBA igerikleri vb. aktif olarak kullaniimasi yer almistir

(TOP, 2018:8).

Dikmen ve Tuncer’e (2018: 98) gore okullardaki etkilesimli veya akilli tahta, projeksiyon vb.
teknolojik araclarin cesitliligi artsa da bu arag¢ ve gereclerin ortak 6zellikleri genellikle bilgisayarla
birlikte kullanilan teknolojiler olmalaridir. Bu agidan bakildiginda egitim alaninda en yaygin kullanilan
teknoloji aracinin bilgisayar oldugu soylenebilir. Bu dogrultuda bilgisayar destekli egitim (BDE)
o6grenme sirecinde ele alinan bir konu olmustur. Bilgisayarin hayatimiza girip yayginlasmasi sonucu
bilgisayar destekli egitim kavrami da farkh bicimlerde tanimlanmaya baslamistir. Tanimlar 6grenme
ve Ogretme faaliyetlerinde bilgisayarin kullanimina vurgu yapmakla birlikte bilgisayar destekli
Ogretim, bilgisayarlarin hem o0Ogretim amaci hem de 06gretim ortami olarak 6grenme Ogretme
surecinde kullanilarak 6grencilerle etkilesimli etkinlikler planlanmasi olarak tanimlanabilir|| (Erisen ve
Celik6z, 2011: 127). Bu baglamda Milll Egitim Bakanliginin teknolojiden tim o6grencilerin
faydalanmasi ve egitim-6gretim sirecinde c¢oklu 6grenme ortamlarinin olusturulabilmesi icin
baslattigi “Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi” (FATIH) projesiyle bilgisayar destekli
Ogretim kavrami oldukga bilinir hale gelmistir. Nitekim 6gretim ortamlarinda kullanilan materyallerin

niteligi ve gesitliligi bircok agidan fayda saglamaktadir.

Ogretim materyali kullaniminin &grenci agisindan yararlari bircok calismada vurgulanmustir.
Bu yararlar genel olarak degerlendirildiginde belirtilen basliklar sunlardir: 6grenme siirecinde ilgi ve
istegin artirmasi, 6grenmeyi daha kolay ve anlasilir hdle getirmesi, kalici 6grenmeyi desteklemesi,
aktif 6grenmeyi saglamasi, bireysel 6grenmenin desteklenmesi, bireysel farklliklara gére 6grenme
secenegi sunulmasi, gercek yasama uygun 6grenme deneyimleri saglamasi, disiinme becerilerini
gelistirmesi, zaman tasarrufu saglamasi seklinde 6zetlenebilir (Ovali, 2011; Apperson, Laws ve
Scepansky, 2006; Sevim ve Sayir, 2017; 2001; Lu, Lai ve Law, 2010; Knapp ve Glenn, 1996; Byrne
2009). Egitimin hedefledigi kazanimlar; beceriler ve yeterlilikler igin iyi planlanmis, amacina uygun,
O0grenciyi sadece bilissel degil duyussal ve psikomotor agidan destekleyen materyallere ihtiyag
duyulmaktadir. Kablan, Topan ve Erkan (2013:1635) ders icerisinde materyal kullaniminin etkililik
diizeyine yonelik yaptiklari meta analiz ¢alismasinda materyal tiiriine gore en biiylk etkiye sahip

olanlarin birden fazla materyalin kullanildigl karma materyaller oldugu sonucuna ulagmislardir.

Teknolojinin egitimde kullanimi yayginlasip yeni olanaklar saglamaktadir. Bununla birlikte

yasanan gelismeler teknolojinin karmasik bir hal almasina yol agmaktadir. Bu durumda iki temel
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kavramin iyi anlasilmasi gerekmektedir: Bunlardan ilki bircok disiplin tarafindan da vurgulanan 21.
yuzyll becerileri; ikincisi ise Web 2.0 déneminin igerigidir. 21. ylizyil becerileri; tim toplumu
bicimlendiren ve toplumsal degisim siirecinde etkili olan kavramlari kapsamaktadir. Farkh bigimlerde
siniflandiriimakla birlikte beceriler, topluma uyum, kariyer ve yasam becerileri tizerine odaklanmistir.
Uluslararasi Egitim Teknolojileri Toplulugu (ISTE) tarafindan bu beceriler yedi bashk altinda
toplanmistir. Buna gbre 21. ylzyll becerilerine sahip bireyler, 6grenmeye yonelik 6z yeterlilikleri
glclt, dijital vatandas, bilgiyi yapilandiran, yenilikgi tasarimci, cok boyutlu dislinen, yaratici, iletisim

becerileri ylksek ve kiresel is birligine dayal ¢alisandir (Akt: Filiz ve Kurt, 2018).

GUnUmuizde okuryazarlik kavrami oldukca genislemis durumdadir. 21. ylzyil becerileri
icerisinde bireylerden beklenen hayatimizin her alaninda karsimiza ¢ikan teknolojiyi de nitelikli
kullanabilmek i¢in teknoloji okuryazarhg becerilerini kazanmalaridir. Bu slirecte okulun ve
O0gretmenin Ustlenecegi rehber rolinin 6nemi biylktir. Bu noktada ele alinmasi gereken diger
kavram ise Web 2.0’dir. Bilgisayar destekli egitim faaliyetlerinde alternatif yollardan biri olan Web 2.0
teknolojileri, Web 1.0.dan farkh olarak kullanicilarin sadece alici olmadigi, igerik Uretebildigi,
Urettikleri icerikleri paylasabildigi, farkli kullanicilarla is birligi yapabildigi teknolojiler olarak ifade
edilmektedir (Frankilin ve van Harmelen, 2007, Akt:Filiz ve Kurt; 2018). Cagin gerekleri neticesinde
egitim sitemindeki donisimi destekleyen Web 2.0 araclarinin teknolojik bir yenilik oldugu
dusiiniilmektedir. Ogrencileri hayata hazirlamayi temel alan egitimin icerisinde bu araglarin ders
icinde 6grenme ortamina, amag ve kazanimlarina uygun bir sekilde kullaniimasi 6nemlidir (Elmas ve
Geban, 2012). Web 2.0 araclarinin egitimde nasil kullanilabilecegi lizerinde ¢alismalar yapilmaktadir.
Son vyillarda egitim Ogretim sirecinde kullanilabilecek Web 2.0 araglarinin niceligi ve kullanim
olanaklarinin gesitliligi artmakla birlikte bu konuya yonelik siniflandirmalar bulunmaktadir. Web 2.0
teknolojileri icinde farkli kazanimlar icin kullanilabilecek bircok uygulama mevcuttur. Bu
uygulamalarin bir kismi Facebook, Youtube, twitter, kitlesel acik cevrimici ders platformlari,
akademiler, bloglar gibi cevrimici araglar olmakla birlikte kullanicilarin  kendi igeriklerini
olusturmalarini ve bu icerikleri elektronik ortamda paylasmalarina olanak saglayan (O’Reilly, 2007)
programlari da kapsamaktadir. Toplumda yasanan degisim ve gelisimler egitim sisteminin de
belirleyici unsurlarindandir. Dolayisiyla sistem icerisinde nitelikli bilgiye ulasan ve bilgi lretebilen

ogrenciler yetistirmek icin bilgisayar ya da teknoloji destekli egitim planlamalari yapiimalidir.

Alan vyazindaki c¢alismalar incelediginde Tirkce egitimi ve bilgisayar destekli 6gretim
surecleriyle ilgili sinirli sayida ¢alismaya ulasiimistir. Arastirmalardan ikisinin becerilere birinin Tiirkce
Ogretimine yonelik oldugu gorilmuistir. Ovahl (2011) 8. sinif 6grencileriyle ylrattigli deneysel
calismasinda bilgisayar destekli 6gretimin 6grencilerin anlama becerisine etkisini belirlemeyi

amaglamistir. Sevim ve Sayir (2017) durum c¢alismasi olarak planladiklari arastirmalarinda akilli tahta
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kullanilarak sirdirtilen konusma becerisi etkinlikleriyle ilgili 6gretmenlerden ve 6grencilerden goris
almiglardir. Tayfa (2018) 6grencilerin akademik basarilarinda, Tlirkce dersine ve Tirkce dersinde akilh
tahta kullanmaya yonelik tutumlarinda etkilesimli tahta kullanimini arastirmistir. Ayrica Benzer (2017)
“Dijital Cagda Ogretim Teknoloijileri ile Tiirkce Egitimi” adl kitabinda bilgisayar destekli programlarin
Tirkce egitiminde genel bir siniflandirmayla nasil kullanilabilecegini belirtmistir. Sinirli arastirma
bulunan bu alanda benzer bir ¢alismanin bulunmamasi, egitim ve teknolojinin i¢ ice gectigi ginimiz
kosullarinda alana katki saglayacagi dusincesiyle ¢alismada, ortaokul 6. sinif 6grencilerinin Tlrkce
dersine vyonelik tutumlarinda bilgisayar destekli materyal kullaniminin etkisini incelemek

amaclanmistir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Bilgisayar destekli materyal kullanilarak Tirkce dersi islenilen deney grubu 6grencileriyle
sadece ders kitabi etkinliklerine dayali ders islenilen kontrol grubu 6grencilerinin Tirkce dersine

yonelik tutumlari arasinda anlamh farklilik var midir?
2. Deney grubundaki 6grencilerin 6n-son test puanlari arasinda anlamli farkhilk var midir?
3. Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n-son test puanlari arasinda anlaml bir farkhlik var midir?

4. Deney grubunun On test-son test puanlarinda cinsiyet ve kendilerine ait bilgisayara sahip

olma degiskenine gore anlaml bir farklilik var midir?

5. Turkce derslerinde bilgisayar destekli materyal kullanimina yonelik 6grenci gorisleri

nelerdir?
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bilgisayar destekli 6grenme ortaminin Tirkce dersine yonelik tutumlara etkisinin arastirildig
bu calismada nicel arastirma yontemlerinden 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Bu model, degiskenlerin hepsinin kontrol altina alinamayacagi durumlarda 6zellikle de
egitim alaninda yapilan calismalarda en cok tercih edilen desendir ¢linkii deneysel desenlerde
uygulanan yansiz atama yoluyla (random) grup olusturma imkani egitim arastirmalarinda pek
mumkiin olmamaktadir ¢linkli arastirmaci deneysel bir ¢alisma i¢in yapay gruplar olusturamaz var
olan gruplardan sec¢im yapar. Bu gruplardan biri deney digeri ise kontrol grubu olarak ¢alisma
sirecine baslanir. Her iki grupta da uygulama 6ncesi ve sonrasi 6l¢iimler yapilir (Karasar, 2005:97;
Creswell, 2003, 2005; Clark ve Creswell, 2007; Balci, 2001; Buyukoztirk, 2001). Arastirma igin 6.
sinifta 6grenim goren birbirine denk (akademik basari, 6grenci sayisi vb.) iki farkh sinif secilmistir.

Bunlardan biri deney, biri kontrol olarak seckisiz atamayla belirlenmistir. Uygulamanin 6grenciler
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Gzerindeki etkisini 6grenmek icin nitel arastirma tekniklerinden gorisme kullaniimistir. Veriler yari

yapilandiriimis goériisme formlariyla toplanmistir.
Arastirma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Kitahya il merkezinde devlete
bagl bir ortaokulda 6.sinifta 6grenim géren 72 6grenciden olugmaktadir. Arastirma grubunun

demografik 6zellikleri Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Cinsiyete Gére Dagilimi

Grup Kiz Erkek Toplam
Deney 18 17 35
Kontrol 20 17 37
Toplam 38 34 72

Deney grubunda 18 kiz, 17 erkek; kontrol grubunda 20 kiz, 17 erkek 6grenci vardir. Arastirma
toplam 72 6grenciyle yuritilmustir. Bunlardan 38’i kiz, 34’U erkektir. Deney ve kontrol gruplarindaki

ogrencilerin sayilari denklik saglamaktadir.

Arastirmaya katilacak 6grencilerin Tirkce dersine yonelik tutumlari arasindaki farkhhgin
anlamli olup olmadigini belirlemek igin tutum olgegi uygulanmistir. Elde edilen verilere iliskisiz

orneklemler t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu Odrencilerinin Tiirkce Dersine Yénelik Tutum Olcedi On Test Puanlarina iliskin
iliskisiz Orneklemler t Testi Sonucu

Grup N X S sd t p
1. Faktor Deney 35 58,45 10,43 70 -,700 ,486
Kontrol 37 60,08
9,23
2.Faktor Deney 35 32,22 5,30 70 -1,14 ,163
Kontrol 37 34,16
6,26
3.Faktor Deney 35 16,45 3,34 70 -1,20 ,232
Kontrol 37 17,35 2,95
Toplam Deney 35 96,48 15,23 70 -1,26 ,283
Kontrol 37 100,78 13,74
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Tabloda deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n testten aldiklari puanlarin
ortalamalari gorilmektedir. Buna gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Tirkce dersine yonelik
tutumlari arasinda anlaml bir farkhhgin [t(70)=1.26, p>.05] olmadig tespit edilmistir. Her faktoér igin
ayri yapilan analizlerde de farkin anlamli olmadigi goriilmistiir. Bu sonuglara gore deney ve kontrol

gruplari 6grencilerinin uygulamadan 6nceki puanlarinin birbirine esit oldugu sdylenebilir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada 6grencilerin Tirkge dersine yonelik tutumlarini tespit etmek icin 2014 yilinda
Topcuoglu Unal ve Kdse (2014)nin gelistirmis oldugu “Tirkce Dersine Yonelik Tutum Olcegi”
kullanilmistir. Besli likert tipinde hazirlanan 27 maddelik 6lgegin Cronbach Alfa katsayisi .915'tir. Bu
arastirmada glivenirlik katsayisi .89 bulunmustur. Olgek toplam varyansin  %52,746'sini
karsilamaktadir. Maddelerin faktor yik degerleri .791 ile .474 arasindadir. Birinci faktérde 18, ikincide
8 ve lclinclide 4 madde bulunmaktadir. 3 boyutlu 6lcegin birinci alt boyutu derse yonelik ilgi ve sevgi;
ikincisi derse iliskin olumsuz tutumlar; UGglinci alt boyut ise derse yonelik etkinlikler olarak

adlandiriimistir. Olgegin kullanimi igin 6lgek sahibinden izin alinmistir.

Ogrencilerin uygulama siireciyle ilgili géruslerini almak icin yari yapilandiriimis gériisme

formu kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler li¢ asamada toplanmistir. Deney ve kontrol gruplarina deneysel islem 6ncesi “Tiirkge
Dersine Yonelik Tutum Olcegi” uygulanmistir. Deney grubunda 10 hafta boyunca 6gretim
programindaki konular bilgisayar destekli materyallerle desteklenerek anlatiimistir. Stirecin sonunda
“Tirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi” iki gruba da tekrar uygulanmistir. Uciincii asamada da deney
grubu o6grencileriyle gérisme yapilarak sirecle ilgili gérisleri alinmistir. Konular, 6gretmenin yillik
planina uygun olarak hem konu anlatimini destekleyici hem de degerlendirmeyi saglayacak sekilde
tasarlanmistir. Slirecte power point, wisemapping (zihin haritasi yapimi), padlet (pano olusturma),
canva (poster olusturma), make beliefs comix (karikatlir olusturma), pixton (hikaye olusturma),
flippquiz (test hazirlama), puzzlemaker (bulmaca olusturma), kahoot (test hazirlama) programlari

kullanilmis, bunlar bazi haftalarda iki boyutlu materyallerle de desteklenmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde hangi istatistik testlerinin kullanilacagini belirlemek icin normallik testleri
yapilmistir. Blytkoztirk (2011) grup biytkliklerinin 50‘den kiigik oldugu durumlarda ShapiroWilks,
blyiik oldugunda da KolmogorovSmirnov testlerinin kullanilacagini belirtmektedir. Gruplarin 6grenci
sayilarinin 30’dan biylk olmasi sebebiyle arastirmada KolmogorovSmirnov testi uygulanmis ve

dagilimin normal oldugu tespit edilerek parametrik testler kullaniimistir. Deney ve kontrol gruplari
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arasindaki iliskiyi belirlemek igin iliskisiz 6rneklemler t testi, gruplarin kendi icindeki iliskisini analiz

etmek icin de iliskili rneklemler t testi uygulanmistir.

Bulgular

Bu bolimde bulgular verilerin istatistiksel analize dayali olarak alt problemlerdeki siraya gore
verilmistir. Arastirmanin birinci alt problemine bagli olarak bilgisayar destekli materyal kullanilarak
Turkce dersi islenilen deney grubu 6grencileri ile ders kitabi etkinliklerine dayali ders islenilen kontrol
grubu dgrencilerinin Tirkge dersine yonelik tutumlarinda farkhlik olup olmadigi incelenmistir. ilgili

veriler Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu Odrencilerinin Tiirkce Dersine Yénelik Tutum Olcedi Son Test Puanlarina iliskin

iliskisiz Orneklemler t Testi Sonuclar

Grup N X S sd t p

1. Faktor Deney 35 61,82 8,61 70 5,02 ,000
Kontrol 37 52,49 7,11

2.Faktor Deney 35 33,11 4,72 70 3,84 ,000
Kontrol 37 28,70 5,00

3.Faktor Deney 35 17,57 2,45 70 5,90 ,000
Kontrol 37 14,13 2,48

Toplam Deney 35 112,51 14,01 70 5,86 ,000
Kontrol 37 95,32 10,74

Tabloda gruplara ait son test puanlari verilmistir. Bilgisayar destekli Tirkce Ogretimi
uygulamalarindan sonra kontrol grubu puan ortalamasi 10,74 iken deney grubununki 14,01’dir.
Aralarindaki farkin anlamliligi igin iliskisiz 6rneklemler t testi yapilmis ve gruplarin son test puanlari
arasindaki farkin anlamli oldugu saptanmistir [t(70)=5.86, p<.05]. Ayrica tutum Oo&lgeginin alt
faktorlerine de bakildiginda anlamli farklilik oldugu gériilmektedir. Bu sonuglar, 6grencilerin bilgisayar
destekli materyallerle islenen Tirkce derslerine yonelik olumlu tutum gelistirdikleri seklinde

yorumlanabilir.

1. faktor “derse yonelik ilgi ve sevgi” son test puanlarina gére deney grubunun ortalamasi 61,
82; kontrol grubunun 52,49'dur. Sonuglara gore gruplarin puanlari arasinda deney grubunun lehine
farkhlik oldugu tespit edilmistir [t(70)=5.02, p<.05]. Uygulama sonucunda deney grubu 6grencilerin

derse ilgilerinin arttigi séylenebilir.
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2. faktor “derse iliskin olumsuz tutumlar” son test puanlarinda da anlamlilik yine deney grubu
lehinedir [t(70)=3.84, p<.05]. Uygulamalar Ogrencilerin derse yonelik gelistirdikleri olumsuz

tutumlarini degistirmistir denilebilir.

3. faktor “derse yonelik etkinlikler” son test puanlarinda deney grubunun aritmetik
ortalamasinin 17,57; kontrol grubunun 14,13 oldugu gorilmektedir. Elde edilen sonuglar anlamliligin
deney grubu lehine oldugunu gostermektedir [t(70)=5.90, p<.05]. Buna gore deney grubundaki
ogrencilerin Tirkce dersine yonelik etkinliklere katilmada daha olumlu tutumlara sahip olduklari

soylenebilir.

Arastirmada ikinci olarak deney grubu 6grencilerinin 6n ve son test puanlar arasindaki

farkhligi belirlemek icin t-testi yapilmis, veriler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Deney Grubu Ogrencilerinin Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olcedi On ve Son Test Puanlarina iliskin

iliskili Orneklemler t Testi Sonuclar

Grup N X S sd t p
On Test 35 96,48 15,23 34 15,87 ,000
Son Test 35 112,51 14,01

Bilgisayar destekli materyal kullaniminin Tirkce dersine yonelik tutumlara etkisinin olup
olmadigini saptamak igin yapilan iliskili rneklemler t testi sonucunda, deney grubundaki 6grencilerin
On test tutum puanlari ortalamasi (96,48) ile son test tutum puanlari ortalamasi (112,51) arasindaki
farkin anlamh oldugu gorilmastir [t(34)=15.87, p<.05]. Bu baglamda deney grubunda yapilan

uygulamalarin etkili oldugu soylenebilir.

Kontrol grubu oOgrencilerinin 6n ve son test tutum puanlarina yonelik veriler tablo 5'te

verilmistir.

Tablo 5. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi On ve Son Test Puanlarina lliskin

iliskili Orneklemler t Testi Sonucu

Grup N X S sd t p
On Test 37 100,78 13,74 36 -1,99 0,53
Son Test 37 95,32 10,74

Tabloya gore kontrol grubu 6grencilerinin 6n ve son test puanlari arasindaki fark anlamli
bulunmamistir [t(36)=-1,99, p>.05]. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamalari 100,78;

son test de 95,32°dir.
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Arastirmada ayrica bilgisayar destekli materyallerle yapilan Tirkce derslerinin 6grencilerin
derse yonelik tutumlari tzerinde etkisinin cinsiyet ve kendilerine ait bir bilgisayara sahip olma gibi
degiskenlerine gore anlaml farklihk gosterip gostermedigi incelenmistir. Bu baglamda dordiinci alt
problem olan deney grubunun On test puanlarinda cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigi

incelenmis, sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Deney Grubu Odgrencilerinin On Test Puanlarinin Cinsiyet Dediskenine Gére iliskisiz Orneklemler t Testi

Sonucu

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 18 99,44 12,75 33 1,18 ,243
Erkek 17 93,35 17,33

Tablo 6 incelendiginde kiz 6grencilerin 6n test puan ortalamalarinin 99,44; erkeklerinkinin de
93,35 oldugu gorilmistir. Kiz 6grencilerin tutum puanlari erkeklere goére daha yiiksek olmasina

ragmen istatiksel acidan anlamda bir farklilk olusmamustir [t(33)=1,18, p>.05].

Tablo 7. Deney Grubu Odrencilerinin Son Test Puanlarinin Cinsiyet Dediskenine Gére lliskisiz Orneklemler t Testi

Sonucu

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 18 114,72 12,62 33 ,958 ,345
Erkek 17 110,17 15,37

Tablo 7'deki analizlere gore kiz ve erkek 6grencilerin son test puan ortalamalari arasindaki
farkhligin anlamhligi belirlenmistir [t(33)=,958, p>.05]. Son test puan ortalamalari kiz 6grenciler igin
114,72; erkek 6grenciler icinse 110,17 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar, uygulama sirecinin cinsiyet

farki olmadan buttin 6grencileri olumlu yonde etkiledigi seklinde yorumlanabilir.

Deney grubu 6grencilerinin 6n test-son test puan ortalamalarinin kendilerine ait bilgisayara
sahip olma degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini tespit etmek igin yapilan analizlerin sonuglari

Tablo 8 ve 9’da sunulmustur.

Tablo 8. Deney Grubu Odgrencilerinin On Test Puanlarinin Kendilerine Ait Bilgisayara Sahip Olma Dediskenine

Gore lliskisiz Orneklemler T Testi Sonucu

Bilgisayar N X S sd t p
Evet 22 95,81 16,01 33 -,333 ,741
Hayir 13 97,61 14,37
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Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarinda, kendilerine ait bilgisayara sahip olma

degiskenine gore anlamh bir farklilik gériilmemistir [t(33)=-333, p>.05].

Tablo 9. Deney Grubu Odgrencilerinin Son Test Puanlarinin Kendilerine Ait Bilgisayara Sahip Olma Dediskenine

Gére lliskisiz Orneklemler T Testi Sonucu

Bilgisayar N X S sd t p
Evet 22 111,04 13,97 33 -,802 ,428
Hayir 13 115,00 14,28

Tablo 9’a bakildiginda uygulama sirecinin 6grencilerin bilgisayara sahip olup olmama
degiskenini etkilemedigi gorilmektedir. Bilgisayara sahip olan 6grencilerin puan ortalamasiyla
(111,04); olmayanlarin puan ortalamasi (115,00) arasinda anlamli bir farklihk bulunmamistir [t(33)=-
802, p>.05]. Sonuglara gore, sinif ortaminda bilgisayar destekli materyal kullanimi bilgisayari olan ve

olmayan bitln 6grencileri esit dizeyde etkilemektedir denilebilir.

Ogrencilerin Tirkce derslerinde bilgisayar destekli materyal kullanimina ydnelik gérisleri
alinmis ve Tablo 10’de verilmistir. Dogrudan alintilar verilirken 6grenciler 01, 02 bigiminde

kodlanmustir.

Tablo 10. Tiirkge Derslerinde Bilgisayar Destekli Materyal Kullanimina Yénelik Odrenci Gériisleri

Cevap (f
Eglenceli 30
Ogretici 23
Uzun slire yapilmali 17
Anlamayi kolaylastirici 16
ilgi cekici 14
Akilda kalici 12
Derse yonelik olumlu bakis agisi 11
Zevkli 8
Sosyallesmeyi saglama 8
Heyecan verici 5
Zihin gelistirici 4

Tabloda gorildigi gibi uygulamayla ilgili 6grencilerin ¢ogu olumlu goris bildirmistir. Deney
grubundaki 6grencilerin 30’u uygulamalarin ¢ok eglenceli oldugunu belirtmistir. Buna ek olarak
dgretici yoniine de vurgu yapmislardir. Ogrencilerin cogu uygulamalarin daha uzun siire devam

etmesini istemistir. 11 6grenci derse bakis acgisinin olumlu yonde degistigini acikca ifade etmistir.
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Bunun yaninda dersin bu sekilde daha ilgi cekici, heyecan verici, zihin gelistirici oldugunu da
sdylemislerdir. Ogrenciler uygulamalarin sosyallesmelerini de sagladigini belirtmislerdir. Ogrencilerin

gorislerinden bazilari asagida verilmistir:

02: Bu uygulamalarla eglenceli bir ders oluyor Tiirkce, dersten zevk almaya basladim,

vakitler daha giizel gegiyor

011: Bence yapilan uygulamalar daha sik olmalidir. Ciinkii materyaller hem eglenceli

hem de sosyallesmemizi saghyor.

017: Tiirkce dersi ¢ok eglenceli olmaya basladi, oyunlar vb. uygulamalar ¢ok giizel. Bu

uygulamalar derse bakis acimi ¢cok iyi etkiledi.

025: Tiirkce dersinde daha ¢ok ders islenmesini istiyorum yani 6 saat degil 8 saat olsa

béyle ders isleyeceksek.

030: Bence 6dretilmek istenilen seyi daha iyi kavramamiza yardimci oluyor. Anlatilan

seyi daha iyi 6greniyoruz. Neyin nerede kullanilacagini daha giizel anliyoruz.

032: Béyle etkinliklerin daha sik yapilmasini isterim. Ciinkii ¢ok eglenceli ve zihin

gelistirici. Derse bizim daha ¢ok ilgi vermemizi saglyor.

Ogrencilerin uygulama siirecine yénelik gérislerinin  olumlu ydnde olmasi vyapilan
uygulamalarin etkili oldugu ve Tirkge dersine olan bakis agisinin olumlu olarak degisme gosterdigi

bigciminde yorumlanabilir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada ortaokul 6. Sinif 6grencilerinin Tirkce dersine yonelik tutumlarinda bilgisayar
destekli materyal kullaniminin etkisi incelenerek bu dogrultuda 6grencilerin tutumlarinda cinsiyete ve
kendilerine ait bilgisayara sahip olma durumlarina goére anlamli farklilik olusup olusmadigini tespit
etmek amaclanmistir. Ayrica 6grencilerin bilgisayar destekli materyal kullanimina yonelik gorisleri
alinmistir. Bu kapsamda arastirmada 6grencilerin bilgisayar destekli materyallerle islenen Tiirkce
derslerine yonelik olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna ulasiimistir. Buna goére 6grenme siirecinde
bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanilmasi 6grencilerin ilgilerini cekmekte ve meraklarini uyandirici
nitelikler tasimaktadir ayrica bu programlarla aktif katihmin saglamasi yapilan arastirmada
o0grenenlerin derse ilgi gostererek derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde bilgisayar destekli
teknolojilerin  kullaniimasinin etkili oldugunu dilstndirmektedir. Arastirma sonuglari benzer
¢alismalarla da ortlismektedir (Olgun, 2006; Tataroglu, 2009; Ovah, 2011; Given ve Silin, 2012;

Tercan, 2012; Gengoglu, 2013; Kog, Simsek ve Has, 2013; Tiryaki; 2014). Ovali, 8. sinif 6grencileriyle
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gerceklestirdigi calismasinda bilgisayar destekli Tiirkce derslerinin 6grencilerin anlama becerisine
etkisini tespit etmeyi amaclamistir. Arastirma sonucunda bilgisayar destekli 6gretimin yapildigi deney
grubu lehine anlaml bir farklilik belirlenmistir. Diger bir ifadeyle bilgisayar destekli egitim 6grencilerin
Turkge dersine yonelik gelistirdikleri tutumlarini olumlu olarak degistirmistir. Benzer sekilde bilgisayar
destekli Ogretimin 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini (Tataroglu,2009), fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlarini (Tercan, 2012; Glven ve Silin, 2012; Kog, Simsek ve Has, 2013;
Tiryaki; 2014) anlamli bicimde degistirdigini ifade eden calismalar mevcuttur. Bununla birlikte
Gengoglu (2013), Sen (2013), Onder (2015) ve Tayfa (2018) yaptiklari calismalarda deney ve kontrol
grubunun derse yonelik son tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini belirtmistir.
Tayfa (2018) Tirkce derslerinde etkilesimli tahta kullanimiyla ilgili yarattiga ¢alismasinda etkilesimli
tahta ile 6gretimin yapildigi deney grubunun uygulama sonrasinda tutum o&lceginden aldigi puan
ortalamasinin uygulama o6ncesinde aldigi puan ortalamasindan daha yiliksek oldugu sonucuna
ulasmistir. Yukselen puanlar istatistiki olarak anlamli bulunacak diizeyde olmasa da arastirma
sonucunda Tirk¢e dersinde etkilesimli tahta kullaniminin 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik
tutumunu artirdigl  belirtilmistir.  Sevim ve Sayir (2017) akilli tahtanin konusma becerisi
etkinliklerinde kullanimina yonelik aldiklari gortsler dogrultusunda o6grencilerin ¢ok blylk bir
kisminin akilli tahta kullaniminin derslere olan ilgiyi ve katilimi arttirdigini disindiiklerini tespit
etmislerdir. Bu calismada da o6grenciler yapilan uygulamalarla dersi daha ilgiyle dinlediklerini ve
dersten zevk aldiklarini ifade etmislerdir. Ayni zamanda anlamalarini kolaylastirip akilda kalicilig
sagladigini belirtmislerdir. Keser'e gore de (1988) bilgisayar destekli egitim, farkli hizlarda 6grenen
ogrencileri destekleyen bir 6grenme ortami olusturur; anlasiimayan yerlerin tekrar edilebilmesi,
o0grenme sirecinin 6nemli bir 6gesi olarak dondtin hemen verilebilmesi, birden fazla cevaplama
olanagi saglamasi, derse olan ilgiyi ist dizeyde tutmasi, zaman ve emek agisindan ekonomik olmasi
ve O0grencinin dikkatini uzun sire ¢ekerek 6grenme motivasyonu olusturmasi bakimindan faydalidir
(Akt: Dikmen ve Tuncer, 2018). Arastirma sonuglar ve elde edilen nitel bulgulara bu agilardan
bakildiginda, 6grencilerin BDE materyallerinden 6grenme siirecinde olumlu olarak etkilendikleri
gorilmektedir. Tutumlar ¢ok yonlii ve karmasik olmalari ve ayrica bilissel, duyussal ve psikomotor
ozellikleri nedeniyle hizli degisim gostermeyebilirler. Ancak elde edilen bulgular i1siginda bilgisayar

destekli egitimin uzun vadede derse yonelik tutumlari olumlu etkileyebildigi soylenebilir.

Arastirmada O6grencilerin tutumlarinda cinsiyet ve evinde bilgisayar bulunma durumu
degiskeni agisindan anlamh farkhhk bulunmamistir. Kiz 6grencilerin tutum puanlari erkeklere gore
daha yiksek olmasina ragmen istatistiksel agidan bir farklilik olusmamistir. Sinif ortaminda bilgisayar
destekli materyal kullanimi bilgisayari olan ve olmayan 6grencilerin tutumlarini ayni diizeyde

etkilemektedir. Benzer bir bicimde Ovali (2011) bilgisayar destekli Tiirkce 6gretiminin akademik
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basariya olan etkisini inceledigi calismasinda da cinsiyetin ve bilgisayara sahip olup olmama
durumunun okudugunu anlama basarisi izerinde etkisi olmadigi sonucuna ulasmistir. Topcu (2009)
cinsiyetin bilgisayar tutumu Ulzerindeki etkisini arastirdigl meta analiz ¢alismasinda Tirkiye’de yapilan
47 arastirmanin etki blyUkluginl incelemistir. Arastirma sonucunda cinsiyetin bilgisayar tutumuna
yonelik etkisinde erkekler lehine sonuca ulasmistir. Buna gore erkeklerin kizlara gore bilgisayara
yonelik tutumlari daha olumlu olmakla birlikte tutumlar arasindaki fark anlamli diizeyde degildir. Bu
durum arastirma sonuglariyla uyusmaktadir. Artik teknoloji hayatin her alaninda yer aldigi igin
teknolojik araglar, c¢ocuktan vyetiskine cinsiyet ayrimi olmaksizin her kesim tarafindan

kullanilmaktadir.

Ana dili egitimi 6grencilerin akademik ve giindelik hayatlarinda etkili oldugu gibi tim yasam
becerilerinde de etkilidir. Degisen/gelisen toplum ve dinya sartlarina uyumlu bireyler yetistirmek,
aranilan 21. yizyll becerilerini gelistirmek konusunda Turkce derslerinin 6nemi baylktir. Ne
Ogretilecegi ve bunun nasil 6gretilecegine iliskin temel degisiklikler kaginilmazdir. Teknolojik araglara
ulasim gliniimizde oldukga kolaylasmistir. Teknolojinin kullanim alanlarinin sadece sosyal medya ve
iletisimle ile sinirl kalmamasi, egitim sistemi icindeki yerinin g¢esitlenmesi vazgecilmezdir. Bununla
birlikte 6nem kazanan diger husus 6grencilerin teknolojiyi sadece tiketici olarak kullanamamalari
gerektiginin farkina varmalarini  saglamaktir. Teknolojinin 6grenme, 06grenmeyi dizenleme
icerisindeki yeri konusunda ve teknolojinin icinde Uretici olarak var olma siireclerinde 6grencilere yol
gosterilmelidir. Web 2.0 araglarinin kullanimi bu siiregte 6nemlidir. Bu arastirmada Web 2.0 araglari
materyallerle birlikte kullanilmis ve 6. sinif 6grencilerinin Tiirkce dersine yonelik tutumlarina etkisi
incelemistir. Farkli sinif diizeylerinde, farkli araglarla yeni calismalar yapilarak daha detayli sonuglara

ulasilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

Technology has become one of the indispensable elements of human life in recent years.
Technological developments have not remained limited to a single area, but have started to be employed in
every discipline and all kinds of learning. It is impossible for the education system whose basic subject is human
not to be affected from this process. In the last decade, rapid developments have taken place in this field and
computer-assisted education has become a method used in almost every school. In addition, it has become a
field of competence requiring to be aware of developments in technology and to use these technologies for
their purposes. In the 2018 Turkish Curriculum (TC), this issue was emphasized unlike other programs.

Moreover, some of the objectives stated in the curriculum are directed to the development of
students’ skills required to have access to printed materials and multimedia resources, to organize information,
question, use and produce it (TOP, 2018: 7). In order for students to acquire these skills and to achieve the
objectives of the program, they need to use and experience technology in educational environments. One of
the most frequently used technological tools in education is computer. In this context, it can be said that
computers are widely used in the field of education. In this respect, computer-assisted instruction (CAl) has
been a topic that has been addressed in the learning process. When the definition of the computer-assisted
instruction is examined, it is seen that the greatest emphasis is put on the use of computer in learning-teaching
environments and in school activities (Demirel, Seferoglu and Yagci, 2001); to reinforce learning-teaching
occurrences (Simsek,1998); to make students better understand a topic or a concept or to reinforce what has
been learned before (Yalin, 2003, s.165). The quality and variety of the materials selected to be used in
instructional environments can be conducive to the teaching and learning process from several respects.

Though the Turkish language course seems to be consisted of four basic language skills and grammar,
in fact it includes a more comprehensive multi-faceted process. Although all of the comprehension and
narrative skills have common characteristics, they have some different qualities. Different methods and
techniques must be used to focus on these qualities in the learning environment. Many materials such as
methods and techniques enhance the learning process. In the Turkish Curriculum (2018), diversity as a
learning-teaching approach has been addressed. When the studies in the relevant literature were examined, it
was found that there are a limited number of studies on Turkish education and computer assisted teaching
processes. Given the limited amount of research, the current study aiming to investigate the effect of the use
of computer-assisted materials on sixth grade students’ attitudes towards the Turkish language arts course is
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believed to make some contributions to the field in today’s world where education and technology are
intertwined.
Method

In the current study investigating the effect of the use of computer-assisted materials on students’
attitudes towards the Turkish language arts course, the quasi-experimental pretest-posttest control group
design; one of the qualitative research methods, was employed. The study group of the current research is
comprised of 72 sixth- grade students attending a public middle school in the city of Kiitahya in 2017-2018
school year. In order to determine the students’ attitudes towards the Turkish course, the “Scale of Attitudes
towards the Turkish Course” developed by Topguoglu Unal and Kése (2014) and to elicit the students’ opinions
about the application process a semi-structured interview form were used in the current study.

The data were collected in three stages. Prior to the application, the experimental and control group
students were administered the “Scale of Attitudes towards the Turkish Course”. The subjects in the
curriculum were taught to the experimental group students by using computer-assisted materials for 10 weeks.
At the end of the application, the “Scale of Attitudes towards the Turkish Course” was re-administered to the
experimental and control groups. In the third stage, interviews were conducted with the experimental group
students to elicit their opinions about the process.

Results and Discussion

As a result of the analyses conducted, it was found that there is a significant difference between the
posttest mean scores of the experimental and control groups. A significant difference was found between the
experimental group students’ pretest mean attitude score (96.48) and posttest mean attitude score (112.51).
There is no significant difference between the control group students’ pretest mean attitude score and posttest
mean attitude score. Both the experimental group and control group students’ attitude scores were found to
be not varying significantly depending on the variables of gender and having one’s own computer. The
experimental group students stated that the lessons taught through these materials were more enjoyable and
effective.
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