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ABSTRACT 
Interest, as a motivational component in understanding the learning dispositions, has substantial importance 

in learning of individuals. Therefore, it is necessary to address how interest is formed and developed, its 

relation to the learning of students, and the mediators of such a relation to better organize learning activities 

in educational settings. In this study, the concept of interest, phases of interest formation and the main factors 

effecting the interest development were discussed with respect to the related literature. Also the educational 

programme of 43 Computer Education and Instructional Technology departments in Turkey were thoroughly 

examined and main areas of interests offered to the students of these departments were identified. 

Considering the employment opportunities for Computer Education and Instructional Technology 

programme graduates in Turkey, further discussions were made about how to improve the interests of 

students in several areas to provide them better employment opportunities. 

 

Keywords: Motivation, interest and learning, interest types, CEIT curriculum. 

 

ÖZET 
Ġlgi, bireylerin öğrenme ve öğrenmeye iliĢkin eğilimlerini anlama ve yönlendirmede büyük öneme sahip bir 

motivasyon türü olarak görülmektedir. Bu bakımdan ilginin nasıl oluĢtuğu, bireylerin öğrenmeleri ve ilgileri 

arasındaki iliĢkiyi etkileyen değiĢkenlerin neler olduğu dikkate değer bir araĢtırma alanı olarak karĢımıza 

çıkmaktadır. Bu çalıĢmada ilgi kavramı ve ilginin ne Ģekilde oluĢtuğu, geliĢtiği ve bu geliĢime etki eden 

faktörlerin neler olduğu alanyazın taramasından elde edilen bilgiler ıĢığında ayrıntılı olarak incelenmiĢtir. 

Ayrıca çalıĢmada ülke genelinde lisans düzeyinde örgün eğitim vermekte olan 43 Bilgisayar ve Öğretim 

Teknolojileri Eğitimi bölümünün öğretim programı incelenmiĢ ve öğrencilere ne tür ilgi alanlarının 

sunulduğu ortaya çıkarılmaya çalıĢılmıĢtır. ÇalıĢmada tespit edilen ilgi alanları ve bu ilgi alanlarının 

geliĢtirilmesine iliĢkin öğrencilere sunulan olanaklar tartıĢılmıĢ, öğrencilerin gelecekte iĢ fırsatları da göz 

önünde bulunularak lisans eğitimleri süresince belli alanlara iliĢkin ilgilerinin geliĢtirilmesi sürecinde 

yapılması gerekenler tartıĢılmıĢtır.   
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SUMMARY 

 

Introduction 

Motivation is seen as one of the most important factors influencing the 

behaviors of individuals (Arıklı and Yorgancı, 2012). Several psychological 

constructs were addressed in the literature which has positive or negative effects on 

motivation towards performing an action. Interest, as one of these constructs has 

been given emphasis regarding its relation to the education since the beginning of 

the 20th century (Dewey, 1913). Interest is defined as the psychological status of 

having a high attention, effort and continuous interaction towards an action 

accompanied by pleasure and success feelings (Hidi, 2000; Renninger, 2000). It is 

also a phenomenon which indicates the level of interaction with the educational 

context or content (Lipstein and Renninger, 2006; Hidi and Renninger, 2006), and 

can be improved and altered (Hidi, Renninger and Krapp, 2004; Renninger, 2000; 

Renninger, Sansone ve Smith, 2004; Todd and Schreiber, 1998). The studies state 

that having an interest to an educational content is important in paying attention, 

using cognitive resources efficiently, and even persistence in performing learning 

tasks (Chen and Darst, 2002; Krapp, 1999; Pintrich and Schunk, 1996). Three 

different types of interest were introduced in the literature: Situational, individual 

and topic interest.  

Situational interest is a transient and content specific type of interest which 

can be formed, controlled and altered by the external factors out of the individuals 

(Krapp, Hidi and Renninger, 1992; Schraw and Lehman, 2001). Situational interest 

also precedes and supports the individual interest (Kang, Scharmann, Kang and 

Noh, 2010). Situational interest in educational environments can be controlled by 

the arrangement of the classroom, presentation of the educational contents 

(Linnenbrink-Garcia, et al., 2010; Pintrich and Schunk, 1996; Schraw, Bruning and 

Swoboda, 1995). Three types of situational interest were mentioned in the literature: 

Text-based, task-based and knowledge-based interest (Schraw and Lehman, 2001). 

While text based situational interest is defined as the vividness, clarity, and visual 

arrangement of the texts in educational materials, task-based situational interest is 

the organization of the tasks in providing active engagement of the individuals in 

learning. On the other hand, knowledge-based situational interest is more related to 

the prior knowledge of the learners (Schraw and Lehman, 2001). The formation and 

development of situational interest occurs in two phases; the triggered situational 

interest, and the maintained situational interest (Hidi and Baird, 1986; Hidi and 

Harackiewicz, 2000; Hidi and Renninger, 2006; Krapp, 2002; Mitchell, 1993). 

Linnenbrink-Garcia et al., 2010). The triggered interest results from environmental 

factors and the continuity of this interest lead learners to the state of more focused 

interest which is the maintained situational interest (Hidi and Renninger, 2006).  

As stated above, situational interest focuses on the external factors. On the 

other hand, individual interest refers to more inner psychological states of people 

(Hidi and Renninger, 2006). It indicates the desire to continuously interact with a 

certain topic or action (Lipstein and Renninger, 2006; Hidi and Renninger, 2006) 
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which is enforced by the prior knowledge and positive feelings coming from the 

past of the individual (Renninger, 2000; Renninger and Wozniak, 1985). Individual 

interest was found to be affecting the attention, identification, remembering 

(Renninger and Wozniack, 1985) continuity of efforts (Renninger and Hidi, 2002), 

academic motivation (Durik and Harackiewicz, 2003; Schifele, Krapp and Winteler, 

1992), cognitive performance (Ainley, Hillman and Hidi, 2002; Krapp, 2002) and 

learning outcomes in educational environments (Renninger, Ewen and Lasher, 

2002; Shen, Chen and Guan, 2007). Individual interest also consists of two phases 

as emerging individual interest and well-developed individual interest. During these 

phases individuals become more independent to pursue for their own goals and 

expectations in a topic and their interest becomes more focused and internalized as 

it passes from the emerging individual interest to the well-developed individual 

interest (Garn, Cothran and Jenkins, 2011; Hidi and Renninger, 2006; Renninger 

and Hidi, 2002; Renninger and Schumar, 2002). Individuals with well-developed 

interest tend to be more innovative, constructive (Izard and Ackerman, 2000), and 

applying deep strategies (Schiefele and Krapp, 1996) and self-regulative in their 

actions compared to the ones with less developed interest (Lipstein and Renninger, 

2006). 

The final type of interest, the topic interest is regarded as having a close 

relation with the situational and the individual interest (Hidi, 2001). According to 

Renninger (2000), topic interest is the product of the interaction between situational 

and the individual interest. Topic interest was defined as the state of enjoying 

learning and interacting with a topic (Asher, 1979; Schiefele, 1998). Several studies 

in the literature address the importance of topic interest on the educational outcomes 

in school contexts (Graves, 1975; Hidi and McLaren, 1991; Schiefele, 1992), 

although some give less importance to topic interest than other two types of 

interests (Ainley, Hidi and Berndorff, 1999). 

Schools and other educational environments might have positive effects on 

the development of different types of interests briefly explained above (Hidi and 

Berndorff, 1998; Hidi and Berndorff, 1998). Although several studies regarding the 

interest development were identified in the literature, a significant gap is still 

remains in higher education contexts. 

 

Research Rationale and Methodology 

The aim of this study was to investigate the curricula of Computer Education 

and Instructional Technology (CEIT) Education departments in Turkey to identify 

the domains of interests provided to the pre-service teachers studying in these 

departments. The interest areas were examined in the light of the current 

employment opportunities for the graduates of these departments.  With this aim, a 

document analysis methodology was conducted to categorize the curricula of CEIT 

departments according to their compulsory and selective courses offered during 

their four years of education.  The curricula of 43 CEIT departments in which 

students are currently enrolled and being given on campus education were examined 

in the study. 
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Findings 

The research collaboratively and with mutual agreement identified five main 

areas of interest in the CEIT curricula. These interest domains were listed as 

Teaching Profession, Visual Design, Computer Programming, Instructional Design 

and General IT Domains. The General IT domains consisted of courses such as 

Computer Networks, Operating Systems, and Computer Hardwares etc. The 

distribution of courses in five main interest domains is displayed in Table 1. 

 

Table 1. Distribution of Compulsory and Selective Courses According to the 

Interest Domains 

 
 

N Min Max    Sd 

Compulsory 

Courses 

Teaching profession 43 9 9 9,00 0,000 

Computer programmig 43 3 4 3,98 0,152 

Visual design 43 2 2 2,00 0,000 

Instructional design 43 4 5 4,98 0,152 

General IT 43 3 5 4,95 0,305 

Elective Courses 

Teaching profession 43 0 1 0,05 0,213 

Computer programming  43 0 6 0,60 1,158 

Visual design 43 0 6 1,35 1,462 

Instructional design 43 0 4 1,42 1,052 

General IT  43 0 2 0,51 0,703 

 

As seen on Table1, it was found that majority of the compulsory courses 

were about the Teaching Profession interest domain. On the other hand, most of the 

selective courses were reported to be from the Instructional Design and Computer 

Programming interest domains. 

 

Discussion 

In the light of the findings, firstly the importance of interaction between 

lecturers and the students to develop any kind of interest was emphasized with 

reference to the literature. Kuzgun and Deryakulu (2006) stated how the affection 

between teacher and student positively affects the interest of the student to a subject 

area. Rotgans and Schmidt (2011) also emphasized that a lecturer should be 

competent in his/her subject area, and should socially fit into the educational 

environment. Therefore, the social skills and competence of lecturers might have a 

significant influence on the pre-service teacher to improve their interests in any kind 

of interest domains.  

Specifically talking, the development of the situational interest in the given 

domains can be supported by the clear organization of the learning materials 

(Schraw, Flowerday and Lehman, 2001), and following the guidelines of 

multimedia design principles (Mayer, Heiser and Lonn, 2001). Also, to support the 

development of situational interest among CEIT students, their background should 

be put into consideration. Because the studies state the importance of prior 

knowledge on interest development (Murphy and Alexander, 2002; Shen and Chen, 

2006).  However, CEIT students come from vocational high schools or general high 
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schools (Tutkun and Özdemir, 2012), and curricula of these schools are quite 

different. Vocational high schools offer more practical IT subjects than any other 

kind of high schools in Turkey. As a result, vocational high schools graduates are 

observed to be more competent in IT related subjects (Akkoyunlu and Orhan, 2003; 

Tutkun and Özdemir, 2012; Tekerek, Ercan, Udum and Saman, 2012). Therefore, 

the organization of courses in CEIT departments should be arranged in a way to 

close the gap between the prior knowledge of their students, and manage 

equivalency in the competencies of their students when they graduate.  

The improvement of individual interest among CEIT students can be 

supported by providing opportunities of active involvement to the courses and 

facilitating the positive self-competency perception among pre-service teachers. If 

students feel like they are able to improve their skills and competencies, it will 

positively affect their individual interest development to the interest domain 

(Alexander, Jetton and Kulikowithc, 1995; Chen and Darst, 2005; Garn et al., 

2010). Another important factor in the individual interest development is the value 

given to a topic of interest by the individual (Krapp, 1999). If students find what is 

learnt meaningful and useful, they will devote more effort to improve their skills on 

that area. By looking at the curricula of 43 CEIT departments, it is obvious that 

teaching profession domain subjects are more than any other domain of interest, and 

the main objective of these departments are to produce IT teachers for the country. 

Also, the reasons for students coming to any kind of education department in 

Turkey including CEIT were listed as to find a government guaranteed, easy to be 

employed, holiday abundant, good working conditions job which was highly 

respected and promoted by the society (Argun, 2003; Çermik, Doğan and ġahin, 

2009; Tataroğlu, Özgen and Alkan, 2011). However, the employment opportunities 

for CEIT graduates as a teacher have quite declined in the past few years in Turkey 

(MEB, 2012). Therefore, in soon future CEIT graduates might be obliged to find 

other areas of work for themselves. Increasing the variety of courses especially in 

IT related areas might provide good opportunities for the students to pursue their 

careers in other areas than teaching. Some areas of employment for CEIT graduates 

were listed as web designer, graphic designer, IT helpdesk, computer programmer, 

instructional technologist, IT consultant, distance education expert, and project 

management staff (KarataĢ, 2010). However, according to the job finding portals 

there is only demand for the graphic design, IT Technologies, web design 

professions in Turkey (kariyer.net, 2013; yenibiris.com, 2013). Facilitating the 

development of interest in the sectors in which the job opportunities are better 

might decrease the stress and tension on the shoulders of future CEIT graduates. 

Besides, even if CEIT future graduates find an opportunity to continue their career 

as teachers, providing them various interest domains during their undergraduate 

study will be quite useful for them in their schools of teaching, especially 

considering the current profile of students and features of learning environments 

(Prensky, 2001; Leu, 2000; Hobbs, 2007; ISTE, 2008). 
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In conclusion, in the current study theoretical basis of interest as a 

psychological construct was presented. In light of the literature, the curricula of 43 

CEIT departments in Turkey were examined and domains of interests were listed. 

The development of interest in the given domains was addressed and future 

suggestions were made as well. 
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GİRİŞ 

 

Motivasyon öğrenen davranıĢlarının yönünü, Ģiddetini, kararlılığını 

belirleyen en önemli güçlerden birisidir (Arıklı ve Yorgancı, 2012). Her öğrenci 

farklı düzeylerde ve farklı biçimde motive olur. Örneğin; bir öğrenci, aile ya da 

öğretmenin takdirini kazanmak için ev ödevini ilgi ve istekle yapabilir. BaĢka bir 

öğrenci daha iyi not almak için çalıĢır. Bir diğer öğrenci de kendi amaçlarına 

ulaĢmak için öğrenmek isteyebilir. Görüleceği üzere bireylerin herhangi bir duruma 

iliĢkin eyleme geçmesinde çevresinden gelen uyaranların etkisi olabileceği gibi 

bireyler içsel psikolojik faktörlerin sonucunda da eylemler gerçekleĢtirebilir. Bu 

nedenle eğitim ortamları dikkate alındığında öğrenme etkinliklerinde bireylerin 

motivasyon kaynaklarının neler olduğu, öğrenmeyi desteklemede motivasyonun 

yeri, önemi ve türleri geçmiĢten günümüze araĢtırılagelmiĢtir. Bu araĢtırma 

konularından birisi de ilgi ve ilgi ile bireylerin öğrenmeleri arasındaki iliĢkidir. 

 

İlgi 

Ġlgi ve ilginin eğitimdeki yerine iliĢkin çalıĢmalar yeni değildir. Dewey 

(1913), bir duruma iliĢkin ilgiyi o duruma iliĢkin çabanın takip edeceğini belirterek 

ilgi ve onun öğrenmeye olan etkisine dikkat çekmiĢtir. Ġlgi bir eyleme iliĢkin yüksek 

seviye bir dikkat, yoğun çaba ve süregiden etkileĢim, aynı zamanda onlara eĢlik 

eden haz ve baĢarma hissi duygularının Ģekillendirdiği bir psikolojik hal olarak 

tanımlanabilir (Hidi, 2000; Renninger, 2000). Ġlgi, bir motivasyon değiĢkeni olarak 

ele alındığında ise belirli bir konu içeriğiyle etkileĢimi (örneğin, yazma, matematik, 

beden eğitimi vb.) ifade etmektedir (Lipstein ve Renninger, 2006). Öğrenciler, 

herhangi bir konuya ilgi duyduklarında o konuya dikkatlerini toplarlar, o konuda 

çalıĢmaya iliĢkin amaçlar belirleyerek öğrenmeye iliĢkin çeĢitli stratejiler 

geliĢtirirler (Hidi ve Renninger, 2006). Amaç ve stratejileri doğrultusunda bireylerin 

konuyla olan etkileĢimleri arttıkça ilgileri de geliĢir ve derinleĢir (Lipstein ve 

Renninger, 2006).  Bu bakımdan ilgi, ne öğrenenin kendi içerisinde gerçekleĢen salt 

içsel bir psikolojik durum, ne de öğrenilen konu içeriğinde yer alan ve sadece 

çevreye bağlı olarak geliĢen bir tepkidir. Ġlgi, öğrenci ve konu içeriği arasındaki 

etkileĢimler sonucu ortaya çıkan ve geliĢen bir fenomendir (Hidi, Renninger ve 

Krapp, 2004).  GerçekleĢtirilen etkileĢimler sonucu birey konu alanına iliĢkin daha 

fazla bilgiyi depolarken aynı zamanda konuya daha fazla değer vermeye baĢlar 

(Renninger, 2000) ve bu durum aynı zamanda konuya iliĢkin ilginin geliĢimini 

olumlu yönde etkiler. 

AraĢtırmalar ilginin bireylerin biyolojik geliĢimleri ile yakından ilgili 

olduğunu ortaya koymaktadır. Todt ve Schreiber (1998) bireylerin belli alanlara, 

konulara ilgilerinin odaklanmalarının büyük oranda 15 yaĢına kadarki süreçte 

gerçekleĢtiriğini ileri sürmekte ve kiĢilerdeki ilgilerin çevrelerinden büyük oranda 

etkilendiğini savunmaktadır. Öte yandan ilgi geliĢimi kiĢinin yaĢamı boyunca 

süregiden bir süreç olup bireylerin kendi yeteneklerini değerlendirmelerine bağlı 

olarak bu geliĢim ileriki yaĢlarda da devam etmektedir (Lipstein ve Renninger, 

2006).  
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Ġlgi, dikkat, öğretim materyali ve biliĢsel kaynaklar arasındaki iliĢkinin 

varlığını ortaya koyan birçok araĢtırmaya rastlamak mümkündür. Ġlgi sayesinde 

öğrenenin dikkati, öğretim materyaline çekilir ve biliĢsel kaynakların daha verimli 

kullanılması sağlanır (Krapp, 1999; Pintrich ve Schunk, 1996). Özellikle durumsal 

ilgi, dikkatin yüksek düzeyde tutulmasıyla ve görevin devamlılığının sağlanmasıyla 

öğrenme üzerinde önemli bir etkiye sahiptir (Chen ve Darst, 2002). Verilen 

tanımlara bakıldığında ilginin farklı değiĢkenlerin etkisinde oluĢan ve farklı 

süreçleri takip ederek geliĢen bir motivasyon durumu olduğunu söylemek 

mümkündür. Bu değiĢkenleri ve süreçleri ayrıntılı olarak inceleyen çalıĢmalara 

alanyazında rastlamak mümkündür. Genel olarak ilgi durumsal ve bireysel ilgi 

olmak üzere iki ana baĢlık altında incelenmektedir. 
 

Durumsal İlgi (Situational Interest) 

Ġlgi konusunda yapılan araĢtırmalarda, çoğu araĢtırmacı durumsal ilgiler 

üzerine durmuĢtur. Bu durumun sebebi, durumsal ilginin, bireysel ilgiyle 

karĢılaĢtırıldığına, düzenlenmeye daha açık olmasıdır (Schraw ve Lehman, 2001). 

Ayrıca durumsal ilginin bireysel ilgilerin geliĢimine öncülük etmesi ve bireysel 

ilginin desteklemesi (Kang, Scharmann, Kang ve Noh, 2010) de bir diğer neden 

olarak görülebilir.  

Alanda yapılan araĢtırmalar, durumsal ilgilerin genel olarak çevresel koĢullar 

tarafından oluĢturulduğunu belirtmektedir. Durumsal ilginin, geçici, çevresel 

aktiflik ve içeriğe özel olduğu varsayılır (Krapp, Hidi ve Renninger, 1992). 

Çevresel koĢullara bağlı olduğu için, durumsal ilgi, görev tasarımı ve öğretme 

stratejilerinin kullanımıyla öğretmenler tarafından kısmen kontrol edilebilir (Kang 

ve diğer., 2010). Bir baĢka ifade ile durumsal ilgi, öğrencinin sınıf içi ortamına 

iliĢkin genel algısı ve sınıf içi ortamıyla olan etkileĢimi olarak tanımlanabilir 

(Linnenbrink-Garcia ve diğer., 2010).  Yukarıda ifade edilenlere ek olarak durumsal 

ilginin uyarılma ve meraktan farklı olduğu varsayılır, çünkü durumsal ilgi, metinin 

ya da çevrenin yapısal özelliğiyle (yenilik, ĢaĢırma) ilgili olmakla birlikte içeriğin 

özelliğiyle de (uzaya yolculuğun anlatıldığı konu) bağlantılı olduğu söylenebilir 

(Pintrich ve Schunk, 1996). 

Durumsal ilginin kaynağına iliĢkin ise birçok araĢtırmacı farklı görüĢler 

belirtmiĢtir. Schraw, Bruning, Svoboda (1995), bu görüĢleri yaptıkları çalıĢmanın 

faktör analizi sonuçlarına göre altı boyutta birleĢtirmiĢlerdir. Bu boyutlar, kapsam 

kolaylığı (ease of comprehension), metin uyumu (text cohesion), canlılık 

(vividness), ilgililik (engagement), duygusallık (emotiveness) ve ön bilgiler (prior 

knowledge) olarak ifade edilmiĢtir (Schraw ve diğer., 1995). Boyutlara iliĢkin 

tanımlar, Schraw ve diğerleri (1995) tarafından Ģu Ģekilde açıklanmıĢtır: kapsam 

kolaylığı boyutu, metnin hatırlamak ve üzerine yoğunlaĢmak için kolay olup 

olmamasıdır. Örnek olarak “anlatılan konu, hatırlamak için kolaydı” ifadesi 

verilebilir. Bir diğer boyut ise metnin uyum boyutudur. Bu boyut, metinlerin 

düzenlenmesine ve açıklığına iliĢkin cümleleri içerir. Örnek olarak “anlatılan 

konudaki bilgiler iyi bir Ģekilde organize edilmiĢtir” cümlesini verebiliriz. Canlılık 

boyutu ise metnin heyecanlandırma ve canlılığı içermesinin derecesi olarak 

açıklanabilir. Bu boyuta, “anlatılan konu canlılık ve heyecan verici detaylar 
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içermesi” örnek olarak verilebilir. Ġlgililik boyutu, metinin harekete geçiren, uyarıcı 

ve güncel olmasının derecesinin ölçümü olarak ifade edilebilir. Bu boyuta, 

“anlatılan konu, son derece ilgili sorunları ele almıĢtır” örneği verilebilir. 

Duygusallık boyutunda ise anlatılan konunun, okuyucuda güçlü bir Ģekilde 

duygusal karĢılık bulmasına iĢaret eder. Örnek olarak “anlatılan konu beni 

öfkelendirdi” ifadesi verilebilir. Sonuncu boyut olan önbilgiler ise okuyucunun 

anlatılan içerikle daha önceden okudukları sayesinde aĢinalık derecesi olarak 

açıklanabilir. Önbilgi boyutuna “anlatılan konuda tartıĢılan konuyu daha önceden 

okudum ya da duydum” örneği verilebilir. Bu boyut ön bilgi ve diğer beĢ boyut 

arasındaki karĢılıklı iliĢkileri incelemek için dahil edilmiĢtir (Schraw ve diğer., 

1995).  

Durumsal ilgiler, metin tabanlı, görev tabanlı ve bilgi tabanlı olmak üzere 

üçe ayrılmıĢtır. Durumsal ilgiyi etkileyen faktörlerin bilginin metinlerden 

öğrenilmesi olarak ifade edildiği için (Schraw ve Lehman, 2001) bu alanda çalıĢan 

birçok araĢtırmacı metin tabanlı durumsal ilgi üzerine odaklanmıĢtır (Harp ve 

Mayer, 1997). Metin tabanlı durumsal ilgilere iliĢkin birçok faktörden 

bahsedilebilir. Schraw ve Lehman (2001) bunu çekicilik (seductiveness), canlılık 

(vividness) ve test bileĢenlerinin tutarlılığı (the coherence of text segments) olarak 

üç alt kategoride incelemiĢtir.   

Bir diğer durumsal ilgi türü olan görev tabanlı ilgi, ilginin, öğretimin ya da 

okuyucunun hedeflerinin kodlamasındaki değiĢiklik aracılığıyla oluĢması olarak 

ifade edilir (Schraw ve Lehman, 2001). BaĢka bir ifade ile görev tabanlı ilgi, 

öğrenenin görevi anlama biçiminden etkilenir. AraĢtırmalar ilgilerin sabit 

olmadığını bunun aksine görevin özelliklerine göre değiĢken bir yapıda olduğu 

söylenebilir. Görev tabanlı durumsal ilgiler, kodlanmıĢ- görev düzenlemesi ve 

metin değiĢiklikleri olarak iki bölümde incelenmiĢtir. KodlanmıĢ- görev 

düzenlemesi, öğrenenin anlatılan metni kodlama ya da algılama biçimi olarak ifade 

edilir. Metin değiĢikliği ise metnin kendisinin değiĢimidir.  

Bilgi tabanlı durumsal ilgiler ise, öğrenenin var olan önceki bilgilerin, 

ilgilere olan etkisi Ģeklinde ifade edilir. Ön öğrenmeler, hem bireysel hem de 

durumsal ilgi üzerine etkisi olduğu birçok araĢtırmacı tarafından ifade edilmiĢtir 

(Schraw ve Lehman, 2001). 

Yukarıda belirtilen sınıflama, genelde metin tabanlı deneysel araĢtırmalarda 

kullanılan ancak herhangi bir derse ve/ya genel bir sınıf ortamına iliĢkin öğrenci 

ilgilerini belirlemeye yönelik çalıĢmalara uyarlamayı kapsamamaktadır. Bu 

sınıflandırmadan ayrı olarak durumsal ilgi, tetikleyen durumsal ilgi ve devamlılığı 

sağlayan durumsal ilgi olarak ikiye ayrılmıĢtır (Hidi ve Baird, 1986; Hidi ve 

Harackiewicz, 2000; Hidi ve Renninger, 2006; Krapp, 2002; Mitchell, 1993). 

Linnenbrink-Garcia ve diğerlerinin (2010) üç çalıĢma sonuncunda ortaya koymuĢ 

olduğu sınıflama ġekil 1’de gösterilmiĢtir.  
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Şekil 1. İlgilerin Sınıflandırılması 

 

Hidi ve Renninger (2006) bu ilgileri aĢamalı olarak açıklamıĢlardır. Ġlk 

aĢama olarak tetikleyen durumsal ilgi geliĢir. Eğer bu ilginin devamlılığı sağlanırsa, 

ikinci aĢama olan devamlılığı sağlayan durumsal ilgi geliĢir. Üçüncü aĢamada, 

ikinci aĢamadan doğan bireysel ilgi (az geliĢmiĢ olarak ifade edilen bireysel ilgi) 

geliĢir. Son olarak, iyi geliĢtirilmiĢ bireysel ilgiler oluĢur. Bu aĢamaların hepsi 

duygu, bilgi ve değerlere göre Ģekillendiği söylenebilir. 

Linnenbrink-Garcia ve diğerleri (2010) tarafından yapılan üç aĢamalı 

çalıĢmanın sonucunda elde edilen ġekil 1’deki sınıflamaya göre birinci faktör olan 

tetikleyen durumsal ilgi, sunulan sınıf materyalleriyle öğrencilerin olumlu bir 

Ģekilde duygusal etkileĢimi olarak tanımlanabilir. BaĢka bir ifade ile tetikleyen 

durumsal ilgi, duyuĢsal ve bilgiyi iĢleme sürecindeki kısa süreli değiĢimlerden 

ortaya çıkan ilgilerin psikolojik durumu olarak tanımlanabilir (Hidi ve Baird, 1986; 

Hidi ve Renninger, 2006; Mitchell, 1993). 

Devamlılığı sağlayan durumsal ilgi, tetikleyen durumsal ilgiden farklıdır. 

Çünkü bu durum sunulan materyalin çevresel özelliklerine göre; materyalle çalıĢma 

keyfinin daha fazla etkili olmasına dayanır (Linnenbrink-Garcia ve diğer., 2010). 

Fakat tetiklenen durumsal ilgiden sonraki psikolojik ilgi durumunu ifade eden 

devamlılığı sağlayan durumsal ilgi, dikkatin odaklanmasını ve uzun bir zaman 

dilimi üzerinde kalıcılığı sağlamayı içerir. Buna ek olarak devamlılığı sağlayan 

durumsal ilgi, tekrardan ortaya çıkabilir ve tekrar devam edebilir (Hidi ve 

Renninger, 2006). Ayrıca devamlılığı sağlayan durumsal ilgi materyalin eğlenceli 

(devamlılığı sağlayan durumsal ilgi-duygu - maintained- SI- feeling ) ve anlamlı 

(devamlılığı sağlayan durumsal ilgi-değer - maintained- SI- value) olmasını da 

kapsar. Linnenbrink-Garcia ve diğerleri (2010) tarafından yapılan çalıĢmada 

devamlılığı sağlayan durumsal ilgi- duygu ile devamlılığı sağlayan durumsal ilgi- 

değer arasında yüksek düzeyde iliĢki bulunmuĢtur (r = .75, p <.001). 

Kang ve diğerlerinin (2010) yapmıĢ olduğu çalıĢmada durumsal ilgi ile 

dikkat (.67) ve çaba (.54) arasında orta düzeyli bir iliĢki olduğu görülmüĢtür. Chen 

ve Darst (2002), 7. ve 8. sınıf öğrencileriyle basketbol dersinde yapılan araĢtırmada 

bireysel ilgi ile yetenek düzeyi arasında pozitif ve güçlü bir iliĢkinin var olduğunu 

bulmuĢlardır, fakat bireysel ilgi ve yeteneğin, durumsal ilgi ile iliĢkisinin olmadığı 

görülmüĢtür. Ayrıca durumsal ilgi ile cinsiyet arasında bir fark olmadığı ifade 

İlgi 

Durumsal İlgi  

Devamlılığı 
Sağlayan Durumsal 

İlgi 

Devamlılığı 
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edilmiĢtir. Bu farkın var olmadığını gösteren bir diğer araĢtırma, Bray ve Barron 

(2004) tarafından yapılmıĢtır. Bu çalıĢmada metnin yapısıyla ilgilerin iliĢki olduğu 

görülmüĢtür. Wade ve Adams (1990) yaptıkları çalıĢmada okuma düzeyi yüksek 

olanların, ilgileri dikkate alınmaksızın önemli bilgileri daha iyi hatırlarken; okuma 

düzeyi düĢük olan katılımcıların ise bilginin önemini dikkate almaksızın ilgi çekici 

bilgileri daha fazla hatırladıklarını belirtmiĢtir. 

Mayer, Heiser, Lonn’un (2001) yaptıkları dört deneysel çalıĢmada, çoklu 

ortam ilkelerinden aĢırılık ilkesi (the redundancy principle) ve özlülük/tutarlılık 

ilkesi (coherence principle) ilkeleri ile ilgiler arasındaki iliĢkiyi incelemiĢlerdir. 

AraĢtırma bulgularına göre, özlülük/tutarlılık ilkesi ile iliĢkili olarak; öğrenciler, 

konu ile ilgisiz video ve anlatım bölümlerine yer verilmeyen ve ilgilendikleri çoklu 

ortam açıklamalarını daha iyi öğrenmektedirler. Bu durumun sebebi ise ilgiler bir 

materyallere eklendiğinde, öğretim materyalinin öğrenene daha eğlenceli gelmesi; 

böylece öğrenenin materyale daha fazla dikkatini vermesi ve materyali anlamak için 

daha çok çaba göstermesi olarak açıklanmıĢtır. 

 

Bireysel İlgi 

Motivasyon değiĢkeni açısından sınıflandığında iki ana kategori altında 

incelenen ilginin birinci kategorisi olan durumsal ilgiden yukarıda bahsedilmiĢtir. 

Görüldüğü üzere durumsal ilgi, daha çok bireyin dıĢ çevresinden sunulan uyarıcılara 

bağlı olarak oluĢmakta ve geliĢmektedir. Ġlginin birey tarafından biliĢ ve duyuĢ gibi 

içsel değiĢkenlere bağlı olarak geliĢtiği bireysel ilgi ise sınıflamanın ikinci 

kategorisini oluĢturmaktadır. 

Bireysel ilgi bireyde içsel karĢılık bulunan ilgidir (Hidi ve Renninger, 2006). 

Bireysel ilginin ortaya çıkması ile birlikte kiĢilerde belli bir konuyla tekrar tekrar 

etkileĢime geçmeye eğilimi ve arzusunun söz konusu olduğu görülmektedir 

(Lipstein ve Renninger, 2006; Hidi ve Renninger, 2006). Herhangi bir konuya 

iliĢkin bireysel ilgisi söz konusu olan bireyler, dıĢ ortamdan gelen uyarcıların 

kendilerini harekete geçirmesini beklemeksizin kendiliğinden o konuya iliĢkin 

eylemlerde bulunma eğilimindedirler. Öte yandan öğretmenler, akranlar ve teĢvik 

etme gibi faktörlerin de bireysel ilginin oluĢumu ve sürdürülmesi üzerinde etkili 

olduğu görülmektedir (Hidi ve Renninger, 2006). Bireysel ilginin en belirgin iki 

özelliği; konuya iliĢkin edinilmiĢ bilgiler ve pozitif duygulardır (Renninger, 2000; 

Renninger ve Wozniak, 1985). Belirtilen iki özelliğe göre bir konu alanında ancak 

bir takım önbilgilere sahip ve o konuya iliĢkin belli tutumlar geliĢtirebilmiĢ 

kiĢilerde bireysel ilginin geliĢebileceği öngörülmektedir. Ayrıca bireysel ilginin 

bireylerin dikkat, tanımlama, hatırlama (Renninger ve Wozniack, 1985), devamlılık 

ve çaba (Renninger ve Hidi, 2002), akademik motivasyon (Durik ve Harackiewicz, 

2003) ve öğrenme düzeyleri üzerinde etkili olduğunu belirtilmektedir (Renninger, 

Ewen ve Lasher, 2002). Durumsal ilgi ile birlikte biliĢsel performans üzerinde de 

olumlu etkileri olduğu belirtilmektedir (Ainley, Hillman ve Hidi, 2002; Krapp, 

2002). 
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Bireysel ilgi ve içsel motivasyonlar birbirleriyle karıĢtırılabilen kavramlardır. 

Bireysel ilgi ve içsel motivasyon sürekli, odaklanmıĢ ve zevk alarak etkileĢimde 

bulunma gibi aynı çıktıları olan kavramlar gibi gözükse de bireysel ilgi, belli bir 

birey ve belli bir konu arasındaki iliĢkiyi tanımlarken, içsel motivasyon bireyin 

çeĢitli konulara iliĢkin anlık ve zaman içerisindeki yaklaĢımını ifade eder 

(Renninger ve Hidi, 2002). Bir baĢka deyiĢle içsel motivasyon bireyin farklı konu 

alanlarına iliĢkin genel motivasyonel yaklaĢımı iken; bireysel ilgi bir konu ile birey 

arasındaki etkileĢimle sınırlıdır. 

Bireysel ilgi kendi içerisinde iki aĢamadan oluĢmaktadır. Ġlk aĢama geliĢen 

bireysel ilgi (az geliĢmiĢ) ve ikinci aĢama geliĢmiĢ bireysel ilgidir (Hidi ve 

Renninger, 2006). GeliĢen bireysel ilgi aĢamasında, birey çevresinden bağımsız 

olarak belli bir konuyla sürekli etkileĢimde bulunmayı ister ve oluĢan ilgi alanına 

iliĢkin sorular üretmeye baĢlar (Renninger ve Schumar, 2002). OluĢan merakla 

birlikte kiĢi konu ile ilgili kendisine verilen öğrenme görevlerinin de ötesine 

geçerek kendine yeni öğrenme hedefleri koymaktadır (Lipstein ve Renninger, 

2006).  GeliĢmiĢ ilgi aĢamasında ise kiĢi belli bir konuyla sürekli etkileĢimlerde 

bulunmayı arzularken konuyla ilgili kendi sorularını üretmekte, öz-düzenleyici 

öğrenme etkinlikleri gerçekleĢtirmekte ve karĢılaĢtığı problemlere karĢı koyarak 

ısrarla konu üzerinde çalıĢmasını sürdürmektedir (Lipstein ve Renninger, 2006).  

GeliĢmekte olan bireysel ilgi ile geliĢmiĢ bireysel ilgi arasındaki belirtilen fark, 

araĢtırmalarla tam olarak henüz ortaya konulmamıĢ olsa da geliĢmiĢ ilgide bir 

konuya iliĢkin öğrencilerin biliĢsel ve duyuĢsal tutumlarının, katılımlarının en üst 

düzeyde olduğu söylenilebilir (Garn, Cothran ve Jenkins, 2011). GeliĢmiĢ ilgi 

aĢamasında bireylerin ilgisi hiç çaba göstermeksizin kalıcı hale gelmiĢ izlenimi 

vermektedir (Lipstein ve Renninger, 2006; Renninger ve Hidi, 2002) ve bireysel 

ilgisi geliĢmiĢ bireyler uzun süreli, yapılandırmacı ve yaratıcı giriĢimlerde 

bulunmaktalar (Izard ve Ackerman, 2000), aynı zamanda ilgili alanda daha derin 

stratejiler üretmektedirler (Schiefele ve Krapp, 1996). Ayrıca geliĢmiĢ bireysel ilgi 

özdüzenleyici öğrenmeyi destekler (Lipstein ve Renninger, 2006). 

KiĢilerin geliĢim ve öğrenme süreçleri bağlamında değerlendirildiğinde 

bireysel ilgi kiĢinin belli bir ortamda gerçekleĢen belirli etkinliklerle sabit ve sürekli 

bir etkileĢim içerisinde olması yoluyla, zaman içerisinde geliĢir ve geliĢen bu ilgi 

değiĢmezlik ve süreklilik gösterir (Chen ve Darst, 2002). Bu açıdan bakıldığında 

bireysel ilginin önemli göstergelerinin kalıcı ve süregiden eylemler olduğu 

söylenilebilir. Bireysel ilgilerin geliĢimi bireylerde çocukluk yıllarında baĢlar ve 

cinsiyete göre farklılaĢan ilgiler daha çocukluk çağında belirginleĢmeye baĢlar 

(Renninger, 1998). Bir bakıma bireysel ilgi aynı zamanda kiĢilerin nesnelere, 

olaylara ve etkinliklere olan doğal yatkınlıklarıdır (Renninger, 2000). Bazı 

öğrencilerin spora ilgi duymaları, bir kısmının sanata yönelirken bir kısmının 

müzikle ilgilenmesi biraz da bu doğal eğilimle ilgilidir. 

Çevresel koĢullar, bireydeki ilginin kalıcılığının yani bireysel ilginin 

geliĢiminde destekleyici bir role sahiptirler. Özellikle bu konuda okulların rolüne 

değinmekte yarar vardır. Okulda sunulan eğitimlerde bireyler dıĢarıdan uyarıcıların 

verildiği durumsal ilginin ağırlıkta olduğu bir sürece maruz kalmalarına bağlı olarak 
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bu süreçte bireysel ilgilerin doğması ve geliĢmesi söz konusudur (Hidi ve 

Berndorff, 1998).  Öğrencilerde bireysel ilginin oluĢabilmesi için okullarda 

öncelikle öğrencilere düĢüncelerini gözden geçirme ve onlar üzerinde çalıĢmaları 

için zaman verilmelidir, problem çözme için alternatif yaklaĢımlar sunulmalıdır, 

kendileri dıĢındakilerle düĢünceleri hakkında etkileĢime geçerek fikir alıĢveriĢinde 

bulunmaları sağlanmalıdır (Krapp ve Lewalter, 2001; Renninger, 2000; Renninger 

ve Shumar, 2002). Belirtilen Ģartların öğrencilere sunulması onların ilgileri 

doğrultusunda kendi geliĢimlerini gerçekleĢtirmeleri açısından önemlidir. Ayrıca 

bireysel ilgi akademik baĢarı ile de yakından ilgilidir. Belli bir alana iliĢkin yüksek 

bireysel ilgi o alandaki yüksek akademik baĢarı ve çalıĢmaktan yüksek haz alma ile 

iliĢkilidir (Chen ve Darst, 2002). Dolayısıyla öğrencilerin akademik baĢarılarının 

artırılmasının yolu bir bakıma derslere iliĢkin bireysel ilgilerinin geliĢtirilmesinden 

geçmektedir. Nitekim yapılan araĢtırmalar öğrencilerde ilginin geliĢtirilebileceğini 

göstermektedir (Renninger, 1992; Renninger, 2000; Renninger ve diğer., 2002; 

Renninger ve Hidi, 2002; Renninger, Sansone ve Smith, 2004). 

 Ġlgi konusunda günümüze değin farklı araĢtırmaların gerçekleĢtirildiğini 

görmekteyiz. Schifele, Krapp ve Winteler (1992) gerçekleĢtirdikleri meta-analiz 

çalıĢmalarında eğitimde tüm ders alanlarında ilgi ve akademik baĢarı arasında en az, 

.30 ve üzeri bir pozitif korelasyon olduğunu belirtmiĢlerdir. Chen ve Darst (2002) 

ise öğrencilerin motor becerileri öğrenmesi sürecinde durumsal ilgi ile bireysel 

ilgileri arasındaki iliĢkiyi incelemiĢler ve beceri-bireysel ilgi arasında, .63’lük 

pozitif yönlü bir iliĢki bulmuĢlardır. Durumsal ilgi ve bireysel ilgi arasındaki 

korelasyon ise, .10 düzeyinde olduğu bulunmuĢtur.  

Hidi ve Renninger (2006) ilginin diğer motivasyon değiĢkenleriyle iliĢkisini 

incelemiĢler ve öğrencilerde ilginin geliĢmesi, öğrencilerin konuya iliĢkin sorular 

üretmeye baĢlamaları ile birlikte öz-yeterlilik duygularının da geliĢmekte, amaçların 

yeniden gözden geçirilerek düzenlenmekte, anlık olarak kendini öz-düzenleme 

becerileri artmakta ve yapabilirlik olasılığı hissinin geliĢmekte olduğunu 

belirtmiĢlerdir. Shen, Chen ve Guan (2007) 177 ilkokul öğrencisi ile 

gerçekleĢtirdikleri çalıĢmalarında uzmanlaĢma hedefinin durumsal ilgili 

tanımlamalarını anlamlı düzeyde yordarken bireysel ilginin beceri ve bilgi 

edinmeye doğrudan katkısının olduğunu belirtmiĢlerdir. Renninger ve Lipstein’da 

(2006) ilköğretim öğrencilerinin yazmaya olan ilgilerini, kavramsal yeterliliklerini, 

amaç belirleme stratejilerini, çabalarını, yazarlık öz-yeterliliklerini ve dönüt 

tercihlerini incelemiĢlerdir. ÇalıĢmada öğretmenlerin kullandığı pedagojik 

yaklaĢımların ilgilerin geliĢmesi ve derinleĢmesi üzerinde önemli etkisi olduğu 

belirtilmektedir. ÇalıĢmada ayrıca öğrencilere gerekli destekler sunulduğunda 

ilgilerinin durumsal ilgiden bireysel ilgiye doğru evrildiği vurgulanmaktadır. 

ÇalıĢmada dikkati çeken bir diğer nokta, bireysel ilginin hem motivasyonun 

artmasında etkili bir faktör hem de motivasyonun bir ürünü olarak görülmesidir. 

ÇalıĢmada öğrencilerde ilginin geliĢimi ile konudaki süreç ve amaçlara iliĢkin 

farkındalığın arttığı, gerçekleĢtirilen çabaların bireyleri yormadığı, öz-yeterliliğin 

geliĢtiği, dönüt beklentilerinin oluĢtuğu ve düĢünce ve biçimler arası bağlantıların 

kurulmaya baĢlandığı belirtilmektedir. Son olarak Garn ve diğerleri (2011) erken 
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ergenlik dönemindeki bireylerin beden eğitimi dersine iliĢkin bireysel ilgilerinin 

geliĢimi sürecindeki temel faktörlerin neler olduğunu ve öğrencilerin beden eğitimi 

dersi ve bireysel ilgi arasındaki iliĢkiyi nasıl gördüklerini incelemiĢlerdir. Sekiz 

öğrenci ile gerçekleĢtirdikleri çalıĢmalarında öğrenciler beden eğitimi dersinde 

küçük takımlar Ģeklinde çalıĢmanın, katılımın daha yoğun olduğu etkinliklerin ve 

özellikle bir spora iliĢkin algılanan yeterliliğin öğrencilerin durumsal ilgilerini 

etkilediğini belirtmiĢlerdir. Öğrenciler ayrıca derste gerçekleĢtirilen etkinliklerin ilgi 

çekici öğrenmelere yol açmadığını, derste temel bilgilerin ötesinde ilgi çekici farklı 

bilgilerin de verilmesi gerektiğini vurgulamıĢlardır. 

   

Konu İlgisi 

Motivasyon değiĢkeni olarak durumsal ve bireysel ilgiden yukarıda söz 

edilmiĢtir. Bunlardan farklı olarak ele alınan ilginin türlerine üçüncü olarak konu 

ilgisi de eklenmiĢtir. Durumsal ve bireysel ilgi ile ne tamamen iliĢkilendirilen ne de 

tamamen ayrı tutulan konu ilgisini açıklayan farklı tanımlamalar yapılmıĢtır. 

Konu ilgisi özel bir konu sunulduğunda tetiklenen, hem bireysel hem de 

durumsal yönü olan ilgi düzeyidir (Ainley, Hidi, ve Berndorff, 1999). Yani bireyde 

olan ilgiyi sadece konu ilgisi olarak tanımlayamayız. Bunu hem bireyden, hem de 

bireyin içinde bulunduğu durumdan etkilenen ilgi olarak tanımlamamız 

mümkündür. Yapılan baĢka araĢtırmalar da hem bireysel hem de durumsal 

faktörlerin konu ilgisini önemli ölçü de etkilediği görülmüĢtür (Hidi, 2001). 

Renninger’de (2000) konu ilgisinin hem durumsal hem de bireysel bileĢenleri 

etkileĢimi olduğunu söylemektedir. 

Konu ilgisi kavrama, öğrenme ve konuya karĢı hoĢnut olma durumuyla 

iliĢkilidir (Asher, 1979; Schiefele, 1998). KiĢi bir konuyu seviyorsa, merak ediyorsa 

bu konu ilgisinin fazla olduğunun göstergesidir. Birey merak ettiği konuyu 

öğrenmeye daha istekli olacaktır.  Bu konuyla ilgili bilgilerin de kalıcılığı ise diğer 

bilgilerle karĢılaĢtırıldığında daha uzun olacaktır.  

Konu ilgisinin öğrenme, kavrama becerilerinden baĢka yazma becerisini 

geliĢtirdiği de savunulmaktadır. Örneğin Graves (1975, 1982, 1983) yazmaya yeni 

baĢlayanlar için konu seçiminin önemli olduğunu savunanlardandır. Konu 

seçimindeki önemin altında yatan sebepler ise bireylerin ilgisini, motivasyonunu ve 

entellektüel aktivitesini arttırdığı ve kendi seçimi olan konuda daha baĢarılı 

olduğudur (Akt: Hidi ve McLaren, 1991). Öğrenciye sorulmadan verilen ya da 

ilgisini çekmeyi baĢaramamıĢ bir konu hakkında yazmak motivasyonu aĢağı 

çekerken, merak ettiği konu hakkında yazmak onun için daha motive edici olacaktır. 

Yani öğrenci seçiminin hem ilgiyi hem de baĢka becerileri önemli ölçüde etkilediği 

ortadadır. 

Schiefele (1996, 1998) ve Schiefele ve Krapp (1996), konu ilgisi ile 

yaptıkları çalıĢmalarında, konu ilgisini bireysel ilginin bir türü olduğunu ve bazı 

konulara olan uyumun sürekliliğini açıklayan bir kavram olduğunu 

vurgulamıĢlardır. BaĢka bir ifade ile konu ilgisi tek baĢına bir ilgi türü değil, 

bireyde olan ilginin türlerindendir. Ayrıca özel bir konuya olan merakın 

sürekliliğini ifade etmektedir. Bu açıklama üzerine konu ilgisini öğrencilere bazı 
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sorular sorarak ölçmüĢlerdir. Bu sorular konu ile ilgili ne his uyandırdığı (feeling-

related valences) ve konunun kiĢi için değeridir (value-related valences). Duygu-

iliĢkili değerler; konu kiĢi için sıkıcı, eğlenceli ve ilgi çekici olma gibi durumları 

ifade ederken değer-iliĢkili değerler ise; konunun kiĢi için anlamlı, önemsiz ve 

kullanıĢsız olma durumlarını ifade etmektedir. 

Ainley, Hidi ve Berndorff (1999) yaptıkları tanımlamaların yanında konu 

ilgisinin bireysel ve durumsal ilgi kadar gerekli olmadığını da belirtmiĢlerdir. Bir 

metne olan kuvvetli bir bireysel ilgi, konu ilgisinin artmasına yardımcı olacaktır. 

Bireysel ilginin zayıf olduğu ya da hiç olmadığı durumlarda ise durumsal faktörler 

öne çıkacaktır ve konu ilgisinin artmasına ya da azalmasına etki edecektir.  Konu 

ilgisinin tek baĢına önemli bir faktör olmadığı, bireysel ve durumsal faktörlerin 

varlığında artıp azalabileceği vurgulanmıĢtır. 

Buraya kadar olan kısımlarda ilgi kavramı ve ilgi ile yakından iliĢkili olan 

değiĢkenler açıklanmaya çalıĢılmıĢtır. Verilen bilgilerden yola çıkarak eğitim 

kurumlarında, özellikle yükseköğretimde öğrencilerin ilgi geliĢimi süreçlerinin ne 

Ģekilde ele alındığı sorusu önem kazanmaktadır. Öğrencilere sunulan öğretim 

programları ve bu programların desteklediği ilgi alanları incelenmeye değer bir 

çalıĢma alanı olarak karĢımıza çıkmaktadır.  

 

YÖNTEM 

 

Bu araĢtırmanın amacı; ilgi kavramı çerçevesinde BÖTE öğrencilerine 

zorunlu ve seçmeli derslerle sunulan ilgi alanlarının incelenmesi, bu ilgi alanlarının 

BÖTE mezunları için sunulan iĢ olanakları bağlamında değerlendirilmesidir. Bu 

amaç doğrultusunda, BÖTE lisans bölümünde verilen zorunlu ve alan seçmeli 

derslerinin dağılımını döküman incelemesi yöntemiyle Türkiye’de BÖTE eğitimi 

veren üniversitelerin öğretim programları incelenmiĢtir. Türkiye’de Ģuan 75 BÖTE 

lisans bölümü bulunan üniversite bulunmaktadır. Bu üniversitelerden 32 tanesinden 

bir kısmına BÖTE lisans programına öğrenci alımı olmadığından, bir kısmına ise 

web sitelerinden öğretim programlarına ya da seçmeli derslerine ulaĢılamadığından 

bu üniversiteler değerlendirmeye alınmamıĢtır. Bu analiz sonucunda 43 

üniversitenin Eğitim Fakültesi BÖTE Öğretim Programlarına ulaĢılmıĢ ve 

incelenmiĢtir. 

BÖTE lisans programındaki bu derslerin ders içerikleri incelenmiĢ ve dersler 

beĢ ana gruba ayrılmıĢtır. Bu gruplama iĢlemi; BÖTE alanı akademisyenlerinden 

oluĢan dört kiĢilik uzman ekip tarafından ortaklaĢa gerçekleĢtirilmiĢtir. Gruplama 

sürecinde, her dersin içeriği incelenmiĢ ve bu incelemeye göre sınıflama yapılmıĢtır.  

Bu incelemede, BÖTE öğrencileri için mezun olduktan sonraki çalıĢma alanları da 

dikkate alınmıĢtır. Sonuç olarak zorunlu dersler ve seçmeli dersleri öğretmenlik 

alanı (ÖAD), programlama (PD), görsel tasarım (GTD), öğretim tasarımı (ÖTD) ve 

diğer (DD, BiliĢim Teknolojileri dersleri) olmak üzere beĢ ana baĢlık altında 

gruplanmıĢtır. BiliĢim teknolojileri ile ilgili diğer dersler içerik bakımından 

öğretmenlik alan bilgisi, görsel tasarım, öğretim tasarımı veya programlama 

alanlarına dahil edilemediğinden ayrı tutulmuĢtur. Bu kategoride bilgisayarla ilgili 
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her alandan derse zorunlu ya da seçmeli rastlamak mümkündür. Bu derslerden 

bazıları; iĢletim sistemleri ve uygulamaları, mikroiĢlemciler, bilgisayar donanımı, 

biliĢim etiğidir.  

  

BULGULAR 

 

AraĢtırmada ilk olarak, ülke genelindeki BÖTE bölümlerinin müfredatlarında 

yer alan zorunlu ve seçmeli dersler belirlenmiĢtir. Tüm derslerin dağılımına iliĢkin 

sayısal bulgular Tablo 1’de sunulmuĢtur. 

 

Tablo 1. BÖTE Bölümlerinde Okutulan Uzmanlık Alanına İlişkin Zorunlu ve 

Seçmeli Derslerin Dağılımı 

 

ZORUNLU DERSLER SEÇMELİ DERSLER 

 

Ö
A

D
 

P
D

 

G
T

D
 

Ö
T

D
 

D
D

 

Ö
A

D
 

P
D

 

G
T

D
 

Ö
T

D
 

D
D

 

Abant Ġzzet Baysal Üniversitesi 9 4 2 5 5 0 1 6 2 0 

Afyon Kocatepe Üniversitesi 9 4 2 5 5 0 0 1 2 0 

Ağrı Ġbrahim Çeçen Üniversitesi 9 4 2 4 5 0 0 0 2 0 

Ahmet Yesevi Üniversitesi 9 4 2 5 5 0 1 1 3 0 

Ahi Evran Üniversitesi 9 4 2 5 5 0 0 1 1 0 

Amasya Üniversitesi 9 4 2 5 5 0 0 1 2 1 

Anadolu Üniversitesi 9 4 2 5 5 0 0 3 4 0 

Ankara Üniversitesi 9 4 2 5 5 0 0 4 0 1 

Atatürk Üniversitesi  9 4 2 5 5 0 0 1 2 0 

Balıkesir Üniversitesi 9 4 2 5 5 1 6 2 1 0 

BaĢkent Üniversitesi 9 4 2 5 5 0 0 0 1 0 

Bilkent Üniversitesi 9 4 2 5 5 0 0 6 0 2 

Boğaziçi Üniversitesi  9 3 2 5 5 0 0 2 2 1 

Çanakkale Onsekiz Mart 

Üniversitesi 
9 4 2 5 5 0 0 1 0 2 

Çukurova Üniversitesi 9 4 2 5 5 0 1 1 1 0 

Doğu Akdeniz Üniversitesi 9 4 2 5 5 0 0 0 2 0 

Dokuz Eylül Üniversitesi 9 4 2 5 5 0 1 1 1 1 

Ege Üniversitesi  9 4 2 5 5 0 3 1 0 1 

Erzincan Üniversitesi 9 4 2 5 5 1 2 3 2 0 

Fatih Üniversitesi 9 4 2 5 5 0 0 0 1 1 

Fırat Üniversitesi 9 4 2 5 5 0 0 0 1 0 

Gazi Üniversitesi 9 4 2 5 5 0 1 2 2 0 

GaziosmanpaĢa Üniversitesi 9 4 2 5 5 0 0 0 1 0 

Hakkari Üniversitesi 9 4 2 5 5 0 2 1 1 0 

Ġnönü Üniversitesi 9 4 2 5 5 0 1 1 0 1 

Ġstanbul Aydın Üniversitesi 9 4 2 5 5 0 0 2 3 0 

Ġstanbul Üniversitesi 9 4 2 5 5 0 0 0 0 2 

Karadeniz Teknik Üniversitesi 9 4 2 5 5 0 0 0 3 0 

Kastamonu Üniversitesi 9 4 2 5 5 0 0 1 1 2 
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Tablo 1’in devamı           

Maltepe Üniversitesi 9 4 2 5 5 0 0 1 3 0 

Marmara Üniversitesi 9 4 2 5 3 0 0 2 0 0 

Mehmet Akif Ersoy Üniversitesi 9 4 2 5 5 0 0 1 1 1 

Mustafa Kemal Üniversitesi 9 4 2 5 5 0 0 1 0 0 

Necmettin Erbakan Üniversitesi 9 4 2 5 5 0 0 1 1 1 

ODTÜ 9 4 2 5 5 0 2 2 0 0 

Ondokuz Mayıs Üniversitesi 9 4 2 5 5 0 2 2 2 1 

Sakarya Üniversitesi 9 4 2 5 5 0 0 3 2 0 

Siirt Üniversitesi 9 4 2 5 5 0 0 0 3 0 

Trakya Üniversitesi 9 4 2 5 5 0 0 0 2 2 

Uludağ Üniversitesi 9 4 2 5 5 0 1 0 2 1 

Yeditepe Üniversitesi 9 4 2 5 5 0 0 0 2 1 

Yıldız Teknik 9 4 2 5 5 0 2 3 0 0 

Yüzüncü Yıl Üniversitesi 9 4 2 5 5 0 0 0 2 0 

*  ÖAD: Öğretmenlik Alan Dersleri, PD: Programlama Dersleri, GTD: Görsel 

Tasarım Dersleri, ÖTD: Öğretim Tasarımı Dersleri ve DD: Diğer dersler (BiliĢim 

Teknolojileri dersleri) 

 

Tablo 1 incelendiğinde BÖTE zorunlu derslerinde öğretmenlik alan bilgisine 

ağırlık verilirken, seçmeli derslerde öğretim tasarımı ve programlama kategorisine 

ağırlık verildiği görülmektedir. Alanların betimsel analizine iliĢkin sonuçlar Tablo 

2’de verilmiĢtir.  

 

Tablo 2. BÖTE Bölümlerinde Okutulan Uzmanlık Alanına İlişkin Zorunlu ve 

Seçmeli Derslerin Betimsel Analiz Sonuçları 

 
  N Min Maks    SS 

Zorunlu 

Öğretmenlik Alan Bilgisi 43 9 9 9,00 0,000 

Programlama 43 3 4 3,98 0,152 

Görsel Tasarım 43 2 2 2,00 0,000 

Öğretim Tasarımı 43 4 5 4,98 0,152 

BiliĢim Teknolojileri Dersleri 43 3 5 4,95 0,305 

Seçmeli 

Öğretmenlik Alan Bilgisi 43 0 1 0,05 0,213 

Programlama 43 0 6 0,60 1,158 

Görsel Tasarım 43 0 6 1,35 1,462 

Öğretim Tasarımı 43 0 4 1,42 1,052 

BiliĢim Teknolojileri Dersleri 43 0 2 0,51 0,703 

 

Tablo 2 incelendiğinde, seçmeli derslerde öğretmenlik alan bilgisi (   = 9,00) 

kategorisindeki derslere yer verilmediği görülmektedir. Zorunlu derslerde ders 

sayısının en az olduğu kategori görsel tasarım (   =2,00) alanıdır. Seçmeli derslerde 

ders sayısının en az olduğu kategori ise öğretmenlik alan bilgisi (   =0,05) alanıdır. 
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BÖTE Öğrencilerinin Durumsal İlgilerinin Gelişimi 

Öğrencilerin durumsal ilgilerinin arttırılması, çevresel koĢullara bağlı olduğu 

için öğretmenlerin ders içerisinde yaptığı etkinliklerin, bu noktada önemli olduğu 

söylenebilir, dolayısıyla; BÖTE öğrencilerinin ilgilerini geliĢtirmeleri ve daha fazla 

baĢarı elde etmeleri için durumsal ilgilerin hangi tür etkinliklerle arttırılabileceği 

tartıĢılmalıdır. 

Durumsal ilginin geliĢimindeki önemli noktalardan birisi öğretmen- öğrenci 

arasındaki etkileĢimin gücüdür. Öğretmenini seven bir öğrenci, öğretmeni için derse 

olan ilgisini arttırır (Kuzgun ve Deryakulu, 2006). Öğretmene hissedilen olumlu 

duygular, öğrencinin derse ve ders etkinliklerine olan yaklaĢımını da etkiler. Bu 

nedenle öğrencinin öğretmenini sevmesi, sadece BÖTE bölümü dersleri için değil, 

bütün ders öğretmenleri için geçerli bir tavsiye niteliğindedir. Rotgans ve Schmidt 

(2011) tarafından yapılan çalıĢmada öğretmenin konunun uzmanı olması ve sosyal 

uyum becerisi, doğrudan durumsal ilgiyi etkilemese de; biliĢsel uyumu etkilediği 

için durumsal ilgi üzerinde etkisi olduğu ifade edilebilir. 

Durumsal ilginin geliĢmesinde öğretim içeriğinin nasıl organize edileceği ve 

öğrencilere ne Ģekilde sunulacağı bir diğer önemli noktadır.  Schraw ve Lehman’ın 

(2001) belirttiği gibi eğer materyallere eriĢim kolaysa öğrenenin ilgisi artacaktır. Bu 

nedenle; öğrencilere verilecek olan ders materyalleri, çalıĢma notları, okuma listesi 

gibi içerikler, BÖTE öğrencilerinin bilgisayar ve internet tabanlı ortamlardan 

(Facebook Grup, Moodle, Dropbox vb.) kolaylıkla eriĢebilecek Ģekilde 

düzenlenmelidir. Nitekim bu tür ortamların, ders saatleri dıĢında da öğrencilerin 

bireysel ve grupla öğrenmelerinde olumlu katkılarının olduğuna iliĢkin araĢtırmalar 

bulunmaktadır. Bu araĢtırmalar ıĢığında öğretim elemanlarının e-öğrenme 

ortamında yayımlanabilir içerikler oluĢturarak öğrencilerin kullanımına sunmaları 

önem kazanmaktadır. 

Öğrenciler materyallere ulaĢtıklarında ise materyallin özelliği de durumsal 

ilgiyi etkilemektedir. Bu nedenle öğrencilere sunulan materyallerin gerek yapısal 

özellikleri gerekse de biçimsel özellikleri, öğrencilerin ilgilerini yükseltecek 

nitelikte olmalıdır. Genel olarak Ģunlar söylenebilir; materyal okunaklı olmalı, 

biçimsel olarak öğreneni rahatsız etmemeli (Schraw ve diğer., 1995), materyal iyi 

organize edilmiĢ olmalı (Schraw, Flowerday ve Lehman, 2001; Schraw ve diğer., 

1995), sunulan materyal ya da metin öğrenciyi heyecanlandırmalı (Schraw, 

Flowerday ve Lehman, 2001), çoklu ortam tasarım ilkelerinden aĢırılık ve 

özlülük/tutarlılık ilkeleri (Mayer, Heiser ve Lonn, 2001) dikkate alınmalıdır.  

Durumsal ilginin geliĢimin öğrencinin, kendi öğrenmesi üzerindeki kontrolü 

de önemlidir. Schraw, Flowerday ve Lehman’ın (2001) belirttiği gibi öğrencilere 

kendilerince anlamlı olacak tercihler sunmak gereklidir. BÖTE bölümü öğrencileri 

farklı ortaöğretim kurumu mezunudurlar (Tutkun ve Özdemir, 2012). Bu yüzden 

öğrencilerin ilgi alanlarına dair bir farklılığın olması beklenebilir. Bu nedenle 

seçmeli dersler daha fazla çeĢitlendirilerek öğrencilerin farklı ilgi alanlarında 

geliĢimlerinin desteklenmesi sağlanabilir. Sonuç olarak her öğrencinin her konuda 

ya da sadece bir konuda uzman olmasını beklemek yerine; öğrencilerin kendi 

ilgileri doğrultusunda uzmanlaĢmasına olanak verilmesi önemli görülmektedir. 
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Yukarıda belirtildiği üzere; öğrencilerin mezun olduğu ortaöğretim 

kurumlarının çeĢitliliği BÖTE bölümüne yerleĢen öğrencilerin önbilgi düzeylerine 

de yansımaktadır. Örneğin mesleki ve teknik ortaöğretim kurumlarından BÖTE 

bölümünü tercih eden öğrencilerin, bilgisayar ile ilgili alanlardaki becerilerinin daha 

yüksek olduğu söylenebilir (Akkoyunlu ve Orhan, 2003; Tutkun ve Özdemir, 

2012). Ön öğrenmelerin durumsal ilgiler üzerinde etkisi bulunmaktadır (Shen ve 

Chen, 2006). Bu nedenle ön bilgilerin geliĢtirilmesi ve bu geliĢim sürecinde 

öğrencilere uygun yönlendirmelerin yapılması onların durumsal ilgilerinin 

arttırılması anlamında önem kazanmaktadır. Bunun sonucunda öğrencilerin kendi 

potansiyellerini ortaya koyacakları fırsatlar sunulmuĢ olacaktır. Bu amaçla 

öğrencilere hedefler oluĢturma, öğrenciler için neyin önemli olduğunu ortaya 

koymada yardımcı olma, öğrencilerin etkin taleplerin belirlenmesi gibi yöntemler 

kullanılabilir (Schraw, Flowerday ve Lehman, 2001). Ayrıca tetikleyen durumsal 

ilgiyi oluĢturmak için öğrencilerin duyuĢsal olarak var olan olumsuz düĢüncelerini 

değiĢtirmek ve önbilgileri ile iliĢkilendirecek bilgiler sunmak önemli olabilir. Yani 

öğretimin genel ilkelerinden olan bilinenden bilinmeyene doğru ilerlemenin tercih 

edilmesi önerilebilir. Bu sayede öğrencinin var olan bilgilerle iliĢkilendirmesi 

sağlanacak ve biliĢsel kaynakların verimli kullanımı sağlanarak dikkat için ayrı bir 

biliĢsel kaynak harcanmayacaktır. Bunun için öğrencilerin aktif öğrenmesi 

sağlanabilir. Tabi ki bu durum daha kalıcı bir hal aldığında tetikleyen durumsal 

ilginin kalıcılığı sağlanmıĢ olacak ve devamlılığı sağlayan ilgiye geçilecektir. 

Devamlılığı sağlayan ilgi için öğrenciler, verilen göreve cesaretlendirilebilir ve 

desteklenebilir. Öğrencilerin karĢılaĢtıkları problemlerde, ipuçları ile 

desteklenebilir. Bundan sonraki süreçlerde öğrencilere sunulacak materyallerin hem 

eğlenceli hem de anlamlı gelmesi sağlanabilir. Böylelikle sunulacak materyaller ve 

verilen görevler öğrenciler için bu iki devamlılığı sağlayan durumsal ilgi kaynağını 

içerebilir. Eğer devamlılığı sağlayan durumsal ilgi oluĢmuĢ ise öğrencinin ilgisi 

doğrultusundaki alanlara yönlenebilir ve bu alanda çalıĢmalar yapmak isteyebilir. 

Yani Anadolu Öğretmen Lisesi çıkıĢlı bir öğrenci öğretmenlik alanındaki derslere 

ilgi duyabilir, bu derslerden baĢarılı olduğunda ve gerekli yönlendirme ya da 

destekleri aldığında mezun olduğunda öğretmenlik yapmayı isteyebilir. Ayrıca 

mezun olduktan sonra ilgisi doğrultusundaki alanda araĢtırma yapmak, kitap 

okumak, eğitimler almak vb. aktiviteler yapmak isteyebilir. Bunun için öğrencilerin 

ilgileri doğrultusunda hem ön öğrenmelerinin geliĢtirilmesi hem de yeni bilgilerin 

öğrenilmesi sağlanarak; bireyin, sadece öğrenimi süresince değil yaĢam boyu 

kendini geliĢtirmesine yönelik yönlendirmeler yapılabilir. 

 

BÖTE Öğrencilerinin Bireysel İlgilerinin Mesleki Çalışma Alanlarına Göre 

Geliştirilmesi 

Öğrencilerin bireysel ilgilerinin oluĢtuğu alanlarda uzun soluklu çalıĢmalar 

gerçekleĢtirdikleri ve bu alanlarda karĢılaĢtıkları engelleri aĢmada daha azimli 

oldukları, alan yazın çalıĢmalarında açıkça ortaya konulmaktadır. BÖTE bölümü 

öğrencilerinin bireysel ilgilerinin geliĢimi sürecinde onları desteklemek adına 

yapılması gerekenler üzerinde önemle durulması gereken konu olmakla birlikte alan 
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yazında konu ile ilgili yeterli çalıĢmaya rastlanılmamıĢtır. Bu yüzden farklı 

disiplinlerde öğrenci ilgilerinin geliĢimi üzerinde yapılmıĢ çalıĢmalardan hareketle 

BÖTE öğrencilerinin ilgilerinin geliĢtirilmesine iliĢkin bir yol haritasının ortaya 

konulması mantıklı görülmektedir. 

Ġlgi geliĢimine iliĢkin en yaygın çalıĢma alanlarından birisinin beden eğitimi 

disiplini olduğu görülmektedir. Yapılan çalıĢmalarda öğrencilerin beden eğitimi 

derslerinde bireysel ilgilerinin geliĢimi sürecinde aktif katılım olanağı ve öğrencinin 

dersteki yeterliliğine iliĢkin algısı, iki önemli bileĢen olarak belirtilmiĢtir (Garn, 

Cothran ve Jenkins, 2010). Öğrenciler az sayıda bireylerden oluĢan gruplarla 

birlikte çalıĢmanın, ders etkinliklerine daha fazla katılım olanağı sunduğu, 

dolayısıyla derse iliĢkin bireysel ilgilerinin oluĢumunda bu durumun önemli olduğu 

belirtilmektedir. Garn ve diğerlerinin (2010) çalıĢmasında öğrenciler belli bir alana 

iliĢkin bireysel ilgilerinin geliĢimlerinde o alanda ne kadar iyi becerilere sahip 

olduklarının büyük etkisi olduğu vurgulanmıĢtır. Kısacası bir alanda kendisini 

yeterli görmeyen öğrencilerin o alana iliĢkin bireysel ilgilerinin geliĢimi olumsuz 

etkilenmektedir. Garn ve diğerlerinin (2010) çalıĢmasında dikkat çeken bir diğer 

nokta ise bütün bir sınıfla birlikte iĢlenen konulara odaklanmıĢ öğretim 

programının, derslerin birkaç yetenekli öğrencinin güdümünde ilerlemesine neden 

olduğu ve bu durumun diğerlerinin bireysel ilgi geliĢimlerini olumsuz etkilediğidir. 

Nitekim geleneksel sınıflarda iĢlenen derslerde bireysel farklılıklar içerisinde yer 

alan ilgiler göz ardı edilebilmektedir (Kuzgun ve Deryakulu, 2006). 

Garn ve diğerlerinin (2010) çalıĢmasından yola çıkılarak BÖTE 

öğrencilerinin lisans eğitimleri süresince farklı alanlara iliĢkin bireysel ilgilerinin 

geliĢtirilmesinde ders iĢleyiĢinde izlenen yolun önemli olduğu sonucuna ulaĢılabilir. 

AlıĢılageldik öğretmen merkezli ve sınıfı tek bir grup olarak gören öğrenme 

etkinlikleri yerine öğrencilerin küçük gruplardan oluĢtuğu ve böylece daha fazla 

katılım Ģansının bulunduğu etkinliklere yer verilmesinin öğrencilerin ilgilerinin 

geliĢiminde yararlı olacağı düĢünülebilir. Bireysel ilginin geliĢiminde önemli bir yer 

tutan algılanan yeterliliğin geliĢtirilmesi için ise öğrencilerin ön bilgilerinin ve derse 

baĢlangıçlarında sahip oldukları becerilerin öğretim elamanları tarafından iyi analiz 

edilmesi gerekmektedir. Alana iliĢkin zayıf becerilere sahip öğrencilerin geliĢimine 

olanak sağlayan ve özellikle durumsal ilgiyi güçlendiren ders içi ve ders dıĢı 

etkinliklerle öğrencilerde temel yeterliliklerin kazandırılması önerilebilir. Nitekim 

bir alana iliĢkin bilgi ve yeterliliği artan bireylerin, bireysel ilgilerinin geliĢtiği 

(Chen ve Darst, 2005; Alexander, Jetton ve Kulikowithc, 1995) ve öğrencilerin 

önbilgileri ile öğrenme stratejilerini etkin Ģekilde kullanmaları arasında, pozitif 

yönlü iliĢki olduğu belirtilmektedir (Murphy ve Alexander, 2002). BÖTE 

bölümlerine meslek liselerinden gelen öğrencilerin bilgisayar öz yeterliliklerinin 

normal liselerden gelen öğrencilere göre daha iyi olduğunu belirten çalıĢmalar 

bulunmaktadır (Tekerek, Ercan, Udum ve Saman, 2012; Akkoyunlu ve Orhan, 

2003), dolayısıyla normal liselerden gelen öğrencilerin programlama, görsel tasarım 

gibi güçlü bilgisayar becerisi gerektiren alanlarda ilgilerini geliĢtirebilmek için 

öncelikle onlara bu alanlarda yeterliliklerini geliĢtirme olanağı sunulması 

gerekmektedir. Aynı sınıf ortamında farklı yeterliliklere sahip öğrencileri Garn ve 
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diğerlerinin (2010) belirttiği gibi küçük gruplar Ģeklinde organize edilerek, proje 

tabanlı vb. iĢbirlikli öğrenme etkinlikleri yoluyla geliĢimlerinin desteklenmesi 

olanaklı gözükmektedir. Böylece bir kısım öğrenciler temel yeterlilikleri 

kazanırken, bir kısmı ise zaten sahip oldukları yeterliliklerini daha üst düzeylere 

taĢıma olanağına sahip olabileceklerdir. 

Ön bilgi ve becerilerin kazanımı kadar bireysel ilginin geliĢimi ve 

sürekliliğini sağlayan bir diğer değiĢken ise birey tarafından ilgi alanına atfedilen 

değerdir (Krapp, 1999). Kendisi için anlamlı ve değerli bulduğu alanlara bireylerin 

daha fazla odaklanacakları ve bu alanlarda kendilerini geliĢtirmek isteyecekleri 

açıktır. Ülkemizdeki BÖTE müfredatında öğrencilere sunulan ilgi alanları ve bu ilgi 

alanlarına öğrencilerin verdiği değeri tartıĢmak gerekmektedir. Bu tartıĢmaya 

bireyin alana olan duyuĢsal yakınlığı kadar toplumun ilgi alanlarına verdiği değerin 

de dahil edilmesinin yararlı olacağı düĢünülmektedir. Belirtildiği üzere BÖTE 

bölümünde öğrencilere öğretmenlik alan bilgisi, programlama, görsel tasarım, 

öğretim tasarımı ve biliĢim teknolojileri olmak üzere beĢ alanda beceriler 

kazandırılmaktadır. Bu alanlar arasında öğretmenliğe iliĢkin derslerin BÖTE 

müfredatında en büyük paya sahip olduğunu söylemek mümkündür. Bu yüzden 

BÖTE bölümü mezunlarının öncelikli olarak öğretmenlik mesleği için kendilerini 

hazırladıkları söylenebilir. Üniversite eğitimi için öğretmenlik alanını seçen 

bireylerin öğretmenlik mesleğini seçme nedenleri incelendiğinde ana etmenlerin 

öğretmenliğin devlet güvenceli, kolay iĢ bulunan, tatil olanaklarının fazla, çalıĢma 

koĢullarının rahat olması (Çermik, Doğan ve ġahin, 2009) öğretmenliğe olan ilgi 

(Tataroğlu, Özgen ve Alkan, 2011; Argun, 2003), çevrenin bu mesleği teĢvik etmesi 

ve mesleğin toplumda saygın bir konumunun olması (Çermik ve diğer., 2009) gibi 

temel faktörlere ulaĢılmaktadır. Bu faktörlerin BÖTE öğrencilerinin öğretmenlik 

alanına atfettikleri değeri de yordadığı öngörülebilir.  Ülkemizde diğer birçok 

alanda olduğu gibi BÖTE mezunlarının öğretmen olarak çalıĢma olanakları 

kısıtlanmıĢ durumdadır (MEB, 2012). Eğitim sektörü göz önüne alındığında ise 

devlet okullarının sayısının özel eğitim kurumlarına kıyasla çok fazla olduğu 

görülmektedir (MEB istatistikleri, 2013).  2000’li yıllardan itibaren artan eğitim 

fakültesi mezunu sayısından dolayı birçok mezunun devlet kurumlarında 

öğretmenlik yapma Ģansı bulamadığı görülmektedir. Bu durum BÖTE mezunları 

için de geçerlidir (MEB, 2012). Öğretmenlik mesleğine ilgisi ve atfettiği değer ne 

derece yüksek düzeyde olsa da istihdam olanağı bulamayan mezunların kendilerine 

güvenli bir gelecek kurabilmeleri adına meslekleriyle iliĢkili farklı ilgi alanlarına 

sahip olmaları ve bu alanlarda da kendilerini geliĢtirmeleri gerekmektedir. 

Öğretmenlik dıĢında BÖTE bölümü mezunlarının yapabilecekleri meslekler 

web/grafik tasarımcısı, teknik destek elemanı, yazılımcı, öğretim teknoloğu, 

danıĢman, uzaktan eğitim, proje geliĢtirme olarak sıralanmıĢtır (KarataĢ, 2010). 

Türkiye’de iĢ bulmada yaygın olarak kullanılan çevrimiçi iki web sitesindeki BÖTE 

alanıyla ilgili olabilecek iĢ ilanları Tablo 3’te listelenmiĢtir. 
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Tablo 3. BÖTE mezunlarının istihdam edilebilecekleri sektörlere ilişkin iş 

ilanları 

kariyer.net yenibiris.com 

Bilgisayar öğretmeni 4 Bilgisayar öğretmeni 3 

Tasarım / Grafik 696 Tasarım / Grafik 322 

Bilgi teknolojileri 3164 Bilgi Teknolojileri 1750 

Web 1501 Web 701 

Öğretim tasarımcısı 1 Öğretim tasarımcısı 1 

 

 Tablo 3’te görüldüğü gibi BiliĢim Teknolojileri Öğretmenliği ve Öğretim 

Tasarımı alanlarında iĢ olanakları özel sektörde oldukça kısıtlıdır. Bilgi 

teknolojileri, web ve görsel tasarım alanlarında ise iĢ olanaklarının daha iyi olduğu 

görülmektedir. Bu veriler ıĢığında BÖTE mezunu öğrencilerinin öğretmenlik ve 

öğretim tasarımı uzmanları olarak yetiĢtirilmesinin yanı sıra Bilgi Teknolojileri, 

Web Teknolojileri ve Görsel Tasarım alanlarında iyi yapılandırılmıĢ becerilere 

sahip olarak mezun edilmeleri önemlidir. Fakültelerde yapılacak ilgili tanıtım 

etkinlikleri ile öğrencilerin görsel tasarım, bilgi ve web teknolojileri alanlarındaki iĢ 

olanaklarından haberdar edilmeleri ve bu alanlara da öğretmenlik ve öğretim 

tasarımı kadar değer vermeleri ve sonuç olarak bu alanlara ilgi duymaları 

sağlanabilir. 

 

TARTIŞMA VE ÖNERİLER 

 

Eğitim- öğretim, özellikle resmi kurumlarda çoğunlukla gruplar halinde 

yapılsa da; eğitimi bireyselleĢtirmeye verilen önem her geçen gün artmaktadır. 

Eğitimde bireysel farklılıkların kaynaklarından birisi olan ve aynı zamanda bir 

motivasyon bileĢeni olan ilginin, öğrenme üzerindeki etkileri yukarıda tartıĢılmıĢtır. 

Ġlgi, bireysel ve durumsal ilgiler olmak üzere ikiye ayrılmaktadır.  Bireysel ilgi, 

bireyin içsel özelliklerinden kaynaklanırken; durumsal ilgi çevresel koĢullara göre 

oluĢmaktadır. Bu bakımdan öğretmenlerin durumsal ilgi üzerinde etkili olabileceği 

sonucuna varılabilir. Ayrıca ilginin oluĢum süreci incelendiğinde öncelikle 

durumsal ilgiyle baĢlayan ve daha sonra durumsal ilginin devamlılığının 

sağlanmasıyla bireysel ilgiye dönüĢtürüldüğü ifade edilebilir (Hidi ve Renninger, 

2006). Bu açıdan öğrenmenin devamlılığının sağlanması için durumsal ilginin kalıcı 

olmasına ya da devamlılığının sağlanmasına olanak verilmelidir. Aksi takdirde 

öğrencinin sadece derse karĢı olan ilgisi anlık olabilir.  

Bu çalıĢmada ayrıca durumsal ilgilerin, öğrencinin öğretmene ve derse karĢı 

tutumu, sunulan materyalin yapısı, ön bilgiler gibi özelliklerden etkilendiği 

tartıĢılmıĢtır. Dolayısıyla öğretim sırasında bu belirtilen durumlara dikkat edilmesi 

gerekmektedir. BÖTE öğrencileri farklı ortaöğretim kurumları çıkıĢlı oldukları için 

ön bilgi düzeyleri ve ilgi alanları farklılıklar göstermektedir. Bu yüzden her 

öğrencinin kendini gerçekleĢtirebileceği, mesleği ile ilgili farklı alanlarda geliĢimini 

sürdürülebileceği olanaklar sunulmalıdır. Bu açıdan bakıldığında öğrencilere, gerek 



           “Interest” and the domains of interest in the curricula of CEIT departments  165 

Journal of Theory and Practice in Education / Eğitimde Kuram ve Uygulama 

Articles /Makaleler - 2014, 10(1): 143-170 

seçmeli ders olarak gerekse de e-öğrenme ortamları oluĢturularak onların ilgileri 

doğrultularında kendilerini geliĢtirmelerine olanak sağlanabilir. AraĢtırmamızda; 

Türk üniversitelerinde öğrencilerin öğretmenlik alan bilgisi ve öğretim tasarımı 

alanına iliĢkin uzmanlık kazanmalarına daha fazla olanak tanınırken, programlama 

ve görsel tasarım alanında uzmanlık kazanabilecek derslerin yoğunluğunun düĢük 

olduğu görülmüĢtür. Gerek kamu, gerekse özel sektördeki iĢ olanakları 

incelendiğinde ise; tasarım/grafik ve biliĢim teknolojileri alanlarında iĢ 

olanaklarının oldukça fazla olduğu görülmüĢtür. Ġlgilerin oluĢumu ve devamlılığına 

iliĢkin çalıĢmamızda sunulan değiĢkenler ve iĢ olanakları göz önüne alınarak, BÖTE 

öğrencilerinin öğretim programında bir takım yeni düzenlemelerin yapılmasının 

yararlı olacağı düĢünülmektedir. 

BÖTE öğretmen adaylarına farklı mesleki ilgi alanlarına iliĢkin zengin ve 

çeĢitli öğrenme olanaklarının sunulması sadece bu öğretmenlerin değil genel olarak 

ülkemiz eğitim sistemi için de gerekli ve yararlıdır. Dijital çağda doğup büyüyen 

yeni nesiller klasik eğitim sistemlerinin planladığı ve öngördüğü Ģekilde 

öğrenmekten mutlu değildirler (Prensky, 2001). Ayrıca internetin yaygınlaĢması ile 

birlikte bir zamana ve mekana bağlı kalmaksızın gerçekleĢen öğrenme 

etkinliklerinin yaygınlaĢtığı ve dolayısıyla dijital çağın yeni okuryazarlıklara kapı 

açtığı görülmektedir (Leu, 2000). Ne var ki günümüz okulları teknolojiyi kullanarak 

öğrenme, üretme ve ürettiklerini dıĢ dünyayla paylaĢma gibi becerilerin öğretilmesi 

konusunda yeterli değildirler (Hobbs, 2007). ISTE (Uluslararası Eğitimde 

Teknololoji Topluluğu) bu durumun farkında olarak öğrencilerin dijital çağda 

öğrenmelerine yardımcı olabilmek adına bir takım öğretmen yeterlilikleri ilkeleri 

belirlemiĢtir.  Dijital çağda çalıĢma ve öğrenme etkinliklerini, deneyimlerini, 

değerlendirmelerini modelleme, dijital vatandaĢlık ve sorumlulukları teĢvik etme ve 

modelleme bu ilkelerden bazılarıdır (ISTE, 2008). Dijital yerli öğrencileri eğitmeye 

çalıĢan dijital göçmen öğretmenlerin ISTE standartları doğrultusunda kendilerini 

geliĢtirmeleri önemlidir. Bu noktada BÖTE mezunlarının eğitim kurumlarında diğer 

öğretmenlerin dijital çağda öğretim becerilerinin geliĢiminde önemli roller 

yüklenmeleri fırsatı söz konusudur. Eğitimde teknoloji kullanımına iliĢkin gerek 

kuramsal bilgilere sahip, teknolojik araçlara hakim olarak mezun edilecek BÖTE 

öğrencilerinin eğitim kurumlarındaki diğer öğretmenlerin dijital kaynakları 

kullanarak öğretim yapma becerilerinin geliĢimine rehberlik etmeleri beklenilebilir. 

Bu bakımdan BÖTE öğrencilerine sunulan öğretim programının dijital yerlilerin 

eğitimleri de göz önünde bulundurularak olabildiğince çeĢitlendirilmesi ve 

zenginleĢtirilmesi önemlidir. Bu bakımdan öğretim programı içeriğinin farklı ilgi 

alanlarını kapsayacak Ģekilde düzenlenmesinin, öğrencilerin öğrenmeye iliĢkin 

motivasyonlarının, özellikle ilgilerinin geliĢiminde olumlu etkinlerinin olması 

beklenilebilir.  

Bu çalıĢmada öncelikle ilgi kavramı bir motivasyon bileĢeni olarak ele 

alınmıĢ ve öğrencilerin ilgi geliĢim süreçlerinin ne Ģekilde ilerlediği betimlenmeye 

çalıĢılmıĢtır. Bu süreçlerde öğrencilere ne Ģekilde ve hangi tür etkinliklerle 

kılavuzluk yapılabileceği ve destek sunulabileceği ilgi alanyazın ıĢığında 

açıklanmıĢtır. Daha sonra ilgilerin geliĢimi dikkate alınarak ülkemizde eğitim veren 
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BÖTE bölümlerinin lisans öğretim programları incelenmiĢ ve mevcut programların 

öğrencilerin ne tür ilgi alanlarına karĢılık geldiği belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. 

Gelecekte yapılacak araĢtırmalarda çalıĢmada belirtilen ilgi alanlarında BÖTE 

öğrencilerinin ilgilerinin ne düzeyde olduğunun incelenmesinin faydalı olacağı 

düĢünülmektedir. 
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