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Abstract:

Making school mathematics relevant to the students’ lives is one of the teacher’s
responsibilities. The aim of the present study was to investigate middle-school
mathematics teacher candidates’ perceptions and views about connections between
mathematics and the real world. The participants of the study were 152 mathematics
teacher candidates from the mathematics teacher education program at a state
university. The data were collected through an open-ended questionnaire. In line with
the aim of the study, a qualitative research method was used. The findings of this
study showed that the perceptions of teacher candidates regarding mathematics’
real-world connections were limited. Most of the teacher candidates, regardless of
class level, expressed that “shopping” is a real context in which mathematics is used.
In addition, they also indicated “rate-ratio” and “angles” as mathematical
topics/concepts that they (can) encounter frequently in daily life. On the other hand,
the data showed that teacher candidates think that the use of real-world problems in
mathematics lessons is likely to provide students with various benefits, especially in
the cognitive sense. The findings of the study suggest that mathematics teacher
training programs should offer different practices for each grade level to enrich the
perceptions of mathematics teachers in terms of real-world connections.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Mosvold (2008) defined real-life connections as “connections between the mathematics that is taught in
school and the outside world” (p.3). Many students do not see the use of mathematics in their daily lives
(Gainsburg, 2008), and students most frequently ask “When will we ever use this in real life?” (Fink & Stock,
2008, p.i). The importance and necessity of connecting school mathematics with real life is an international
concern. Making this connection is expected to provide many benefits, such as fostering students’
understanding of mathematics, constructing students’ mathematics knowledge, and motivating students’
mathematics learning (Gainsburg, 2008; Masingila, 2002). However, the research indicates that teachers
largely do not make sufficient efforts to connect mathematics to students’ daily lives (Daley & Valdés, 2006).
There are studies focusing on examining students’ perceptions concerning mathematics in daily life (e.g.,
Edwards & Ruthven, 2003; Lerman, 1998; Masingila, 2002); however, the studies that focus on investigating
mathematics teachers or prospective mathematics teachers' perceptions regarding real-world connections
are limited (Gainsburg, 2008; Karakog & Alacaci, 2015).

Purpose

This study was conducted to gain insight into how middle-school mathematics teacher candidates perceive
mathematics being used in real life. Moreover, this study aimed to understand the views of the middle-
school mathematics teacher candidates in terms of the advantages and disadvantages of using real-world
connections in a mathematics class.

Method

This study was conducted with 152 middle-school mathematics teacher candidates (n1=38, n,=53, n3=13
and ns=48) during the second semester of the 2016-2017 academic year. In line with the aim of the study,
convenience sampling was used for participant selection. The data were collected through an open-ended
questionnaire containing five questions, which were: (i) Do you use mathematics, i.e., what you have learned
in math lessons up until this time, in your daily life? Please explain with examples. (i) Is there mathematics in
your daily life? Where do you use mathematics in your daily life? Please explain. (iii) Identify the
mathematical/geometric topics/concepts that you (can) encounter in your in daily life, and describe where
they are used. (iv) How do you think your mathematical knowledge contributed to you solving the problems
that arise in your daily life? (v) What do you think about the advantages and disadvantages of using real-
world connections in a mathematics class?

In this study, the descriptive qualitative data analysis was utilized. The data were analyzed question by
question. In order to ensure reliability, in analyzing data, two researchers examined and analyzed data
independently, and then they compared to the data through regular meetings. During the process, the
consensus among researchers about the coding has been reached.

Findings

The analysis of the data revealed that the teacher candidates could describe various real contexts. However,
shopping was the predominant example given, i.e.,, most of the teacher candidates, regardless of class level,
mentioned that mathematics was used in in shopping. There were a few other answers, such as time
calculations, money calculations, cooking, in the building sector, and so forth. On the other hand, according
to the most teacher candidates at each level, "rate-ratio” and "angles” were two mathematical
topics/concepts that they (can) encounter frequently in daily life. These findings indicate that, although
teacher candidates were able to offer various reasonable real contexts or mathematics topics, their
perceptions were limited. Furthermore, the data display that some of the teacher candidates think that their
mathematical knowledge helps them discover quick and practical solutions to the real problems they
encounter in their daily life. The data also show that teacher candidates think that the use of real-world
problems in mathematics lessons is likely to provide students with various benefits, especially in the cognitive
sense. The majority of the teacher candidates agreed that making real-world connections in mathematics
help students understand and comprehend mathematics easily. They also stated that using real-world
connections also will answer the students’ perpetual question “When will we ever use this in real life?” On
the other hand, many of the teacher candidates did not mention any disadvantages associated with using
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real-world connections in mathematics classes. Further, some of them also stated that using real-world
connections in mathematics classes did not have any disadvantages. Of the few who did mention
disadvantages, the most common response along these lines indicated that using real-world connections
may not be suitable for all mathematics topics.

Discussion & Conclusion

The findings regarding teacher candidates’ limited perceptions of real-world connections are in line with
other studies (Lerman, 1998; Masingila, 2002). However, these studies focused on students’ perceptions,
whereas this study pointed out the limited perceptions of mathematics teacher candidates. This study found
that one of the possible explanations for the teacher candidates’ limited perceptions is related to teacher
candidates’ inadequate training. As Fink and Stock (2008) suggest, “teachers need to be prepared to show
students how math applies to the real-world (p.i).” Therefore, mathematics teacher training programs should
offer different practices (e.g., working on classic word problems, the analysis of real data, mathematical
modeling activities) for each grade level to enrich mathematics teachers' perceptions of real-world
connections (Gainsburg, 2008; Karakog¢ & Alacaci, 2015).
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Matematik Ogretmen Adaylarumin Matematigin Giinliik Hayat ile iliskisi
Hakkuwndaki Algt ve Goriislerinin incelenmesi’”

Makbule Gozde Didis Kabar
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi

Oz

Okul matematigini 6grencilerin yasamu ile iliskili hale getirmek dgretmenlerin

sorumluluklarindan bir tanesidir. Bu ¢calismanin amact ortaokul matematik égretmen

adaylarinin matematigin giinliik hayat ile iliskisine yénelik algt ve gobriislerini = indnu Universitesi
incelemektir. Bu ¢alismanin katimclanine bir devlet liniversitesinin Matematik | Egitim Fakiltesi Dergisi
Ogretmenligi Programunda égrenim géren 152 ortaokul matematik 6gretmen adayt | Cilt 19, Sayi 3, 2018
olusturmaktadir. Calismanin verileri actk uclu bir anket formu aracligiyla = ss. 266-283
toplanmustir.  Calismanin  amact  kapsaminda, arastirma ydntemi olarak nitel | DOI: 10.17679. inuefd.341702
arastrma modeli benimsenmistir. Calismanin bulgulart 6gretmen adaylarinin

matematigin giinliik hayatta kullanimu ile ilgili algdarinin  sinurle oldugunu

géstermistir. Ogretmen adaylarinin bircogu matematigin kullanddigi giinlik hayat

baglamu olarak “alisveris” baglamuni, giinliik hayatta karsilarina ¢ikan/ctkabilecek

matematik konulart olarak ise “oran-oranti” ve “agt” konularint ifade etmislerdir.

Diger taraftan, c¢alismanin bulgulart 6gretmen adaylariin  giinliik  hayat

problemlerini matematik derslerinde kullanmanin dgrencilere bilissel anlamda cesitli

yararlar saglayacagt gériisiinde olduklarint géstermistir. Bu calisma dgretmen

adaylarinin - matematigin  giinlik hayat ile iliskileri konusunda alguarinin

zenginlesmesine yardimct olacak sekilde matematik Ogretmeni yetistirme

programlarinin - her  sinif  seviyesinde farklt uygulamalara yer verilmesini

6nermektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, glinliik hayat iliskileri matematik dgretmen
adaylart Gonderim Tarihi : 04.10.2017

Kabul Tarihi :28.07.2018

Onerilen Atif

Didis-Kabar, M. G. (2018). Matematik 6gretmen adaylarinin matematigin gunlik hayat ile iliskisi hakkindaki algi ve
gérislerinin incelenmesi. inénii Universitesi Egitim Fakdiltesi Dergisi, 19(3), 266-283. DOI: 10.17679. inuefd.341702

* Bu ¢alisma International Conference on Mathematics and Mathematics Education (ICMME-2017) da sunulan bildirinin
genisletilmis halidir.
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GiRiS

Okul matematigi, 6grencilerin yasamlari ile iliskisiz ve gtinlik hayata dayali olmadan sunulmasi sebebiyle sik
stk elestiri konusu olmaktadir (Northcote & Marshall, 2016). Bircok &grenci matematigi yasamlarindan
bagimsiz olarak gérmekte ve matematigin glnlik hayattaki yararlarini gérememektedir (Gainsburg, 2008;
Sparrow, 2008). Bu sebeple “Neden bunu égreniyoruz? Bunu nerede kullanacagiz?” sorulari matematik
derslerinde 6grenciler tarafindan siklikla yoneltilen sorular olarak 6gretmenlerin karsisina ¢ikmaktadir (Fink
& Stock, 2008; Sparrow, 2008).
Okul matematiginin ginlik hayat ile iliskisinin kurulmasinin dnemi ve gerekliligi uluslararasi bir meseledir.
Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (National Council of Teachers of Mathematics, NCTM) matematik
ogretiminin dnemli amaglarindan birinin égrencileri giinlik yasamlarindaki matematik gereksinimlerini
karsilamaya hazirlamak oldugunu vurgulamaktadir (NCTM, 2000, s.4). Benzer sekilde, llkemizde, ozellikle
ilkokul ve ortaokul matematik dersi 6gretim programlari 6grencileri matematigin glinlik hayatta dnemli bir
ara¢ oldugunu fark etmelerine, matematigi hissedilir, yararl, ugrasmaya deger gdérmelerine vurgu
yapmaktadir. Ogrencilerin matematik kavramlarini anlamasini, bu kavramlar arasinda iliski kurabilmesini ve
bu kavramlari gunlik hayatta kullanabilmesini saglamak, matematik 6gretim programlarinin ulasmaya
calistigi genel amaclar arasinda yer almaktadir (Milli Egitim Bakanhgi, [MEB], 2013; 2018).
Gainsburg (2008) okul matematiginin glinlik hayatla baglantisini kurmanin égrencilerin matematige yonelik
tutum ve motivasyonlarini arttirmasi ve 6grencilerin matematiksel kavramlari anlamalarini kuvvetlendirmesi
gibi matematik 6greniminde hem duyussal hem de bilissel anlamda 6grencilere yarar sagladigindan
bahsetmistir. Benzer sekilde, Albert ve Antos (2000), 6grenciler glinlik yasam durumlar ile baglanti
kurduklari zaman, matematigin onlar icin daha anlamli hale gelecedine, anlamli hale geldiginde ise
o6grenmeye ydnelik ilgi ve motivasyonlarinin artacagina dikkat ¢ekmistir.
Matematik ve glnlik hayat arasinda bag kurma matematik &gretimi ve 6grenimin dnemli bir meselesi
olmasina ragmen, yapilan arastirmalar farkli sinif dizeyindeki 6gretmenlerin derslerinde matematiksel
kavramlari 6grencilerin glinlik hayat deneyimleri ile iliskilendirmek icin yeterli caba godstermedigine dikkat
cekmektedir (Daley & Valdés, 2006). Ogretmenler matematik ve giinliik hayat arasinda baglanti kursa bile,
bu baglantilarin genelde az sayida ve Ustlinkori sunuldugu belirtiimektedir (Gainsburg, 2008; Northcote &
Marshall, 2016). Benzer sekilde Masingila (2002) da matematikle gercek yasam baglantisi kurmanin
matematiksel bilginin yapilandiriimasinda 6nemli oldugunu, fakat bu baglantiya siniflarda genellikle yer
verilmedigini belirtmistir.
Uluslararasi alan yazinda gunlik hayattaki matematige yonelik 6grencilerin ve matematik égretmenlerinin
algilarina odaklanan bazi calismalar (Edwards & Ruthven, 2003; Gainsburg, 2008; Lee, 2012; Lerman, 1998;
Masingila, 2002; Perlmutter, Bloom, Rose, & Rogers, 1997) yer almaktadir. Fakat ulusal alan yazinda
ogrencilerin, 6gretmenlerin ve 6zellikle matematik 6gretmen adaylarinin glinlik hayatta matematik iliskisine
yonelik algilarini, bakis agilarini inceleyen calismalarin sinirli sayida oldugu gorilmektedir (Karakog & Alacaci,
2015; Ozgeldi & Osmanoglu, 2017).
Albert ve Antos'un (2000) vurguladigi gibi matematigi ogrencilerin yasami ile iliskili hale getirmek
egitimcilerin/égretmenlerin bir sorumlulugudur. Ogretmenlerin derslerinde matematigin giinlik hayattaki
yerini gosterebilmeleri ve matematigi gunlik hayat aktiviteleri ile iliskilendirebilmeleri icin &ncelikle bu
konudaki farkindaliklarinin ve bilgilerinin yeterli dizeyde olmasi gerekmektedir. Bu sebeple, dgrencilerin
matematigin gunlik hayat ile iliskisine yonelik algilarini bilmek kadar gelecedin &gretmenleri olarak
o6gretmen adaylarininkini de bilmek dnemlidir.
Alan yazinda yapilan ulusal calismalarin sinirli diizeyde oldugu gercegi dikkate alinarak, bu calisma ortaokul
matematik 6gretmen adaylarinin matematigin giinlik hayat ile iligskisine yonelik algi ve gérislerini, glinlik
hayatta matematigin kullanimi, matematik bilgilerinin ginlik hayat problemlerini (real-life problems)
¢6zmede katkisi ve glinliik hayat problemlerinin (problem durumlarinin) matematik 6grenimi-6gretiminde
kullanilmasi agisindan incelemeyi amaclamistir. Bu calismada asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir.
»=  Ortaokul matematik 6gretmen adaylari matematigin gunlik hayatta kullanimina yoénelik ne
distinmektedir?
»=  Ortaokul matematik 6gretmen adaylarinin matematik bilgilerinin giinlik hayatta karsilarina ¢ikan
problemleri ¢cozmede sagladigi katkilara yonelik gorusleri nelerdir?
=  Ortaokul matematik 6gretmen adaylarinin matematik derslerinde gunlik hayat problemlerini
kullanmanin avantajlari ve dezavantajlarina yonelik gorusleri nelerdir?
Bu calisma matematigin guinliik hayatta kullanimina yonelik gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin algilarini
inceleyen ulusal ve uluslararasi 6gretmen egitimi calismalarina katki saglayacaktir. Ogretmen adaylarinin
matematigin glinlik hayatta kullanimina yonelik bilgilerini gelistirmelerine yonelik uygun 6grenme ortamlari
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saglayabilmeleri icin, matematik 6gretmen egitimcilerinin 6gretmen adaylarinin matematik ve gunlik hayat
baglantilarina iliskin algi ve farkindalk diizeylerini bilmeleri dnemlidir.

Literatiir Taramasi

Mosvold (2008) gercek yasam baglantisini “okulda dgretilen matematik ve dis diinya arasindaki bag” olarak
tanimlamaktadir (s.3). Okul matematiginin giinlik hayat ile baglantisinin énemi ve egitim ortamlarinda
kullaniimasi “Gercekci Matematik Egitimi (GME)" ve “Matematik Ogretiminde ve Ogreniminde Matematiksel
Modelleme” kuramsal yapilar altinda ele alinmaktadir. Kuramsal yaklasimlardan bir tanesi olan GME,
ogrencilerin kendi hayatlarindaki deneyimleri ile matematiksel kavramlar arasinda bag kurmasinin
gerekliligini 6ngorerek, matematik 6gretiminin gercek problem durumlari ile baslamasi gerektigine vurgu
yapmaktadir. Didaktik olgu bilim esasina dayanan GME, o6grencilerin hedeflenen kavramlari zihninde
sekillendirmesine aracilik etmesi sebebiyle, matematik 6gretiminin 6grencilerin siklikla kullandigi bir durum
Uzerinden ylritilmesini dngorir (Freudenthal, 1983'den aktaran Alacaci, 2016). Diger bir kuramsal yaklasim
olan Matematiksel Modelleme ise gercek yasam ile matematik arasinda kurulan bir bag/képri olarak ifade
edilmektedir (Bukova-Giizel, Tekin-Dede, Hidiroglu, Kula-Unver & Ozaltun-Celik, 2016; English, 2003).
Matematiksel modelleme genel anlamda gercek hayat durumlarinin sadelestirildigi, tanimlandigi, farkl
matematiksel gdsterimler ile matematiksel ifadelere aktarildigi, modellendigi ve olusturulan modelin gercek
hayat durumlari ile tekrar karsilastirildigi ve yorumlandigr déngusel bir streci icermektedir (Lesh & Doerr,
2003). Kitaplarda yer alan geleneksel matematik problemlerinden farkl olarak, matematiksel modelleme
problemleri otantik gercek hayat durumlarini icerir. Matematiksel modelleme problemleri 6grencilerin bu
anlamli gercek yasam durumlarini yorumlayarak farkli matematiksel yollar Gretmelerini gerektirir (English,
2003; Lesh & Doerr, 2003). Bukova-Glizel vd. (2016), matematik 6gretiminde matematiksel modellemeye yer
verilmesi gerekgeleri arasinda, matematiksel modellemenin &6grencilerin diinyayr daha iyi anlamalarina
yardimci olmasi, matematigi 6grenciler icin anlaml hale getirmesi, matematigin ozellikleri ve yasamdaki
roliini temsil eden bir resmini olusturmasi durumlarindan bahsetmistir (s.8). Benzer sekilde Erbas vd. (2016),
matematiksel modellemenin 6gretim sirecinde kullanilmasinin, 6grencilerin giinlik yasamdan bir problemi
matematigi kullanarak ¢ézmesiyle, matematigin ginlik hayat uygulamalarini gérmelerini saglayacagini,
matematiksel modellemenin 6grencilere saglayacadi kazanimlar arasinda ele almistir. Doruk ve Umay (2011)
ise ortaokul 6grencilerinin matematik dersinde 6grendiklerini glinlik yasama transfer etme becerilerinin
gelisiminde matematiksel modelleme etkinliklerinin katkisini, deneysel bir calisma ile incelemis ve
matematiksel modelleme etkinlikleri kullanan gruplarin matematigi gunlik yasama transfer etme
dizeylerinin daha yiksek oldugunu bulmustur. Doruk ve Umay (2011) matematiksel modelleme etkinlikleri
ile calisan 6grencilerin farkh gercek yasam durumlarinda matematikten yararlanildigini gérmdis olmalarinin
onlarin matematik ve giinliik hayat arasindaki iliskiyi anlamalarini sagladigini ifade etmistir.

Uluslararasi alan yazinda yapilan bazi arastirmalar 6grencilerin matematigin giinlik yasamda kullanimi ile
ilgili algilarini incelemistir. Bu calismalar ortak olarak 6grencilerin glinlik yasamda matematigin kullanimina
yonelik algilarinin yetersiz veya sinirli dizeyde olduguna dikkat cekmektedir. Ornegin, Lerman (1998)
ogrencilerin gunlik hayatta matematik kullanimi hakkinda ne dustindiklerini inceledikleri anket calismasi
kapsaminda 9-11 yaslan arasindaki 8grencilere “insanlar matematigi giinliik yasamlarinda is disinda nerede
kullanirlar?, Matematigi televizyon haberlerinde gdriiyor musun?, Matematigi gazete haberlerinde gériiyor
musun?” seklinde sorular ydneltmistir. Lerman’in (1998) matematigin glinlik yasamda nerede kullanildigina
yonelik sordugu soruda, ogrencilerin yaklasik %80'ni (684 ©grenci) "aligveris” cevabini vermistir. Ayni
zamanda bu soruyu 6grencilerin bircogu “kisisel gelir” olarak cevaplamislardir. Bazi 6grenciler ise "yemek
pisirme, kisa sinavlar, spor, para birimi ve oyunlar” cevaplarini vermislerdir. Lerman (1998) 6grencilerin giinlik
yasam durumlarina matematiksel gézlerle bakmalarini amaclayarak sordugunu belirttigi sorularda, 6grenciler
tarafindan sunulan 6rneklerin sinirli oldugunu ifade etmistir. Benzer bir amagla, Edwards ve Ruthven (2003)
gunlik aktivitelerde yer alan matematige yonelik geng 6grencilerinin algilarinin nasil oldugunu incelemistir.
Edwards ve Ruthven’in (2003) bulgulari, dgrencilere sunduklari her bir aktiviteye yonelik, 6grencilerin bir-iki
matematik 6rnedi sunabildigini ve verdikleri 6rneklerin genelde “sekil, alan/mekan ve o6lgme” ile ilgili
oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Edwards ve Ruthven (2003), 6grencilerin glinlik hayat aktivitelerinde sakli
matematikten bazilarini belirleyebilme kabiliyetlerinin oldugundan bahsetmislerdir. Perlmutter vd. (1997)
farkli seviyelerde 79 6grencinin matematigin degerine ve yararliligina yonelik algilarini gériismeler araciligiyla
incelemis, 6grencilerin matematigi hesaplamalar ve matematiksel islemler olarak algiladigini ve her sinif
seviyesinden birgok 6grencinin “insanlarin matematik yapabilmek igin matematik bilmesi gerektigi” seklinde
distindiguni ortaya cikarmistir. Calismanin bulgulari 6grencilerin matematigin gercek yasamdaki islevleri
ile ilgili cevaplarinin sinirli oldugunu gostermistir. Masingila (2002) ortaokul 6 ve 8. sinif grencilerinin sinif
disinda matematigin nasil kullanildigina yonelik algilarini gorismeler ve 6grenci gunlukleri aracihgiyla
incelemistir. Masingila (2002) arastirmasinin ilk asamasinda 20 &grenci ile birebir gorismeler yaparak
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“Matematigi matematik dersi disinda nasil kullanwyorsunuz?, Matematik dersinin disinda matematigi
kullandiginiz bir durum aciklayin?, Sizce matematik nedir?” sorularini yoneltmistir. Calismanin ikinci
asamasinda, 69 dgrenci bir hafta boyunca matematigin sinif disinda nerede ve nasil kullanildigina yénelik
glnlik tutmustur. Calismanin Uglinci asamasinda ise Masingila (2002) &grencilerin  gUnliklerinde
yazdiklarina ve ilk goérismelerdeki cevaplarina yonelik 20 6grenci ile birebir gérismeler yapmistir.
Gorlismeler ve 6grenci glnliklerinin analizi aracihgiyla, Masingila (2002) 6grencilerin matematigin sinif disi
kullanimina yonelik algilarini “hesaplama (counting), yerlestirme (locating), 6lgme (measuring), tasarlama
(designing), oynama (playing) ve agiklama (explaining)” olacak sekilde alti matematiksel aktivite ile iliskili
olarak bulmustur. Ayni zamanda, Masingila (2002) gunlik tutmadan dnce yaptigi gérismelerde 6grencilerin
sinirli olarak iki-tic matematiksel aktiviteden bahsettigini, 6grencilerin gtinlik tuttuktan sonra ¢cok daha fazla
matematiksel aktiviteden bahsedebildigini belirtmistir.

Diger taraftan, ulusal alan yazinda, ortaokul matematik 6gretmen adaylarinin matematigi gercek hayatla
iliskilendirmelerine yénelik bakis acilarini ve kavrayislarini incelemek amaciyla, Ozgeldi ve Osmanoglu (2017),
Ozel Ogretim Yéntemleri dersi kapsaminda bir calisma gerceklestirmistir. Bu calisma kapsaminda, calismaya
katilan 57 GgUnca sinif matematik 6gretmen adayy, ikiserli gruplar halinde calisarak, matematik konularindan
birini kendilerine verilen kazanimlar kapsaminda gercek hayatla iliskilendiren t¢ dakikalik video ve bir rapor
hazirlamiglardir. Ozgeldi ve Osmanoglu'nun (2017) bulgulari calismaya katilan 6gretmen adaylarinin agirlikli
olarak (%27) toplumda matematigin tartisiimasi yoluyla matematigi gercek hayatla iliskilendirmeyi tercih
ettigini, en az tercih etmis olduklari yolun (%6) ise gercek olaylarin matematiksel modellemesi oldugunu
gOstermistir. Ayni zamanda, bulgular 6gretmen adaylarinin en fazla spor/oyunlar gercek hayat baglamini
(%23) ve alisveris/fiyat belirleme/yemek (%20) baglamini kullanarak iliskilendirme yaptiklarini ortaya
koymustur. Ogretmen adaylarinin biyik cogunlugunun (%63) bu iliskilendirmeyi, dgrencilerin gunlik
hayatta matematigin nasil kullanildigini gérmelerini saglamak amaciyla yaptigi ortaya ¢ikmistir.

Ulusal ve uluslararasi alan yazinda, matematik ©&gretmenleri ile yapilan calismalar ise 6gretmenlerin
matematigin gercek hayat baglantisini anlamalarina, bu baglantilari derslerde nasil kullandiklarina ve
derslerinde kullanmalarini destekleyen ve sinirlayan faktorlere yonelik gérislerine odaklanmistir. Karakog ve
Alacaci (2015) 16 lise matematik 6gretmeni ve 8 matematik 6gretmen egitimcisi ile yaptigi calismasinda
matematik derslerinde gercek hayat baglantilarini kullanmanin uygulanabilirligi Gzerine odaklanmis, bu
baglantilarin kullaniminin avantajlari, dezavantajlari ve sinirliliklari konusunda matematik 6gretmenlerinin ve
ogretmen egitimcilerinin gorlslerini incelemistir. Calismanin bulgulari, katilimcilarin blyik ¢ogunlugunun
gorlsunin lise matematik konularinda gercek hayat baglantilarini kullanmanin  6grencilerin ilgi ve
motivasyonunu arttiracagi, kavramsal ve anlamli 6grenme saglayacagi, 6grencilerin matematiksel sireg
becerilerini gelistirecedi yonlinde oldugunu ortaya cikarmistir. Diger taraftan, katilimcilar gercek hayat
baglantilarini kullanmanin énemli bir dezavantajinin olmadigini belirtmislerdir. Bununla birlikte eger sunulan
gercek hayat drnekleri karmasik ise 6grencilerin bu érneklerden 8grenmesinin zor olmasinin bir dezavantaj
olabilecegini de belirtmislerdir. Ayni zamanda katilimcilar her matematik konusunun gercek hayat
baglantisinin kullanilmasina uygun olmamasi, mifredatin yogunlugu ve zaman kisithhdi gibi durumlari
gercek hayat baglantilarini kullanmanin sinirliklari olarak bildirmislerdir. Katiimci 6gretmenlerinin ise biylk
¢ogunlugu lise matematik 6gretmenlerinin cogunun gercek hayat baglantilarini kullanma konusunda yeterli
olmadiklarini ifade etmislerdir. Ayni zamanda, Universitede zorunlu veya se¢meli ders olarak gercek hayat
uygulamalari konularina yer verilmesinin ve hizmet ici egitimlerde giinlik hayat problemleri ve matematiksel
modelleme konularinin islenmesinin gerekliligini  belirtmislerdir. Gainsburg (2008) ise matematik
ogretmenlerinin gercek hayat baglantilarini anlamalarini, dgretimlerinde kullanim amaclarini ve 6gretimde
kullanmalarini sinirlayan ve destekleyen faktorleri bir anket araciligiyla arastirmistir. Ayni zamanda gercek
hayat baglantilarini siniflarinda kullanmalarina yénelik bu 6gretmenler arasindan bes 6gretmeni gézlemlemis
ve sonrasinda bu 6gretmenlerle birebir gortismeler yapmistir. Calismanin bulgulari, 6gretmenler tarafindan
en ¢ok kullanilan gercek hayat baglantilarinin kitaplarda yer alan veya 6gretmenler tarafindan olusturulan
ornekler oldugunu ortaya koymustur. Ayni zamanda 6gretmenlerin matematigin kullanildigi cesitli gtinlik
hayat baglamlarini sunduklarini, 6zellikle “banka, butce, alisveris ve disarida yemek” gibi para ile ilgili
baglamlarin dgretmenler tarafindan en ¢ok sunulan giinliik hayat baglamlari oldugunu géstermistir. Bununla
birlikte, dgretmenlerin gercek hayat baglantilari ile ilgili fikirlerinin cogunun kaynaginin kendi akillarindan
veya kisisel deneyimlerinden oldugu ortaya cikmistir. Ogretmenlerin gercek hayat baglantilarini kullanma
amaclarinin ¢cogunlukla 6grencileri motive etmek ve matematiksel kavramlari anlamalarini saglamak igin
oldugu gorilmistir. Gainsburg (2008) ogretmenlerin gercek hayat baglantilarini kullanmaya istekli
olduklarini ve bu durumun 6gretmen egitimcilerini matematik-gercek hayat baglantilarini kurma konusunda
ozel hazirlik yapmalari konusunda tesvik etmesi gerektigini belirtmistir.
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YONTEM

Bu calisma ortaokul matematik 6gretmen adaylarinin matematigin gilinliik hayat ile iliskilerine yonelik algi ve
goruslerini tespit etmek amaciyla yapilan nitel bir arastirmadir.
Katihmailar
Bu calisma 2016-2017 egitim-ogretim yilinin bahar déoneminde gerceklesmistir. Bu calismaya bir devlet
niversitesinin ilkégretim Matematik Ogretmenligi programinin dért farkli sinif diizeyinde 8grenim géren
toplam 152 matematik 6gretmen adayi (n;=38, n>=53, n3=13 ve ns=48) katilmistir. Calismanin katiimcilari
uygun orneklem yontemi ile segilmis olup, calismanin katiimcilarini her sinif diizeyinden ulasilabilen génallu
ogretmen adaylar olusturmaktadir. Calismanin gerceklestigi sirecte, calismaya katilan 6gretmen
adaylarindan birinci ve ikinci sinifta 6grenim goérenler henlz matematik egitimi derslerinden higbirini
almamuslardir. Uclincli sinifta 6grenim géren 6gretmen adaylan almalar gereken zorunlu dersler olan
"Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi (OTMT), Bilgisayar Destekli Matematik Egitimi, Matematik ve
Yasam, ve Ozel Ogretim Yéntemleri-1" adli dersleri almiglardir. Dérdiinci sinifta 6grenim géren égretmen
adaylari ise bu derslere ek olarak “Ozel Ogretim Yéntemleri-2 ve Matematik Tarihi” derslerini almislardir.
Veri Toplama ve Veri Analizi
Calismanin verileri agik uglu bes sorudan olusan bir anket formu aracihgiyla toplanmistir. Agik uclu formdaki
sorular, calismanin amaci dogrultusunda alan yazinda yer alan ilgili calismalarda (Karako¢ & Alacaci, 2015;
Lerman, 1998; Masingila, 2002) kullanilan sorular dikkate alinarak asagidaki sekilde hazirlanmis ve 6gretmen
adaylarina sunulmustur.
1. Bu zamana kadar olan égrenim hayatiniz boyunca matematik derslerinde égrendiginiz matematigi
glinliik yasaminizda kullantyor musunuz? Aciklayiniz.
2. Ginlik hayatimizda matematik var mi? Glnliik hayatinizda matematigi nerede kullantorsunuz?
Actklayiniz.
3. Ginliik hayatta karsiniza c¢ikan/cikabilecek matematik/geometri  konularint veya kavramlarint
belirleyip, nerelerde kullanddigint aciklayiniz.
4. Gunliik hayatinizda karsiniza ¢tkan problemleri ¢6zmede matematik bilginizin size nasu bir katki
sagladiginizi diistiniiyorsunuz? Orneklerle aciklayiniz.
5. Matematik dersinde glinliik hayat problemleri kullaniminin saglayacagt avantajlar/yararlar ve
dezavantajlar/zorluklar neler olabilir? Actklayiniz.
Bu sorulardan birinci, ikinci ve G¢lincli sorular 6gretmen adaylarinin matematigin giinlik hayatta kullanimina
yonelik algilarini incelemek amaciyla hazirlanmistir. Dérdiinct soru 6gretmen adaylarinin ginlik hayat
problemlerini ¢cozmede matematik bilgilerinin sagladigi katkilara yonelik goérislerini, besinci soru ise
matematik dersinde giinlik hayat problemlerini (problem durumlarini) kullanmanin saglayacagi avantajlara-
dezavantajlarina yonelik gorislerini incelemeye yoénelik hazirlanmistir. Anket formu calismanin yazar
tarafindan uygulanmis ve sorulari yanitlamalari igin 6grencilere yaklasik 30-40 dakika slre verilmistir.
Ogretmen adaylarindan anket formuna sadece sinif diizeyleri yazmalari istenmis olup, isimleri istenmemistir.
Ogretmen adaylarinin acik uclu sorulara verdikleri yazili aciklamalar nitel veri analizi tekniklerinden betimsel
analiz teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizi formda yer alan her bir soru kapsaminda ayri ayri
yapilmistir. Veri analizinden 6nce 6gretmen adaylarinin kagitlar birinci siniftan dérdiinct sinifa kadar, sinif
sirasi takip edilerek OA7, OA2,.......... ,OA151,0A152 seklinde numaralandinlmistir. Daha sonra anket formunda
yer alan her bir soru ile ilgili tim siniflardaki 6gretmen adaylarinin verdikleri yazili cevaplar bir araya
toplanmis, okunmus ve kodlanmistir. Birinci sorunun analizinde calismaya katilan her bir 6gretmen
adaylarinin agiklamasi, “kullaniyorum”, “kullanmiyorum” veya “kismen kullaniyorum” seklinde kodlanmis ve
kac 6gretmen aday! tarafindan bu cevaplarin verildigi hesaplanmistir. ikinci soruya verilen cevaplarin
analizinde her bir 6gretmen adayinin yazili aciklamalarinda belirttikleri gtinlik hayat baglamlari belirlenmistir
ve bu gunlik hayat baglamlarinin ka¢ 6gretmen adayi tarafindan belirtildigi hesaplanmistir. Benzer sekilde,
Uclincl soruya verilen cevaplarin analizinde her bir 6gretmen adayinin sundugu matematik/geometri
konulari/kavramlari belirlenmis ve bunlarin kag dgretmen adayi tarafindan belirtildigi hesaplanmistir. Elde
edilen tim verilerin ylizde hesaplar yapilmis, frekans ve yizde hesaplamalari tablo halinde gdsterilmistir.
Ogretmen adaylari yazili agiklamalarinda birden fazla ginlik hayat baglami veya guinlik hayatlarinda
karsilarina cikabilecek matematik/geometri konularina yer vermislerdir.
Dordiinci ve besinci sorularin analizinde 6gretmen adaylarinin tim yazili aciklamalari kodlanmis ve bu kodlar
kategoriler altinda birlestirilmistir. Benzer sekilde kategorilerin ka¢ 6gretmen aday tarafindan tekrar edildigi
hesaplanmis, kategorilerin ylizde hesabi yapilmis ve tablo halinde gosterilmistir. Ayni zamanda 6gretmen
adaylarinin algi ve goéruslerine iliskin veriler, gretmen adaylarinin yazili agiklamalarindan dogrudan alintilar
yapilarak desteklenmistir.
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Kodlamanin guvenilirligi icin calismanin verileri matematik egitimi alaninda uzman iki arastirmaci tarafindan
bagimsiz olarak kodlanmis ve tiim kodlardaki benzerlik ve farkliliklar karsilastiriimistir. Arastirmacilar arasinda
yaklasik %95 uyum yuzdesi (Miles & Huberman, 1994) elde edilmistir. Ortak bir anlayisa ulasmak igin tim
kodlamalar ve hesaplamalar arastirmacilar tarafindan birlikte gézden gegirilerek, fikir birligine varilmistir.

BULGULAR

Calismanin bulgular 6gretmen adaylarinin (i) matematigin glinlik hayatta kullanimina yonelik algilar, (i)
gunlik hayatta karsilastiklari problemleri cozmede matematik bilgilerinin katkilarina yonelik gorusleri ve (iii)
matematik derslerinde glinlik hayat problemlerini/baglamlarini kullanmanin avantajlari-dezavantajlarina
yonelik gorisleri olarak tg¢ baslk altinda sunulacaktir.

Ogretmen adaylarinin matematigin giinliik hayatta kullanimina yonelik algilari

Calismaya katilan birinci sinif 6gretmen adaylarindan 29'u, ikinci sinif 6gretmen adaylarindan 41'i, Gglnci
sinif 8gretmen adaylarindan 12'si, dordiinct sinif 6gretmen adaylarindan 41'i bu zamana kadar 6grenmis
olduklari matematigi gtinliik hayatlarinda kullandiklarini ifade etmistir. Bu 6gretmen adaylarinin aciklamalari,
bu zamana kadar aldiklari derslerde 6grendikleri matematik bilgilerinden, ¢zellikle sayilar, oran-oranti, kar-
zarar, ortalama ve 6lgme gibi temel matematik bilgilerini glinliik hayatlarinda kullanmaya ihtiyag duyduklarini
gOstermistir. Diger 6gretmen adaylari ise matematik bilgilerini glinlik hayatta kismen kullandiklarini dile
getirmislerdir. Bu 6gretmen adaylari 6zellikle Gniversite egitimi stresince aldiklari tirev, integral gibi bazi
soyut olan matematik konu/kavramlarini bu zamana kadar hicbir sekilde kullanmadiklarini belirtmislerdir.
Diger taraftan, matematigin giinlik hayatlarinda var oldugunu belirten 6gretmen adaylari, matematigin
glinliik hayatta kullanildigi yerlere yonelik cesitli glinlik hayat baglamlari sunmuslardir. Tablo 1'de goruldugu
gibi, calismaya katilan 152 6gretmen adayinin %71'i matematigin ginlik hayatta kullanildigi yer olarak
“"alisveris” baglamini dile getirmistir.

Tablo 1
Ogretmen Adaylarina gére Matematigin Kullanddigt Giinliik Hayat Baglamlari

1. sinif 2.sinif 3. sinif 4.sinif Toplam

(n1=38) (n2=53) (n3=13) (n;=48) (n=152)
Giinliik Hayat Baglami f (%) f (%) f (%) f (%) f (%)
Alisveris 26 684 37 698 12 923 33 687 108 71
Genel Para Hesaplamalari 5 13,1 6 1,3 - - 3 6,2 14 9,2
Yemek Pisirme 7 18,4 3 56 1 7,6 3 6,2 14 9,2
Asansor - - - - - - 3 6,2 3 1,9
Ticaret 4 10,5 2 3,7 - - 4 83 10 6,5
Seyahat - - 4 7,5 - - 4 8,3 8 5,2
Olgme (alan, metrekare i i 5 37 i i 5 104 5 46
hesaplamalar)
Saat-zaman hesaplamalari 7 18,4 6 11,3 4 307 4 8,3 21 13,8
Doga 1 2,6 - - 3 23 8 16,6 12 7,8
Hava Durumu - - 2 3,7 1 7,6 2 4,1 5 3,2
Bina-insaat Sektori 4 10,5 1 1,8 - - 13 27 18 11,8
Banka 1 2,6 1 1,8 - - 5 10,4 7 4,6
Diger (mihendislik-mimarlikta;
fizik-kimya dersleri, havaalani, Her bir baglamdan bir-iki kisi

egitim, problem ¢dzme)

Birinci, ikinci ve dordlnci siniftan calismaya katilan 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlasi, G¢lincl siniftan
calismaya katilan 6gretmen adaylarinin tamamina yakini matematigi alisveriste kullandiklarini belirtmislerdir.
Alisveris baglamini, saat-zaman hesaplamalari, genel para hesaplamalari, yemek pisirme ve bina-insaat
sektort baglamlari takip etmistir. Asagida verilen alintilar 6gretmen adaylarinin giinlik hayatta matematigin
kullanimina yonelik agiklamalarini 6rneklendirmektedir.

Giinliik hayatimizda matematik var. Ornedin bir bakkala gittigimizde alisveris yaptiGimizda para hesabt
yapariz, bir iiriin alirz onu tartariz [OA23_1.sinif]
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Giinliik hayatta matematik vardir. Ornedin ticarette matematikten biiyiik élciide yararlanilir. Bakkallarda
marketlerde alisveris esnasinda kullaniir. Sonra belli seylerin diizeni biiyiikliigii ifade edilirken kullantir
[OA41_2. sintf]

Matematik hayatin ta kendisidir. Alisveris yaparken hep matematik kullaniriz aslinda. Zaman birimleri de
sayilabilir bu alanda. Her meslekte az da olsa matematik kullandir [OA97_3. sinif]

Giinliik hayatimizda hemen hemen her an karsilastyoruz. Bir asansére bindigimizde giris katin altindaki
katlara inmek icin veya hava sicakliklarint belirtmek icin tam sayilart kullaniyoruz [OA115_4. sinif]

Glnliik hayatimizin bir¢ok yerinde matematik vardur. Alisveris yaparken, yemedin 6lciistinii ayarlarken, bir
binanmin yapuminda, m? hesaplarken, bir aracin saatte kag km gittigi bircok alanda matematik karsimiza
ctkmaktadur [OAT13_4. sinif]

Ogretmen adaylari giinliik hayatta karsilarina cikan/cikabilecek matematik konularini ise “trigonometri, aci,
oran-oranti, geometri, dort islem, ylzde, kesirler, tirev-integral, alan, tam sayilar, kar-zarar, olasilik, faiz,
kimeler ve limit" olarak ifade etmislerdir (bk. Tablo 2). Ogretmen adaylar tarafindan sunulan cesitli
matematik/geometri konulari ve bu konularin kullanim alanlari ile ilgili agiklamalari asagida verilen alintilarda
ornek olarak sunulmaktadir.

En bilindik érnek olarak kesirler diyebilirim. Clinkii yasamumizda paylasmamuz gereken bir¢ok sey olabiliyor.
Mesela para, pasta, kalem vb. gibi seyler. Bunlart esit ve adil bir sekilde paylasmak zorunda kaliriz
[OA122_4. sinif]

Ailem ciftci oldugu icin seradan ne kadar kdr ve zarar ettiklerini hesaplamada kullanwyorlar [OA133_4. sinif]

Pasta kek yaparken oran hesaby bir seyin olma ihtimalini hesaplarken olasilik, genelde oyunlarda; kredi
cekerken faiz, kdr ve zarar hesaplamalari, dért islem ise her alanda [OA102_ 3.sinif]

Ornegin alan, binalarin yapiminda kullandir. Bir yere fayans dbsenecekse, désenecek yerin alan élciimii
yapulir ve ona gére ne kadar fayans alinacagt belirlenir [OA92_3.stnif]

Kesirler giinliik konusmalarimizda; islerimizde miktar ve nicelik belirtmek icin kullanidir. Yemek yaparken
de kesirlerden, orandan yararlaniriz. Agt, oran gibi konulart marangozlar, miihendisler kullanabilir. Matrisi
sinema salonlarinda kullanuriz [OA47 2. sinif]

Ornegin evimizin catisint veya banyomuza fayans yaptiracagimiz zaman alandan hesaplayip kac kiremit
veya fayans almamiz gerektigini biliriz, fazla ya da eksik almayiz [OA16_1. sinif]

Tablo 2'de gorildigu gibi ¢alismaya katilan 6gretmen adaylarinin yaklasik %40 “oran-oranti” ve %26'si ise
"acl” konusunu glinliik hayatta karsilarina ¢ikan bir konu olarak dile getirmislerdir. Asagida verilen alintilarda
da o6rneklendirildigi gibi, 6gretmen adaylari oran konusunun kullanimini 6zellikle “yemek veya pasta yaparken
malzemelerin belli oranlarda koyulmast”, orantinin kullanimini ise market-manav alisverislerinde “7kg patates
1 lira ise 10 kg patates 10 liradur” seklindeki 6rnekler kullanarak agiklamistir.

Oran konusunu cok fazla kullandigimu diisiindiyorum. Secim yaparken, karar verirken, biitiin ihtimalleri
diisiiniip oranlyorum [OAT109_4.sunif]

Oran konusu sik¢a kullandigimiz karsimiza cikan bir matematik konusu. Ornedin, piknik icin 30 kisiye kag
kg tavuk izgara kullaniir [OA100_3.sinif]

Bir markette alisveris yaparsam, 1 gofret 50 kurus ise 4 tane alsak 2 TL bu tiir hesaplamalarda [OA7_1.
sintf]

275



Tablo 2
Ogretmen Adaylarina gére Giinliik Hayatta Karsilasilan Matematik/Geometri Konulari/Kavramlart

Konular/ 1.sinif 2.sinif 3.sinif 4.sinif Toplam
Kavramlar Giinliik Hayat Baglami  f (%) f (%) f (%) f (%) f (%)

Muhendislikte,
Trigonometri mimarlikta, bina-yol 6 157 12 226 3 23 6 125 27 1777
yapiminda
Kopri-bina-yol
yapiminda; futbol
macinda topa vurus
agisinda
Yemek-pasta yaparken;
Oran-Oranti  bir seyleri paylasirken, 16 421 18 339 7 538 19 395 60 394
kdprii-bina yapiminda
Kullandigimiz arag
gereglerin benzedigi
Geometri sekiller; bir yere 3 78 7 132 2 153 8 166 20 131
giderken hipotenus
uzunlugu
Gunluk hayatin bircok
yerinde, alisveriste
Ticaret; se¢im sonuclari,
Yizde aligveris-indirim; kredi 1 2,6 3 5,6 1 7.6 1 2 6 3,9
cekme
Paylasimlarda; parcalara
ayirma, oran
Kesirler belirlerken; nicelik - - 7 132 - - 3 62 10 65
belirtmek icin; saat
belirtmede
Tlurev/ Mimaride; insaatlarda,
integral alan hesabinda
Bir yere fayans doseme;
arazi Olcimleri
Hava durumu; asansoér
(negatif tam sayilar
Tam Sayilar ~ zemin katin alti, pozitif
tam sayilar zemin katin
Ustl); deniz seviyesi
Alisveriste; isletmenin
Kar-Zarar kari ve zararini 1 2,6 1 1,8 - - 3 6,2 5 3,2
hesaplamasi, ticarette
Cekilis yaparken;
karsilastigimiz

Aci 11 289 20 377 2 153 16 333 39 256

w

Dort islem 78 8 15 1 76 4 83 16 105

6 157 4 75 - - 2 41 12 78

Alan 3 78 3 56 2 153 1 2 9 59

1
1
1
1
[e)}

125 6 39

Olasilik - - 3 5,6 2 153 - - 5 3,2
seceneklere karar
verirken
Bankalarda; ticarette-
Faiz magazalarda 1 2,6 1 1.8 - - 4 83 6 3,9
Kimeler Alisveriste 5 131 - - 1 7.6 - - 6 3,9

Limit Muhendislite, evlerin 5 g5 1 18 1 76 - - 4 26
mimari yapilarinda

Ayni zamanda o6gretmen adaylari oran konusunun bina-kdpri yapimi ve paylastirma durumlarinda
kullanildigindan bahsetmisler fakat bu alanlarda nasil kullanildigina yonelik herhangi detayh bir aciklama
yapmamiglardir.
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Ogretmen adaylar aci konusu ile ilgili ise en cok “futbol macinda topa vurus acisi, akrep ile yelkovan
arastindaki agi, giines sinlarinin gelme acist ve kapilarin agimastyla olusan agt” 6rneklerini asagidaki sekilde
dile getirmislerdir.

Ornek veriyorum, bir futbolcu topa vururken topa gerektigi aciyla vurmast gerekir istedigi vurugu
yapabilmesi icin. Belki topa vururken bu yaptigt icin geometri gerektirdigini bilmez ama bu gercegi
degistirmez [OA75_2.sinif]

Act kavramunt glines sinlarinin gelme agisinda kullaniriz. Mesela saat 12.00'de glines isinlarinin dik ag ile
geldigini biliyoruz [OA124_4.sinif]

Kapularimizin acdmast bir agt olusturur biz fark etmeden. Aynt sekilde pencelerimizin acilmast da. Ya da
glinesin dogusu ve batist da bir érnektir act konusuna [OA135_4.sinif]

Diger taraftan, oran-oranti konusunda oldugu gibi, 6gretmen adaylari ag¢i konusunun koépri-bina-yol
yapiminda, mimarlikta, ev diizenlemelerinde kullaniimasi gibi farkli glinlik hayat durumlari ile iligkilendirmis
fakat bu alanlarda acinin nasil kullanildigina yonelik bir agiklama sunmamislardir. Calismaya katilan 6gretmen
adaylarindan yaklasik %18'i tarafindan belirtilen trigonometri konusu da, diger konulara kiyasla en ¢ok
belirtilen konulardan biri olmustur. Ogretmen adaylari trigonometrinin miihendislikte, mimarlikta, insaat
alanlarinda, bina-yol yapiminda kullanildigini belirtmislerdir. Fakat trigonometriyi dile getiren 6gretmen
adaylarinin  hemen hemen hepsinin trigonometrinin giinlik hayatta kullanimina yoénelik ifadeleri
“trigonometriyi insaat sektériiyle ugrasan insanlar ¢izim yaparken kullanular”, "trigonometri miihendislikte
mimarlikta karstmiza cikar” seklinde ¢ok genel oldugu ve belirttikleri bu baglamlarda trigonometrinin nasil
kullanildigini dile getirmedikleri gérilmustar.

Ogretmen adaylarinin giinliik hayatta karsilastiklani problemleri ¢ozmede matematik bilgilerinin
katkisina yonelik goriisleri

Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin bircogu glinlik hayatta karsilastiklari problemleri ¢6zme siirecinde,
matematik bilgilerinin onlar i¢in olumlu katkisi oldugunu dile getirmistir. Ogretmen adaylarinin
aclklamalarinin analizi, gunlik hayat problemlerini ¢6zmede matematik bilgilerinin onlara “islemsel” ve
“matematiksel disiinme” olarak iki temel acidan katki sagladigini gostermistir (bk. Tablo 3). Calismaya katilan
152 6gretmen adayindan yaklasik %24'G matematik bilgilerinin gercek yasam problemlerini pratik ve hizl bir
sekilde ¢dzmelerine yardimcr oldugunu dile getirirken, %18'i ise matematik bilgilerinin hesaplari kolayca
yapmalarini sagladigini dile getirmistir. Asagida verilen alintilarda 6gretmen adaylarinin matematik
bilgilerinin gunlik hayatta karsilastiklari problemleri ¢6zmede pratik-hizli ¢6zim saglama ve hesaplama
yapma yodnundeki katkilari ile ilgili gorisleri 6rnek olarak sunulmaktadir.

Problemi daha hizli ve daha sistematik bir bicimde ¢c6zmemize yardimct olur [OA24_1.sinif]

Pratik sahibi olup daha ¢abuk islem yapmamiza yardimct olup, problemi hemen atlatmamuza yardimct
oluyor. Mesela alacak verecek davasinda hesaplart yaparak sonuca ulasabiliriz [OA7_1.sintf]

Ornegin sattigim bir esyam, minimum hangi fiyattan satdmalt ki kar elde edebileyim sorusunu matematik
sayesinde kolayca halledebiliyorum. Daha cok ticari anlamda matematik isime yariyor [OA68_2.sinif]

Matematik bilgim iyi oldugu stirece glinliik yasamimda daha hizli hesaplama yapabilirim. Buda para
kontrolii acistndan olumlu bir durum [OA64_2.sinif].

Ornegin aligverislerde, kart-zarart kolaylikla gérebiliyorum ve daha hizli diisiinme firsatint yakalyorum.
Hesaplama konularinda ayn sekilde kisa yoldan, pratik sekilde hesap yapiyorum [OA141_4. sinif]

Diger taraftan, 6gretmen adaylarinin yaklasik %17'si matematigin kazandirdigi matematiksel distinme
becerisinin gercek yasamda karsilastiklari problemleri farkli bakis agilar, farkli yollar kullanarak ¢ézmelerine
katki sagladigini ifade etmistir. Ogretmen adaylarinin yaklasik %13'0 ise matematik bilgilerinin karsilastiklari
problemlere akilci ve mantikli bir bakis agisi ile yaklasmalarina katki sagladigini dile getirmistir. Ogretmen
adaylarinin matematik bilgilerinin matematiksel disiinme acisindan sagladigi katkilari ile ilgili gorusleri
asagidaki gibidir.
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Matematik problemlere karst daha genis disiinmemizi saglyor. Farkli ¢bziim yollart gelistirebilme
yetenegimizi arttirtyor. Bir sey organize ederken matematik bilgilerimi ¢ok kullandigimt fark ediyorum.
Clinkii her yénden bakup, derin olarak diistiniip planlt bir sekilde organize edebiliyorum [OA126_4. Sinf]

Tablo 3
Ogretmen Adaylarinn Giinliik Hayat Problemlerini GCézmelerinde Matematik Bilgilerinin Katkdart ile ilgili
Gortisleri

1.sinif 2.sinif 3.sinif 4.sinif Toplam
Ogretmen Adaylarinin Goriisleri f (%) f (%) f (%) f (%) f (%)
3 Pratik-hizli ¢cdziim 10 263 5 13, 5 15, 1 354 36 236
g yapmada 2 3 7
2 1 28 15,
-z Hesaplama yapmada 6 15,7 5 3 2 3 4 83 27 17,7
_ Problemleri akilci- 16
8 o mantikli sekilde 6 157 9 - - 4 83 19 125
E _-E, ¢c6zmede
g5
§ 3 Probl.emlere farkl bakis 3 78 8 15 4 30, 1 208 25 164
agisi ile yaklasmada 7 0
5 Soyut kavramlari 15
2 anlama; problemleri 1 2,6 - - 2 3' 3 625 6 39
a kolay anlama vs.
3
o
22 Kl isi
= £ ullanmiyorum, isime i i 3 5 - i i i 3 19
¥ 2 yaramiyor ' !
a
N
a 118, 1
= llgisiz agiklamalar 12 31,5 3 23 20,8 35 23
2 0 8 0
g - -1 18 - - - - 1 06
m 1 1

Matematik bilgim sayesinde daha elestirel daha cok yénlii diisiinebiliyorum. Karsima ¢tkan bir sorunda
caresiz bir duruma dismek yerine matematiksel problem ¢6zme tekniklerinden faydalanyorum
[OA128 4.sinif]

Pratik dtisiinerek sorunlara daha ¢abuk ¢éziimler bulabildigimizi disiiniiyorum. Bir olaya farklt acllardan
bakabilmemizi sagladigin diisiiniiyorum [OAT103_3.sinif]

Herhangi bir konuda degisik yollardan diisiinmeyi sagliyor. Matematik 6grenimi aktif bir yéntemle
égrenmeye dayandigindan, karstmiza ¢tkan sorunlara pratik ¢éziimler bulabiliriz [OA96_3.sintf]

Matematikte sorulan sorulart ¢cozmek icin farklt ¢6ziim ydntemleri arariz. Giinliik hayatta karsimiza ¢tkan
bir problemi cozmek icinde farkli ¢6ziim yollart arariz. Aslinda matematik yasamun icinde degil de kendisidir
demek yanlis olmaz [OA49 2. Sinif]

Glnliik hayatta olaylara daha kapsamlt bakmamuzi sagliyor. C6ziim dlisiiniirken arastirirken bircok yoldan
olaya bakmamuzi sagliyor. Cok yoénlii diisiinmeyi sagliyor [OA47_2.sinif]

Ogretmen adaylarinin giinliik hayat problemlerini matematik derslerinde kullaniminin saglayacagi
avantajlar ve dezavantajlara yonelik goriisleri

Verilerin analizi 6gretmen adaylarinin baytk kisminin giinliik hayat problemlerinin (durumlarinin) matematik
derslerinde kullanimina yonelik goérislerini 6grencilere yarar saglayacadi seklinde olumlu olarak ifade
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ettiklerini gostermistir. Matematik derslerinde gunlik hayat problemlerinin (durumlarinin) kullaniminin
saglayacagi avantajlar/yararlar ile ilgili 6gretmen adaylarinin cesitli gorisleri Tablo 4'te yer almaktadir.

Tablo 4
Ogretmen Adaylarinin Giinliik Hayat Problemlerinin (Durumlarinin) Matematik Derslerinde Kullanumunin
Saglayacagt Avantajlara/Yararlara Yénelik Gértsleri

Ogretmen Adaylarinin 1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif 4. Sinif Toplam
Goriigleri f ) f (%) f (%) f (%) f (%)
Matematigi kavrama-anlama 7 18,4 6 13 - - 9 18,7 22 14,4
kolaylig

Matematigin gunlik 3 7.8 4 75 2 153 8 16,6 17 11,1
hayattaki yerini gérme

GUnlik hayat problemlerini 2 52 6 1,3 1 7,6 10 208 19 12,5
¢6zme kolayhgi

Matematigi somutlastirma 2 52 3 56 1 7,6 8 16,6 14 9,2
Cok yonlu-ust dizey 4 10,5 2 37 - - 1 2 7 4,6
disinme saglama

Dikkat cekme, derse ilgiyi - - 1 1,8 3 23 4 83 8 52
artirma, gudileme

Kalici 6grenme - - 3 56 2 153 8 16,6 13 8,5
icsellestirme - - - - 2 153 1 2 3 1,9
Diger (akil yuratme 1 2,6 2 37 - - - - 3 1,9

yetenegdini gelistirme; tam
6grenme, faydali olma vs.)
Belirsiz-ilgisiz agiklama 5 13,1 20 377 3 23 9 18,7 37 24,3
Cevap Yok 14 368 6 113 1 7.6 - - 21 13,8

Tablo 4'te gorildigu gibi 6gretmen adaylar cogunlukla glinlik hayat problemlerini derslerde kullanmanin
“6grencilere matematigi kavrama-anlama kolayligi saglayacagi, 6grencilerin matematigin ginlik hayattaki
yerini gérmelerini saglayacadi, giinlik hayatlarinda karsilastiklari problemleri ¢cézme kolayhgi saglayacagd,
matematigi somutlastirma ve kalici 6grenme saglayacadi” seklinde bilissel alanda 6grencilere saglayabilecegi
yararlarini dile getirmislerdir. Ogretmen adaylar asagidaki alintilarda érneklendirildigi gibi 6grencilerin
¢ogunun ogrendikleri matematik konulari ile ilgili "bunlar bizim ne isimize yarayacak” dusiincesine sahip
olduklarini ve ginlik hayat problemlerini derslerde kullanmanin 6grencilerin bu disiincelerine cevap
olacagini belirtmigslerdir.

Mesela matematik dersinde 6grendigimiz cogu seyi glinliik hayatta nerede isimize yarayacak diye
sorgulariz. Ama glinliik hayat problemleri ile anlattigimizda, cocuklar aslinda alacagt bilginin onun isine
yarayacad diistincesini kazanir ve daha faydali olur [OA147_4.sinif]

Cocuklar baz bilgileri 6grenirken bu bizim ne isimize yarayacak diye dtisiiniiyorlar. islerine yaramayacagin
diisiindiikleri seyleri &§renmek istemiyorlar. Ogrendiklerini giinliik hayatta nerede kullanacaklarint
bilirlerse 6grenmeye daha cok aktif katilirlar [OA108_4.sinif]

Ogrenciler matematigin giinliik hayatta nerede kullanddigint ve kullanidacagint bilmiyor benim de biraz
bilmedigim gibi. Bu sekilde olursa cok biiyiik katkt saglar [OA66_2.stnif]

Bunun yaninda sadece calismaya katilan 6gretmen adaylarindan 8'i asagida drneklendirildigi gibi duyussal
avantajlara yonelik dustincelerini dile getirmis olup, gtinlik hayat problemlerini kullanmanin 6grencilerin
derse dikkatini ¢ekerek, ilgisini ve motivasyonunu arttiracagini sdylemislerdir.

Ogrencileri derse gidiiler. Ogrencilerin giinliik hayatta karsilasacagt problemlere yer vererek hem dersi
somutlastiririz hem de égrencilerin ilgi ve isteklerini artiririz [OA116_4.sinif]

Gunlik hayat problemlerini kullanmanin yaratacagi dezavantajlar/zorluklar ile ilgili ise 6gretmen adaylarinin
bir kismi zorluk yasatacagini disiinmedigini belirtmis, bir kismi ise zorluklarina/dezavantajlarina yonelik hicbir
gorus belirtmemistir. Calismaya katilan 6gretmen adaylarindan birinci siniftan 6'si, ikinci siniftan 7'si, G¢tinct
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siniftan 1'i ve dordiinci siniftan ise 13’0 dezavantajlara/zorluklara yonelik goruslerini ortaya koymuslardir. Bu
ogretmen adaylan tarafindan ortaya koyulan gorisler ise birbirinden farkliliklar gostermis olup, ortak
kategoriler altinda toplanamamistir. Fakat 6gretmen adaylarinin gorislerinin bazilarinin 6gretmenlere
yonelik bazilarinin da égrencilere yénelik oldugu gérilmistir. Ogretmen adaylari tarafindan en cok ifade
edilen ve 6gretmenlere yénelik zorluklar/dezavantajlar olarak “her matematik konusu ile ilgili gtinliik hayat
problemi/baglantist bulmanin ve matematik konulart ile iliskilendirilmenin zor oldugu"” olmustur. Ogretmen
adaylari 6grenciye yonelik ise “bazi giinliik hayat problem durumlarinin égrencinin seviyesine uygun
olmamasi, égrencilerin anlamakta zorluk cekmesi, dgrencilerin derin disiinmesine sebep olup derslerde
yorulmasy, égrencilerin  sinavda zorluk ¢ekmesi, Ogrencilerin soyut dlsiinmesini zayiflatmast” gibi
zorluklar/dezavantajlari dile getirmislerdir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Bu calisma ortaokul matematik 6gretmen adaylarinin matematigin gunlik hayat ile iliskisine yonelik algi ve
goruslerini, glinliik hayatta matematigin kullanimi; matematik bilgisinin giinliik hayat problemlerini ¢zmede
katkisi ve glnlik hayat problemlerinin (durumlarinin) matematik 6grenimi-dgretiminde kullanilmasi
acisindan incelemistir.
Calismanin bulgulari ilk olarak 6gretmen adaylarinin bu zamana kadar aldiklari egitim stresince 6grendikleri
matematik bilgilerinden genellikle temel diizeydeki bilgilerini glinliik hayatta kullanmaya ihtiya¢ duyduklari
distincesinde olduklarini géstermistir. Ogretmen adaylar kendi disiincelerini destekleyici nitelikte,
matematigin guinlik hayatta kullanimina yonelik “alisveris, genel para hesaplamalari, yemek pisirme, 6lgme,
seyahat” seklinde gunlik hayat baglam 6rneklerini sunmuslardir. Bu drnekler arasinda ise calismaya katilan
tim sinif seviyesindeki 6gretmen adaylarinin matematigin ginliik hayatta kullanimina yonelik algilarinda
“"alisveris” baglami baskin olarak yer almistir. Calismanin bu bulgulari Lerman (1998), Gainsburg (2008),
Masingila (2002) ve Ozgeldi ve Osmanoglu'nun (2017) ¢alismasinin bulgularina benzerlik géstermektedir.
Lerman’in (1998) calismasina katilan lise dizeyindeki &grencilerin bircogu gibi, bu calismaya katilan
o6gretmen adaylarinin ¢cogunlugu matematigin gunlik hayat kullanimi olarak en cok alisveris baglamini
distinmektedirler. Yine Lerman’in (1998) bulgularinda sunulan alsverisi takip eden diger ginlik hayat
baglamlarindan 6zellikle “yemek pisirme” ve “para hesaplamalari” baglamlari, bu ¢alismaya katilan 6gretmen
adaylari tarafindan da en ¢ok belirtilen diger giinlik hayat baglamlari olmustur. Benzer sekilde, Gainsburg'un
(2008) calismasinda yer alan &gretmenler tarafindan baskin olarak sunulan banka/bitce ve
alisveris/fiyatlandirma/disarida yemek gibi para durumlarini iceren gunlik hayat baglamlari, bu ¢alismada
yer alan 6gretmen adaylari tarafindan da ifade edilmistir. Bu bulgular ¢alismaya katilan tim sinif diizeyindeki
o6gretmen adaylarinin algilarinin belli giinlik hayat baglamlari ile sinirli olduguna isaret etmektedir.
ikinci olarak, calismanin bulgularn 8gretmen adaylarinin giinliik hayatta karsilarina cikan/cikabilecek cesitli
matematik konu/kavramlarini 6rnek olarak sunabildiklerini gostermistir. Fakat her sinif diizeyinden calismaya
katilan 6gretmen adaylarindan ortak olarak verilen érneklerin oran-orantt ve a¢t konusuna yonelik olmasi bu
dgretmen adaylarinin algilarinin belli matematik konulari ile sinirli olduguna isaret etmektedir. Ogretmen
adaylarinin agl ve oran-oranti konularinin giinliik hayatta kullanim alanlarina yoénelik sunduklari &rnekler
cesitlilik icermektedir. Fakat 6gretmen adaylari bahsettikleri diger matematik konu/kavramlarinin guinlik
hayat kullanimini igin “trigonometri miihendislikte, mimarlikta, karsimiza ¢ikar”, “geometrik sekiller cevremizde
her yerdedir” gibi genel ifadeler kullanmislardir ve bu konularin/kavramlarin kullanimini érneklendiren &zel
ornekler sunmamislardir. Bukova-Guzel vd.'nin (2016, s.2) belirttigi gibi yasamimizda bir¢cok durumda
matematigin yansimalari yer almaktadir. Ornegin, “seneye dogum giiniimiiziin hangi giin olacags; 45 giin
sonra ddevlerin getirilmesi durumunda 6devin hangi giin teslim edilecegi” gibi sorulara modiiler aritmetik
yardimiyla cevap bulunabilir veya “bir ressam tuvalin buytkligune gore resmini cizerken dlgeklendirmeden
yararlanabilir”. Benzer sekilde Erbas vd.'nin (2016) orneklendirdigi gibi fonksiyonlarin, mantigin, ikinci
dereceden denklemlerin, olasiligin, dizilerin, tlrevin ve daha bircok konunun giinlik hayat uygulamalari yer
almaktadir. Erbas vd.'nin (2016) sundugu modelleme problemlerinde goéruldugi gibi “bir donme dolabin
insaatinda birim cemberin Ozellikleri ve trigonometrik fonksiyon bilgisinin kullanimina”, “sinifta oturma
dlzenini saglarken en iyi goris acisina sahip siranin belirlenmesinde ters trigonometrik fonksiyon bilgisinin
kullanimina” veya "disuk ambalaj maliyeti ile silindir seklinde bir meyve suyu ambalaji Gretmede tlrev
bilgisinin kullanimina” ihtiyag duyulabilir.
Ogretmenlik meslegine baslamaya yakin ve cesitli matematik egitimi dersleri almis olan 6gretmen adaylari
ile programa yeni baslayan ve heniiz matematik egitimi dersleri almamis 6gretmen adaylarinin verdikleri
ornek gesitlerinin cok farkllik gdstermemesi tizerinde durulmasi gereken bir bulgudur. Bu bulgunun olasi bir
sebebi 6gretmen adaylarinin aldiklari matematik egitimi derslerinde farkli matematik konularinin cesitli
glnlik hayat baglamlarinda iliskisini gosteren 6grenme etkinliklerine yer ayrilamamasi olabilir. Diger taraftan
ise matematik egitimi derslerinde matematigin giinlik hayatla iliskisini gosteren bilginin teorik olarak
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sunulmasi ve verilen bu egitimin 6gretmen adaylarinda kalici olmamasi olabilir. Bu durumun sebeplerinin,
gelecek calismalarda 6zellikle matematik egitimi derslerinin icerikleri ve derslerde ayrilan zaman faktorleri
dikkate alinarak arastirilmasi onerilmektedir. Gainsburg'un (2008) ve Karako¢ ve Alacaci'nin (2015)
calismasina katilan 6gretmenlerin belirttigi gibi, 6gretmenler giinlik hayat baglantilari kullanma konusunda
daha yeterli olabilmek icin kaynak, fikir ve egitime ihtiyag duymaktadir. Bu sebeplerden dolayi bu calisma
ogretmen yetistirme programlarinin her sinif seviyesinde 6gretmen adaylarin matematigin ginlik hayat
baglantilari konusunda algilarinin zenginlesmesine yardimci olacak farkli uygulamalara yer verilmesini
onermektedir. Gainsburg (2008, 5.200) calismasinda matematik egitimi alan yazininda yer alan giinlik hayat
matematik baglantilarinin kurulacagi (i) basit analojiler (6rnegin; negatif sayilarin sifirin altindaki sicaklikla
iliskilendirildigi), (ii) klasik s6zel problemler, (iii) gercek verilerin analizi, (iv) toplumda matematigin tartisiimasi,
(v) matematiksel kavramlarin uygulamali somut alistirmalari, (vi) gercek olaylarin matematiksel modellenmesi
seklinde alti uygulama ortamindan bahsetmistir. Gainsburg'un (2008) bahsettigi bu uygulamalarin birkaginin
veya hepsinin hizmet oncesi 6gretimlerinde aldiklar cesitli matematik egitimi derslerinde 6gretmen
adaylarina sunulmasi 6gretmen adaylarinin matematigin glnlik hayat baglantilarina yoénelik algilarini
genisletmelerine yardimci olacaktir. Bu uygulamalarin arasindan ise otantik gunlik hayat durumlarini iceren
matematiksel modelleme etkinliklerinin kullaniminin 6gretmen adaylarinin matematigin temel matematik
konularindan (6rnegin, dort islem, oran-oranti, kar-zarar) ileri diizey matematik konularina (rnegin, turev,
integral, fonksiyonlar) kadar cok farkli matematik konularinda gercek hayat uygulamalarini gérmeleri
agisindan yararl olacagi distnllmektedir (Bukova-Glizel vd., 2016; Erbas vd. 2016). Doruk ve Umay'in (2011)
calismasinda ortaya koymus oldugu matematiksel modelleme etkinlikleri kullanan gruplarin matematigi
glinlik yasama transfer etme dizeylerinin daha ylksek oldugunu bulgusu da bu dusiinceyi destekler
niteliktedir. Bu sebeplerle, matematik 6gretmenligi programlarinda se¢meli veya zorunlu olarak sunulan
cesitli matematik egitimi icerikli dersler kapsaminda, 6gretmen adaylarina farkli matematiksel modelleme
etkinlikleri Uzerinde derinlemesine calistiklari bir 6grenme ortami saglanabilir. Bu 6grenme ortaminda
o6gretmen adaylarinin matematigin glinliik hayat baglantilarina yonelik kendi algilari zenginlesirken hem de
bu uygulamalarin saglayacagi yararlari ve sinirhliklari kendileri de bir 6grenci gibi deneyimleme firsati
bulabilirler. Fink ve Stock'un (2008) dedigi gibi 6grencilerin "bunlart niye dgreniyoruz” disiincesine
ogretmenin sadece “sizin isinize yarayacak” seklinde bir cevap vermesi ne 6grenciyi ne de 6gretmeni tatmin
eden bir durumdur. Ogretmenler, 6grencilere matematigin giinliik yasamdaki yerini géstermek icin hazirlikli
olmalidir.

Uclincii olarak, ¢alismanin bulgular bir kisim dgretmen adayinin matematik bilgilerinin gercek hayatta
karsilastiklari problemlere o6zellikle pratik-hizli ¢6zim getirme ve hesaplama yapma kolayligi sagladig
gorusinde oldugunu gostermistir. Bu bulgu o6gretmen adaylarinin matematik bilgilerini daha ¢ok
hesaplamalar ve matematiksel islemler olarak algiladiklarinin bir gdstergesi olabilir. Son olarak calismanin
bulgular 6gretmen adaylarinin giinlik hayat problemlerini sinif ortaminda kullanmanin cesitli avantajlari
oldugunu dislndiklerini ortaya koymustur. Calismaya katilan 6gretmen adaylarn cogunlukla ginlik hayat
baglantilarini derslerde kullanmanin &grencilere bilissel anlamda saglayacagi yararlardan bahsetmistir.
Karakog ve Alacaci’'nin (2015) calismasina katilan lise matematik 6gretmenleri ve matematik egitimcilerin
disuincesine benzer olarak, bu calismaya katilan 6gretmen adaylarinin bir kismi giinlik hayat baglantilarini
kullanmanin 6grencilerde matematigi kavrama-anlama kolayligi saglayacagini dustinmektedir. Fakat
onlardan farkli olarak, ortaokul matematik 6gretmen adaylarinin ¢ok az bir kismi “6grencinin motivasyonunu
arttiracagl veya matematige olumlu tutum gelistirecegi” gibi duyussal anlamda 6grenciye saglayacagi
avantajlardan bahsetmistir. Bu bulgu 6gretmen adaylarinin cogunun ginlik hayat baglantilarini kullanmanin
saglayacagi duyussal kazanimlarin farkinda olmadiklarina isaret edebilir. Diger taraftan, 6gretmen adaylar
ozellikle 6grencilerin matematigin gunlik hayattaki yerini gérmelerinde, yani 6grencilerin “bu bizim ne
isimize yarayacak?” seklindeki sorularinin cevaplarini bulmalarinda guinlik hayat baglantilari kullanmanin
avantaj saglayacagini dile getirmislerdir. Yine Karakog¢ ve Alacaci’'nin (2015) calismasinda yer alan lise
matematik dgretmenlerinin ve matematik egitimcilerinin diislincelerine benzer bir sekilde 6gretmen adaylari
glinlik hayat baglantilarinin yaratacagl en temel zorluk olarak "her matematik konusu ile ilgili glinlik
problemi/durumu bulmanin ve iligskilendirilmesinin zor oldugu” gériisiinde olmuslardir. Bu bulgular meslekte
gorev yapan ogretmenlerinde, henliz meslege baslamamis 6gretmen adaylarinin da glnlik hayat
baglantilarinin derslerde kullanimina yénelik benzer diisiinceler icinde oldugunu géstermektedir. Ogretmen
adaylarinin glinltk hayat baglantilari kullanmanin 6grenciye saglayacagi bilissel yararlarin yaninda duyussal
yararlarinda farkinda olmasi énemlidir. Ogretmen adaylarinin bu diisiinceleri onlarin meslege basladiklarinda
sinif ortaminda glnlik hayat baglantilarini kullanacaklarinin kesin bir gostergesi olmasa da, 6gretmen
adaylari meslege baslamadan 6nce glinlik hayat baglantilarinin ortaokul matematik derslerinde kullaniminin
avantajlarinin, dezavantajlarinin ve sinirliklarinin farkinda olmahdir.

281



Bu calismanin bulgular gelecegin 6gretmenlerinin matematigin glinlik hayat ile iliskisine yonelik algi ve
gorislerinin meslege baslamadan incelemesi agisindan énemlidir. Fakat tek bir veri toplama araci ile verilerin
elde edilmesi bu ¢alismanin bir sinirlihigidir. Ogretmen adaylarinin matematigin giinliik hayat iliskilerine
yonelik algilarinin derinlemesine incelenmesi icin gelecek calismalarda farkli veri kaynaklari ile verilerin
cesitlenmesi, 6zellikle 6gretmen adaylari ile bireysel goriismelerin yapilmasi &nerilmektedir. Ayni zamanda
Uclincl sinif diizeyinden sadece on Ui¢ 6gretmen adayinin bu ¢alismaya katilmasi calismanin diger bir sinirliligi
olarak disunulebilir. Fakat bu calisma betimsel bir calisma olup, genelleme yapma amaci yoktur. Ayni
zamanda bu ¢alismanin temel amaci 6gretmen adaylarinin matematigin glinliik hayat iliskisine karsi algi ve
goruslerini sinif diizeylerine gore incelemek degildir. Gelecek ¢alismalarda, farkli sinif diizeylerinde 6grenim
goren tim 6gretmen adaylarinin katiliminin saglanmasi ile bu arastirma genisletilerek, 6gretmen adaylarinin
algi ve gorusleri arasindaki benzerlikler ve farkliliklar sinif diizeylerine gére incelenebilir.
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