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Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara dig diinyayl tanima firsati veren, gesitli aliskanliklari
kazandiran en 6nemli kurumlardan biri ailedir. Okul 6ncesi egitim, 6zelligi geregi yalniz
kurumda degil, ayni zamanda ailede de gergeklestirilebilecek bir egitimdir. Her ¢cocuk
gibi akranlarindan farkli gelisim 6zellikleri gosteren gocuklarin da bu dénemde egitim
hizmetlerinden yararlanma hakki bulunmaktadir. Ancak okuldaki programin basariya
ulagmasinda aile katihmi oldukga 6nemli rol oynar. Aile katiliminin 6zel gereksinimli
¢ocuklarin egitimleri Gzerinde etkili oldugu disincesinden hareketle gergeklestirilen
bu g¢alismada, okul ve ilkokula devam eden 6zel gereksinimli 6grencilerin ailelerinin
¢ocuklarinin egitimine katihm dizeyleri gocugun cinsiyeti, devam ettigi egitim dizeyi,
annenin egitim dizeyi, calisma durumu ve ailenin aylk gelir diizeyi degiskenlerine gore
incelenmistir. Arastirmada nedensel karsilastirma modeli kullaniimigtir. Sonug olarak
¢ocuga iliskin degiskenlerden cinsiyet, aileye ait degiskenlerden ise anne egitim diizeyi
ile aileye ait gelir diizeyinin aile katilim puanlarinda bir farkliiga neden olmadigi; diger
yandan c¢ocuklarin devam ettigi egitim dizeyi ile annelerin ¢alisma durumunun aile
katihm duzeyinde anlamli bir farkhhk olusturdugu belirlenmistir.
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In preschool education period, one of the most important institutions that gives the
opportunity to know the external world and get them adopt various habits is the
family. Preschool education is not only the preschool education due to its special
feature is a kind of education carried out not only in the institution but also in the
family. As is every child, the children with different developmental characteristics from
their peers have the right of educational usufruct during this period. However,
parental involvement has a crucial role in the success of school programs. In this
research carried out with the assumption that parental involvement in the education
of the children with special needs is important, the levels of parental involvement in
the education of preschool and primary school children with special needs are
examined according to the child's sex, his ongoing education level, mother's education
level, working status and the family income variables. Causal comparative research
model is used in this research. As a result of the study, it is determined that on the one
hand, sex among the child-related variables and mother's education level and level of
family income among the family-related variables do not cause significant difference in
the family involvement scores; on the other hand, the ongoing education levels of
children and mother's working status do cause a significant difference in parental
involvement level.
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Cocuklar dinyaya geldikleri ilk andan itibaren, daha okula baslamadan ¢ok ©6nce 6grenmek ve
kesfetmek icin biiyiik bir heves duyarlar. Ogrenme, cok erken yaslarda baslar ve hayat boyu devam eder.
Bu doénemde iginde bulunduklari ortam, gocuklarin kafalarinda olusturmus olduklari sorulara yanit
verebiliyorsa ve merak duygusu olusturabilecek ozellikte ise onlarin kesfetme duygularini harekete
gecirmektedir. Cocuklar yasamin ilk yillarinda en sik etkilesimlerini aile ortaminda gergeklestirir. Bu
nedenle 6grenme ve kesfetme silirecinde aile ortami, cocuklarin gelisimlerinde biiyiik rol oynar (Giileg ve
Geng, 2010; Metin, 2012). Cocuklarin aile ortaminda baslayarak etkin bir sekilde cevrelerini kesfettikleri,
iletisim kurmayi 6grendikleri ve gevrelerinde gordiikleri seylere dair fikirler olusturmaya basladiklari
gelisim sireci okul 6ncesi egitimle devam eder (Acer, 2012; Kuru-Turash, 2012). Okul éncesi dénem
yasamin temelidir. Bu donemde 6grenme hizi ¢ok yiiksek olup, cocuklara verilen egitim duygusal ve
sosyal, bilissel yonden onlari desteklemektedir. Bir anlamda okul dncesi egitim, ilkokula hazirlayici bir
nitelik tasimaktadir (Ari, 2003; Dikici Sigirtmag ve Deretarla Gul, 2014; Kuru-Turash, 2012; Ural ve
Ramazan, 2007).

Her yas grubunun genel gelisim ozellikleri o yas grubundaki tim cocuklar icin ortaktir; ancak her
¢ocugun kendine 06zgu oldugu da unutulmamahdir (MEB, 2013). Okul 6ncesi yas grubunda olan
¢ocuklarin (36-60 ay), gelisim dlzeyleri ile bireysel 6zelliklerine uygun egitim ortamlarinda motor, sosyal
ve duygusal, bilissel, dil ve 6zbakim yéniinden gelisimlerinin desteklendigi bir siire¢ olan okul 6ncesi
egitim bazi temel ilkelere dayanmaktadir (Cakmak-Guleg, 2012; MEB, 2013). Cocugun gereksinimlerine
ve farkliliklarina uygun, demokratik egitim anlayisina dayali, Turkce’yi dogru ve gizel konusmalarini
destekleyici, deneyerek Ogrenmesine imkan taniyan, bildiklerinden baslayarak c¢ocuga 6zgliven
kazandirici, bagimsizlik becerilerini gelistirici olmasi okul 6ncesi egitim programinin ilkeleri arasinda yer
almaktadir. Ayrica okul 6ncesi egitim programlari hazirlanirken ¢ocuga ait 6zellikler kadar ailesi ve icinde
yasadigi cevrenin Ozelliklerine dikkat edilmelidir. Erken ¢ocukluk ve okul 6ncesi donemi ile ilgili yapilan
bircok arastirma ve uygulamalar, c¢ocuklarin gelisimlerinin desteklenmesinin sonraki yillarda tim
gelisimlerini ve basarilarini olumlu yénde etkiledigini ortaya koymustur (Temel, Aksoy ve Kurtulmus,
2010). Cocuklarin saglikli bir beyin gelisimine sahip olabilmesi icin okul 6ncesi dénem boyunca saglkl
beslenmesi, zengin uyarici bir cevrede bulunmasi ve ¢ocuga yeni 6grenme firsatlari sunulmasi
gerekmektedir. Aile ortami s6zii edilen 6grenme firsatlarinin gergeklestigi en 6nemli ortamlardan biridir.
Dolayisiyla aile cocugun gelisimini, toplumsal uyumunu ve basarisini etkileyen en énemli kurumlardan
biridir (Sucuoglu, 1996; Temel, Aksoy ve Kurtulmus; 2010).

Son yillarda ¢ocuk gelisimi ve egitimi konusunda anne baba katiliminin etkisini inceleyen arastirma
sonuglarinda, ¢ocuklarin gelisimlerinin desteklenmesi ve basarilarinin artirlmasinda ebeveynlerin biiyik
rolt oldugu ifade edilmektedir (Arnold, Zeljo ve Doctoroff, 2008). Diger yandan okul éncesi donemde
aile katilmi (parental involvement), okul ve ev arasindaki devamliligi destekleyerek kazanilan bilgi,
beceri ve tutumlarin kaliciigini saglamaktadir (Baldik, 2005; Omeroglu, 1999).

Okul oncesi egitimi, 6zel gereksinimli cocuklarin gereksinimlerini de dikkate alarak, tim ¢ocuklara
dgrenme ve ilkokula hazirlik konusunda esit firsat sunmayi hedefler (ACEV, 2012). ilerleyen yillardaki
sosyal beceri ve akademik basarilarin temelini olusturan okul 6ncesi donemde, normal gelisim gosteren
akranlar gibi 6zel gereksinimli ¢ocuklarin da egitimleri desteklenmelidir (Akkok, 2003; Aral ve Giirsoy,
2007; Kargin, Akcamete ve Baydik, 2001; Marcon, 1999; Dikici Sigirtmag¢ ve Deretarla Gul, 2014;
Sucuoglu, 1996). Bu durum yasal bir gereklilik olup, her cocuk gibi 6zel gereksinimi olan ¢ocugunda
egitim hizmetlerinden yararlanma hakki bulunmaktadir. Ancak okuldaki programin basariya ulasmasinda
aile katilimi olduk¢a 6nemli rol oynar. Aileler ¢ocuklarinin egitimlerine katildiklari 6l¢lide onlarin
gereksinimlerine yanit verir, ayrica kendilerini psikolojik olarak rahatlamis hissederler (Alkan-Ersoy,
2010). Ailenin egitim sirecine katihminin nasil olmasi gerektigi, alanyazinda tartisilan 6nemli bir
konudur. Genellikle isbirligine dayali programlarin daha etkili oldugunu ifade eden arastirmacilar, aile
gruplari ile egitimcilerin birlikte ¢alistiklari aile katilim programlarinin, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin
gelisimini destekleyici ve ilkokula hazirlayici nitelikte oldugunu belirtmektedir (Epstein ve Sheldon, 2006;
Pretis, 2009). Bir bakima aile katilimi, 6grenme siirecinin ev ortaminda aile tarafindan desteklenmesini,
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siniftaki isleyis hakkinda o6gretmenlerle isbirligi olusturulmasini, aileye yeterlik kazandirilmasini
amagclamaktadir (Epstein ve Sheldon, 2006). Bununla birlikte aile katihmi etkinlikleri, ebeveynlerin
yasamini da glglendirir. Ebeveynler etkinliklere katilarak uzman personel ve diger ailelerle etkilesim
kurma firsatina sahip olurlar. Karar verme, uygulama ve degerlendirme asamalarina aktif katilim
gostererek dogal bir 6grenme ve paylasim siireci yasayan ebeveynlerin, cocuklarin gelisimine katkida
bulunmalari, onlarin egitimlerinde daha etkin rol almalari desteklenmektedir (Aksoy ve Turla, 1999).

Okul oncesi ve ilkokulda aile katiliminin bir diger onemli 6zelligi, ¢ocuklarin okul ortaminda
ogrendikleri bilgi ve becerilerin ev ortaminda da ayni tutarlilikla sdrdarilmesidir. Aile katihmi
etkinliklerine devam eden ebeveynler, cocuklarina okulda 6grendikleri bilgi ve becerileri evde de tekrar
etme firsati sunar. Bu sayede ¢ocuklarin gelisimleri daha hizli ve kalici olmaktadir. Clinkii okul 6ncesi
doénemde ¢ocuklara dis diinyayi tanima firsati veren, gesitli aliskanliklari kazandiran temel kurum ailedir
(Akkok, 2003; Duran, 2005; Oktay ve Unutkan, 2003). Bu durum farkli gelisim alanlarinda var olan
yetersizligine bagh 6zel gereksinimleri olan gocuklar icin de gecerlidir. Ancak 6zel gereksinimli bir cocuga
sahip olma durumu aile ortamini etkilemekte, ebeveynlerin yasaminda bazi degisikliklere sebep
olmaktadir. Her seyden 6nce 6zel gereksinimli cocuklarda goriilen yetersizlikler, anne babalara bu
durumdan kaynaklanan ilave sorumluluklar yikler. Sosyal yasama uyum, yetersizlik durumunu kabul
etme sorumlulugu anne babada siirekli stres yaratir. Cocugun yetersizlik derecesi, cinsiyeti, yasi, sahip
oldugu davranis problemleri, anne-babanin stres ve kaygi dizeyini etkiler. S6zi edilen siirecte
yetersizligi bulunan ¢ocuga ait Ozellikler kadar, aileye ait sosyal ve kiltirel 6zellikler de aile katilimi
calismalarinda etkilidir (Aral ve Giirsoy, 2007; Batu ve Kircaali-iftar, 2005).

Cocuklarindaki farkli yetersizliklerin varligindan etkilenen anne babalar 6zellikle sosyal cevre
yoksunlugu ve etkinlik kisitliligi yasamakta, bu yasantilar yogun stres, ebeveyn rollerinde yetersizlik gibi
alanlarda gesitli gereksinimlere yol agmaktadir (Kligtiker, 2001). Ailelerin bu slreci en az kaygi ve stres ile
gecirmeleri, strece hazirlanmalan ile iliskilidir (Kargin, Akgamete ve Baydik, 2001). Aile ortaminin
giclendirilmesi gereken bu siirecte aile katilimi etkinlikleri, ebeveynlerin hem kendilerinin hem de
cocuklarinin yasadiklari tim bu olumsuzluklarla basa ¢ikmalarini, siirece hazirlanmalari desteklemektedir
(Kargin ve dig, 2001). Ebeveynlerin katihm dizeyleri aile ve ¢ocuk Ozelliklerinin yani sira uzmanlarin
iletisim becerileri, egitimcilerin tutumlar gibi gesitli degiskenlere bagli olarak farkhlk géstermektedir. Bu
degiskenler ailenin icinde bulundugu kosullari etkileyerek, yasanan olumsuz durumlara neden
olusturabilmektedir. Alanyazin incelendiginde ailenin egitim programlarina katilim sikhginin uzmanlarca
kabul edilme, yakinlik duygusu olusturma ve benimsenme diizeyi ile iligkili oldugu dikkati cekmektedir.
Ancak hizmet verenler ve arastirmacilar arasinda etkili aile katiminin nasil saglanacagina dair goris
ayriliklari bulunmaktadir (Cunningham, 1985; Hendrick ve Weissman, 2006; Wert ve Oseroff, 1987).

Aile katihmi, ebeveynlerin okul programini destekleme ve kendi ¢ocugunu desteklemesi seklinde iki
boyutta gerceklestirilebilir. Katilim siirecinde etkili olan bir diger degisken ¢ocuklarin engel tiirlerine 6zgi
gereksinimleridir. Dolayisiyla ailelere, ¢cocuklarinin egitimi hakkinda bilgilendirme ve egitim programlari
hizmeti hazirlanirken c¢ocuklarin engel tirleri dikkate alinmalidir (Sucuoglu, 1996). Aile katilim
programlari da bu dogrultuda gelistiriimelidir. Programlar, ebeveynlere sosyal ve duygusal agidan destek
verebilecek, birey-aile etkilesimini artiracak, okuldaki etkinliklere katilimlarini saglayacak ve g¢ocugun
yetersizligi hakkinda ailenin bilgi gereksinimlerini karsilayacak ozellikte hazirlanmalidir. Aile katilimini
destekleyici programlar ailenin gereksinimlerini temel alma diizeyi, saglanacak hizmetlerin tlrQ, igerigi
ve slresi acisindan farkhlik gostermektedir. Bu durumda anne babalarin programin gelistiriime ve
uygulanma asamalarina dahil edilmesi dnemlidir. Anne-babalar, egitim programlarinin her asamasina
dahil edildiklerinde, cocuklarinin gelisimine katkida bulunduklari igcin sosyal ve duygusal olarak
rahatlamakta; kendilerini daha yeterli hissetmektedirler. Sonugta ¢ocuklarina karsi daha olumlu duygular
gelistirebilirler (Dunst, 1985; Omeroglu, Yazici ve Dere, 2005; Pistav, 2004).

Bir diger yandan aile katilimi, egitim programlarinin basariyla uygulanmasina katki saglar. Firsat
esitligine gore dizenlenen bu programlar aile ile dizenli bilgi ahsverisi, aktif katilim, uzman personele,
diger ailelere ifade etmede farkindalik calismalariyla gerceklestirilir (Abbak, 2008; Bailey ve Simeonsson,
1988; Grela, lllerbrun, 1998; Guralnick, 1989; Mahoney ve dig., 1990; Urhan, 1998). Diger yandan okul
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ve evde egitim etkinliklerinin ortaklasa yuratilmesini destekler. Okul 6ncesi donem ve ilkokulun ilk
siniflarinda gocuklarin evde desteklenmesi, ilerleyen yillardaki 6grenmeler igin kritik bir donemdir. Erken
¢ocukluk 6zel egitimi, okul 6ncesi egitim ve ilkokul donemi egitimi ¢oklu bir bakis agisi ve gocugun yakin
cevresini de icine alan, etkilesim temelli yaklasima dayali etkinlikleri icerir. Bu nedenle gerek okul 6ncesi
gerekse ilkokul diizeyinde egitime devam eden c¢ocuklarin egitimlerinde aile katihm uygulamalarinin
niteligi degerlendirilmelidir (Christenson, Rounds ve Gorney, 1992; Pinson, ve Montgomery, 1999;
Sucuoglu, 1996). Ozellikle ilkokula hazirlik asamasi olan okul &ncesi dénemde, ailenin ¢ocuguyla gecirdigi
zamanin niteligi, hem egitim hem de Ogretim acisindan degerlendirilmelidir. Ailenin gbzlemci ve
uygulamaci roliini ev ve okul ortaminda gergeklestirebilmesi amaciyla okul yonetimi, egitim programlar
hakkinda aileyi bilgilendirmeli, alinacak kararlara ailenin aktif olarak katilmasini saglamalidir. Bu
dizenlemeler, ailenin egitime katilimini giglendirir. Diger yandan aile katihm dizeyi, 6gretmenlerin
tutum ve davranislarini etkilemektedir. Ogretmenler, egitime katihm diizeyi yiiksek olan ailelerin
gereksinimlerine yonelik daha olumlu tutum gelistirmekte; aileyle daha sik bir araya gelerek bilgi
paylasiminda bulunmaktadir. Ayrica, aile katilim programlarinda yer alan ebeveynlerle isbirligi icerisinde
calisan Ogretmenlerin, cocuklari hakkinda agiklama yaparken anne babalara daha kabul edici
davranislarda bulunduklari belirtilmistir (Graham, 1991; MEB, 2013).

Aile katilimi ile ilgili galismalarda ¢ogunlukla ailenin egitime katim dizeyi ve ¢ocuklarin akademik,
sosyal gelisimleri Uzerindeki etkilerinin incelendigi dikkat ¢ekmektedir. Arastirmalara ait bulgularda
erken cocukluk ve okul 6ncesi egitim doneminde aile katiimini temel alan programlarin, ¢ocuklarin
egitime devam sureleri, ilkokul doneminde basari beklentileri ve ailenin programdan doyum diizeylerini
farkhlastirdig belirtilmistir (Arnold, Zeljo ve Doctoroff, 2008; Glick ve Hohmann, 2007; Junttila, Vauras ve
Laakkonen, 2007). Aile katilim dizeyi, aile ve gocuga ait 6zelliklere gore farklilasabilir. Ailenin kdltirel,
sosyoekonomik ve egitim dizeyi ile cocugun yasi, sinif seviyesi, gereksinim tirl ve derecesi, annelerin
¢alisma durumlari, egitim dlzeyleri (Kotaman, 2008; Sucuoglu, 1996) egitim programlarinin niteligi
gocuklarin akademik basarilari Uzerinde belirleyici olan bu 0zelliklere 6rnek verilebilir (Baker,
Piortrkowski ve Brooks 1998; Epstein ve Sheldon 2006; Glick ve Hohmann, 2007; Kagit¢ibasi, Sunar ve
Bekman, 2001; Kay, Fitzgerald, Paradee ve Mellencamp, 1994; Marcon, 1999).

Yukaridaki agiklamalar dogrultusunda egitim sirecinin en kritik ve cocuklarin 6grenmeye en acik
oldugu yillarin okul 6ncesi ve ilkokul donemi oldugu soylenebilir. Bu sirecte egitim programlarinin
basarisi ile aile katilimi arasinda 6nemli bir iliski bulunmaktadir (Baker, Piortrkowski ve Brooks 1998;
Epstein ve Sheldon 2006, Sucuoglu, 1996, Toros, 2011). Aile katilimin nasil olmasi gerektigi, ailenin bilgi
verici, Ogretici ve destekleyici rolde katiliminin farklari ve vyararlarinin karsilastiriimasi 6nemli
gorilmektedir.

Aile katiminin (parental involvement) 6zel gereksinimli ¢cocuklarin egitimleri tzerinde etkili oldugu
distincesinden hareketle gercgeklestirilen bu ¢alismanin temel amaci, okul 6ncesi (36-60 ay araligindaki)
ve ilkokula (1-4 diizeyi) devam eden hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanili 6grencilerin egitimlerinde aile
katihm diizeylerinin c¢esitli dediskenler agisindan incelenmesidir. Arastirmada okul éncesi ve ilkokula
devam eden 0Ozel gereksinimli bireylerin aile katilm diizeyleri, annelerinin aile katilim olgeginden
aldiklari puanlar dogrultusunda karsilastirilmistir. Bu temel amag dogrultusunda su sorulara yanit
aranmistir:

e Annelerin katihm diizeyleri, egitim dizeylerine gore farklilasmakta midir?

e Annelerin katilim diizeyleri, calisma durumlarina gore farklilasmakta midir?

e Annelerin katilim diizeyleri, aylik gelir diizeylerine gore farklilasmakta midir?

e Annelerin katilim diizeyleri, cocuklarinin cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?

e Annelerin katihm diizeyleri, cocuklarinin devam ettigi egitim diizeyine gore farklilasmakta midir?
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Yontem
Arastirma Modeli

Bu aragtirmada tarama modellerinden olan, nedensel tarama modeli kullanilmistir. Nedensel tarama
modelleri ile belirli bir degisken agisindan farklilasan gruplari birbiriyle karsilastirmak amaglanir (Karasar,
2005). Arastirmada okul 6ncesi ve ilkokula devam eden 6zel gereksinimli bireylerin aile katilim dizeyleri,
annelerinin aile katihm olgeginden aldiklari puanlar dogrultusunda karsilastirilmistir. Arastirmanin
verileri Kisisel Bilgi Formu ve Aile Katihm Olgegi ile elde edilmistir. Arastirmaya goniilliiliik esasina dayali
katilan anneler ile ylz yize yapilan goriismelerde, Bilgi formu ve Toros (2011) tarafindan gelistirilen
“Aile Katihm Olgegi”’ (AKO) kullanilmistir.

Katilimcilar

Arastirma Ege Bolgesinde bir il merkezinde 2012-2013 egitim-6gretim yilinda amacgh 6rnekleme
yontemi ile secilmis, kaynastirma egitimine devam eden ve 6zel egitim destek hizmeti alan ¢ocuklarla
gerceklestirilmistir. Arastirmanin katihmcilari, okul 6ncesi ve ilkokula devam eden 4-10 yas araliginda,
ozel gereksinimi olan ve hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanili 50 ¢ocuk ile annelerinden olusmaktadir.
Belirlenen okul oncesi egitim kurumlari ve ilkokullarda, egitim siirecinden sorumlu 6gretmenler ve
kurum egitim koordinatorleri ile gérusilmustir. Cogunlukla annelerle iletisim kurduklari yaniti alinmistir.
Bu amagla arastirmanin hedef kitlesi anneler olarak belirlenmis, uygun zaman araliklarinda (okula
cocuklarini getirdikleri, etkinliklere katilma amach okulda bulunduklari ya da 6zel olarak arastirmacilar
tarafindan anne ile gorismek amacli uygun saat belirlenerek) anneler ile yiiz ylize goérusilerek Kisisel
Bilgi Formu ve Aile Katihm Olcegi’ni doldurmalari saglanmistir. Calisma grubunda yer alan annelere ait
ozellikler Tablo-1'de, bu annelerin ¢ocuklarina iliskin 6zellikler ise Tablo-2 de gosterilmistir.

Tablo 1. Ailelerin Demografik Ozellikleri

Anne N X Ss
Yas 50 34.64 6.05
Egitim Durumu N %

ilkokul 11 22

Ortaokul 20 40

Lise 19 38

Calisma Durumu N %

Calisiyor 20 40

Calismiyor 30 60

Ailenin Aylik Geliri N %

750 TL'den az 16 32

750-1500 arasi 13 26

1500-2000 arasi 21 42

Tablo 1’de belirtildigi gibi 50 anne ile gerceklestirilen ¢alismada annelerin yas ortalamasi X: 34.64'tr.
%22.'si ilkokul mezunu olup %60"1 ¢alismamaktadir. Ailelerin %32’sinin geliri 750 TL'den az iken,
%42’sinin ayhk geliri 1500-2000 TL arahgindadir.

Tablo 2’de gorildugi gibi hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6zel gereksinimli gcocuklarin %30’u
kiz, %70'i erkektir. Yaslari 4-10 arasinda degisen cocuklardan 4-5 yas araliginda olanlar okul 6ncesi
egitime devam etmekte olup grubun, %38’ini, yaslari 5-10 araliginda degisen ¢ocuklar ise ilkokula devam
etmekte ve grubun %62’sini olusturmaktadir.
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Tablo 2. Ozel Gereksinimli Cocuklarin Demografik Ozellikleri.

Cinsiyet N %
Kiz 15 30
Erkek 35 70
Toplam 50 100
Egitim Diizeyi

Okul Oncesi 19 38
ilkokul 31 62
Toplam 50 100

Veri Toplama Araci

Arastirmada aile ve gocuklarin 6zelliklerine iligskin bilgileri elde etmek amaciyla Kisisel Bilgi Formu
gelistirilmistir. Bilgi formunda ¢ocuklarin cinsiyet, yas, devam ettikleri egitim duzeyi ile annelerin yasi,
calisma durumlari, egitim dizeyi, ailenin aylk geliri gibi 6zelliklerine yonelik sorular yer alirken; 6zel
gereksinimli bireylerin ailelerinin egitime katimlarini degerlendirmek amaciyla Aile Katiim Olgegi (AKO)
kullanilmistir. Ozel gereksinimli &grencilerin genel egitim ortamlarinda aile katilim diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla, Toros (2011) tarafindan gelistirilen AKO’niin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalari
sonucunda bu Olgegin anne ve babalarin, 6zel gereksinimli ¢ocuklarinin egitimine katihmlarini
degerlendirmek amaciyla kullanilabilecek gegerli ve i¢ tutarhgl yiiksek bir 6élgme araci oldugu ifade
edilmistir. Aile Katihm Olgegi’'nin gelistirilmesi gecerlik ve giivenirlik ¢calismalari asamalarinda &ncelikle
maddelerin anlasilabilirlik, amaca uygunluk, ifade/dil agisindan ortalamalari hesaplanmis; bu ortamalarin
degerlerinin 4.20’den biyuk, standart sapmalarinin 1.00’dan kiicik ve degisim katsayilarinin %25’ten
kiiciik oldugu belirlenmistir. Degisim katsayisinin %50’den kicik olmasi ile uzmanlarin goérlslerine ait
puanlarin homojen olmasina bagh olarak, elde edilen degerler, bu degeri asmadigi icin dlgekten hicbir
madde gikarilmamistir. Ancak uzman goérusleri ve 6neriler dikkate alinarak, bazi maddelerin diline iligskin
gerekli dizeltmeler yapilmis 6lcege son hali verilmistir.

Aile Katilim Olgegi 5'li dereceleme ile degerlendiriimektedir. AKO icin yapi gecerligini belirlemek
amaciyla agimlayici faktér analizi (AFA) yapilmistir. AFA, birbiriyle iliskili ¢ok sayida degiskenden bu
degiskenlerin bir araya gelerek az sayida anlamli degisken ortaya koymasini hedefleyen istatistiksel bir
analizdir (Buyukoztirk, 2002). Toros (2011) annelerle yaptig gériisme sonucunda toplanan veriler
Gzerinden oncelikle Temel Bilesenler Analizi ve daha sonra Varimax Dik Dondiirme Teknigi kullanmistir.
Analiz ile maddelerin yalnizca bir faktorde yiksek faktor yik degerine (.30 ve Uzeri) sahip olmalarina
dikkat edilmistir (Blylkoztiirk, 2002). Yapilan analiz sonucunda faktor yik degerleri .30’un altinda olan
ve aralarindaki fark .10’dan diisiik 7 maddenin dlgekten cikariimasina karar verilmistir. Olgekte yer alan
6. madde’nin ise faktor yiik degerinin .28, iki faktor yik degeri arasindaki farkin .10’a esit olmasina karsin
aile katihmini degerlendiren tiim 6lceklerde ve arastirmalarda yordayici bir madde olarak bulunmasi ve
katilimi degerlendirmede 6nemli bir faktor olmasi sebebiyle 6lgekten ¢ikarilmamasina karar verilmistir.
Boylece, Toros'un (2011) arastirmasina katilan annelerden elde ettigi katilim verileri Gzerinden yaptig
faktdr analizi sonucuna gére AKO'de 23 madde yer almistir. Aile Katiim Olgegi, genel katiim ve
ogretmenle gorisme alt olgeklerinden olusmaktadir. Genel katilim ve 6gretmenle goriisme alt 6lgekleri
ile katihm 6lgegi toplam puanlari igin i¢ tutarlihk katsayilari sirasiyla .82, .87 ve .83’dilir. 23 maddeden
olusan 5li likert tipinde AKOQ’de 1: Higbir zaman (1puan), 2: Nadiren/ Ayda bir= 2 puan, 3: Bazen/ iki-ii¢
haftada bir (3 puan), 4: Sik sik/ Haftada birkag kez (4 puan), 5: Her zaman/Her gin (5 puan) seklinde
puanlanmistir. AKO’de yer alan

““1.Madde Okulda yapilan ¢calismalarin (konferans, seminer gibi) diizenlenmesine géniillii olarak katilirim.
2. Madde Okulun diizenledigi sosyal etkinliklere (gezi, toplantigibi) cocugum ile birlikte katilirim.

14. Madde Cocuguma destek olan uzmanlarla (dil konusma terapisti, fizyoterapist, 6zel egitimci, psikolog
ve 6gretmen gibi) isbirligi yaparim.
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15. Madde Cocugumun yetersizlikleri/ézellikleri hakkinda bilgi edinebilecegim kitaplari, dergileri okur,
radyo ve televizyon programlarini izlerim.

21. Madde Cocugumun gelisimine katkida bulunabilmek icin evde yapabilecedim etkinlikler konusunda
6gretmenden bilgi alinm” ifadeleri 6rnek madde olarak gosterilebilir (Toros, 2011).

Verilerin Analizi

Arastirma verileri ile gerceklestirilen tim analizlerde anlamhlik dizeyi .05 olarak kabul edilmistir.
Verilerin ¢6ziimlenmesinde betimsel istatistiklerin yani sira arastirmanin amaglarina uygun o&zel
gereksinimli cocuga sahip annelerin AKO’den aldiklari genel toplam puanlari arasinda egitim diizeyleri,
ve ailenin aylk gelir diizeyine gore farklilik olup olmadigl varyans analizi ile incelenirken; gocuklarinin
egitim dlzeyine, cinsiyetleri ile annelerin ¢alisma durumlarina gore aile katilim diizeylerinde farklilik olup
olmadiginin belirlenmesinde t-testi (independent sample t test) teknikleri kullaniimistir.

Bulgular

Bu bolimde 36-60 ay araliginda okul 6ncesi egitim ve 1-4. sinif diizeyinde ilkokula devam eden 5-10
yas araliginda ve hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanisi olan 6zel gereksinimli 6grencilerin, annelerinin
egitim duzeyleri, calisma durumu, ailenin aylk gelir diizeyi ve ¢cocuklarin egitim dizeyi ile cinsiyetlerinin
annelerin aile katim 6lgeginden aldiklari puanlar lizerinde anlamh bir farkliiga neden olup olmadigina
yonelik bulgulara yer verilmistir.

1-Annelerin katilm diizeyleri egitim diizeylerine gére farkhlasmakta midir?

Tablo 3. Annelerin Egitim Diizeyine Gére Aile Katim Olceginden Aldiklari Puanlarin Dagilimi

Egitim Diizeyi N X Ss

ilkokul 11 79,90 18,66
Ortaokul 20 83,95 17,56
Lise 19 89,42 21,11

Tablo 3’de 6zel gereksinimli cocugu olan lise mezunu annelerin (89, 42+ 21.11), ilkokul mezunu olan
annelere gore (79, 90+ 18,66) daha yiksek puan aldiklari gérilmektedir.

Tablo 4.
Annelerin E§itim Diizeyine Gére Aile Katilim Olcedinden Aldiklari Puanlarina Yénelik Varyans Analizi

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplararasi 677,529 2 338,765

Gruplarigi 17366, 491 47 369,500 ,917 .40
Toplam 18044,020 49

Tablo-4'te goruldugi gibi Tek Yonla Varyans Analizi (One-Way Anova) sonucunda gruplar arasinda
anlamh farklihk olmadigi, buna goére egitim dizeylerinin annelerin aile katiimi puanlari Gzerinde bir
farklihiga neden olmadigi belirlenmistir.
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2-Annelerin katihm diizeyleri ¢alisma durumlarina gére farklilasmakta midir?

Tablo 5. Annelerin Calisma Durumuna Gére Aile Katihm Olcedinden Aldiklari Puanlara Yénelik t-Testi
Sonuglari

Calisma Durumu N X Ss Sd t p
Galisiyor 20 78,30 18,40 48 2.131 .03
Calismiyor 30 89,70 18,61

p<0.05

Tablo 5’e gore ¢alismayan annelerin (89.70.£18,61), ¢alisan annelerden (78.30 £18.40) daha yiiksek
puan aldiklari, dolayisiyla aile katiimlarinin daha yiksek oldugu gorilmektedir. Farkin anlamlilig
bagimsiz érneklemler igin t testi ile belirlenmistir. Yapilan t testi sonuglarina gore calisan anneler ile
¢alismayan annelerin aile katiimi puanlari anlaml bir sekilde farklilasmaktadir (t(45=2.131, p<.05).

3-Annelerin katilim diizeyleri ailenin ayhk gelir diizeyine gére farkhilasmakta midir?

Tablo 6. Annelerin Ailenin Aylik Gelir Diizeyine Gére Aile Katilim Olgedinden Aldiklari Puanlarin Dagilimi

Aylik Gelir (TL) N X Ss

750 TLden az 16 80,56 18,82
750-1500 TL 13 83,38 17,82
1500-2000 TL arasi 21 89,71 20,12

Tablo 6’ya gore ailelerin blyik cogunlugu 1500-2000 TL arasinda gelire sahiptir. Aile geliri 1500 TL ve
tzeri olan annelerin aile katilim puan ortalamalari daha yuksek olup, bu durumun anlamli farklilik yaratip
yaratmadigi Tek Yonli Varyans Analizi (One Way ANOVA) ile incelenmistir.

Tablo 7. Annelerin Ailenin Aylik Gelirine Gére Aile Katim Olgedinden Aldiklar Puanlarina Yénelik
Varyans Analizi

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplararasi 814,720 2 407,360

Gruplarigi 17229, 300 47 366,581 1,111 .33
Toplam 18044, 020 49

Tablo 7’de belirtildigi gibi ailenin aylk geliri, annelerin aile katihmi diizeylerinde anlamh farkhlik
olusturmamaktadir (p>.05).

4- Ailelerin katilim diizeyleri, ¢ocuklarinin cinsiyetlerine gére farkhilasmakta midir?

Tablo-8. Annelerin Cocuklarinin Cinsiyetine Gére Aile Katiim Olcedinden Aldiklari Puanlara Yénelik t-Testi
Sonuglari

Cinsiyet N X Ss Sd t p
Kiz 15 81,53 19,06 48 0.868 .39
Erkek 35 86,68 19,30

Tablo 8’e gore 6zel gereksinimli erkek ¢ocuklarin annelerinin aile katilim puanlari (86.68+19, 30), 6zel
gereksinimli kiz cocuk annelerinden (81.53 £19.06) daha yiksektir. Puan farkliligin anlamlilik olusturup
olusturmadigina yonelik gerceklestirilen t- testi sonuglarina gore erkek ve kiz cocuga sahip annelerin aile
katilimi puanlarinin anlamli bir sekilde farklilagsmadigi gorilmiistir (t(4s=.868, p>.05).
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5-Ailelerin katilm diizeyleri, cocuklarinin devam ettigi egitim diizeyine gére farkhlasmakta midir?

Tablo 9. Annelerin Cocuklarinin Devam Ettigi Egitim Diizeyine Gére Aile Katiim Olcedinden Aldiklar
Puanlarin Dagilimi

Egitim Diizeyi N X Ss Sd t p
Okul Oncesi 19 77,63 18,65 48 2.254 .02
ilkokul 31 89,74 18,30

p<0.05

Tablo 9’a gore ¢ocuklari ilkokula devam eden annelerin aile katilim puanlari daha yiksek (89.74
+18.30) iken okul 6ncesi egitime devam eden c¢ocuklarin annelerin aile katihm puanlari daha distk
diizeydedir (77.63 %18.65). Bu durumda cocuklarinin devam ettikleri egitim diizeyi, annelerin aile
katilimi puanlar arasinda anlamli bir farklihk olusturmaktadir (p<.05). ilkokul diizeyinde ¢ocugu olan
annelerin, aile katilim programlarina daha yogun katihm gosterdikleri goriilmiistir.(t45=2.254, p<.05).

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aile egitimi ve katilimi, 6zel gereksinimli cocuklarin var olan potansiyellerini en Ust diizeye ¢ikarmada
cok kritik bir rol oynamaktadir (Sigirtmag, 2011). Aileler i¢in 6zel gereksinimli bir cocuga sahip olmak,
yasamlarinin en zor deneyimidir (Dikici Sigirtmag ve Deretarla Giil, 2014). Bu nedenle bir veya bir kag
gelisim alaninda yetersizligi olan ¢ocuklarin aileleri farkh destek hizmetlere gereksinim duymaktadir (Aral
ve Gursoy, 2007; Sucuoglu, 1996). Cocuk ve aileye sunulacak hizmetlerin belirlenmesi agisindan, aile
bireylerinin egitim ortamlarina katiimlari 6nemlidir. Okul 6ncesi (36-60 ay) egitim ve ilkokul diizeyinde
egitime devam eden hafif dizeyde yetersizlik tanili bireylerin, aile katilim diizeylerinin farkli degiskenler
acisindan incelendigi bu calismada annelerin egitim diizeyi, ailenin aylik geliri ve ¢ocugun cinsiyeti
annelerinin aile katilim puanlari Gzerinde anlamli bir farkliik olusturmazken; cocuklarin devam ettigi
egitim dizeyi ve annelerin ¢alisma durumlar gibi degiskenlerin aile katim puanlari arasinda anlaml
farkhhga neden oldugu belirlenmistir.

Arastirma bulgulan, alanyazindaki aile katilimi ile ilgili galismalarin bulgulari ile benzerlik ve farkhhk
gostermektedir. Annelerin egitim dlzeylerinin aile katihm dlzeyleri tGzerinde anlamli bir farkhliga yol
acmadigl bulgusu Kotaman (2008) ve Sucuoglu’nun (1996) calismalarindaki bulgular ile benzerlik
gosterirken; Xu ve Corno (2003) tarafindan yapilan ¢alismanin bulgulari ile farklilasmaktadir. Kotaman
(2008) ile Sucuoglu (1996) annelerin egitim dizeylerinin aile katilimlar Gzerinde etkili bir degisken
oldugunu ifade ederken; Xu ve Corno (2003) annelerin egitim duzeylerinin egitime katilimlarini
etkilemedigini belirtmislerdir. Bu arastirmada sadece annelerin egitime katilim puanlari incelenmistir.
Alanyazinda her iki ebeveyn ile gergeklestirilen farkli galismalarda egitim diizeyi daha disiik olan anne ve
babalarin, ¢ocuklarinin devam ettigi egitim programi hakkinda daha az bilgi sahibi olduklari bu nedenle
yanlis bir uygulama yapmaktan kagindiklari ve aile katihmlarinin az oldugu belirtilmektedir (Kay,
Fitzgerald, Paradee ve Mellencamp, 1994).

Annelerin aile katilimi Uzerindeki etkililigi arastirilan bir diger degisken, ailenin aylik gelir diizeyidir.
Bulgulara gore aylik gelir diizeyinin ylkselmesi annelerin egitime katilimlari Gizerinde bir farklilasmaya
neden olmamistir. Oysa alanyazinda ailenin ekonomik durumunun, aile katihmi Ulzerinde etkili bir
degisken oldugunu vurgulayan calismalar yer almaktadir (Hill ve Taylor, 2004; Salici-Ahioglu, 2006;
Toros, 2011). Ailenin sosyo-ekonomik gelir diizeyi azaldik¢a, okuldaki etkinliklere katilimi ve 6gretmenle
iletisimi olumsuz etkilenmektedir. Orta ve st dizeydeki aileler ¢ocuklari ile daha sik iletisim kurmakta,
onlara daha rahat c¢alisma ortami saglamakta, cocuklarinin 6gretmenleri ile daha yogun iletisim
kurmaktadir. Bu durum ailelerin egitime katilimlarini etkilemektedir (Salici-Ahioglu, 2006). Sosyo-
ekonomik duzeyi disik olan ailelerin ev/yasam kosullari, cocuklarinin egitimine daha az katiimalarina
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neden olmaktadir (Toros, 2011). Aylik gelir diizeyine gore gerek okul 6ncesi egitim gerekse ilkokula
devam eden Ozel gereksinimli cocuklarin annelerinin, aile gelir duzeyine goére aile katilim genel
puanlarinin anlamh bir farkllik géstermedigi belirlenmistir. Okul 6ncesi ve ilkokul diizeyinde kaynastirma
egitimine devam eden 06zel gereksinimli gocuklarin ailelerinin aylik gelirleri disindan devletin bakim ve
egitim yardimi gibi olanaklarindan yararlaniyor olmalari, ailelerin gelir diizeyinin ¢ocuklarina egitim
materyali saglamalari ile okul etkinliklerine katilma yogunluklarini olumlu etkilemis olabilir. Diger yandan
calismaya katilan annelerden ilkokula devam eden 06zel gereksinimli ¢ocuklarin annelerinin, aile
katilimlarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Okul 6éncesi donemin ilerleyen yillardaki akademik ve
diger gelisim alanlarinin temelini olusturdugu ifade edilmektedir. Ancak bu arastirmaya katilan anneler
ozel gereksinimli ¢cocuklari igin ilkokul doneminde akademik ve sosyal becerilerinin gelismesi amaciyla
okuldaki etkinliklere katilmak igin caba gostermis olabilirler. Cocuklar yagamin ilk yillarinda aile destegine
daha yogun gereksinim duyduklarindan, bu durum annelerin ilkokul egitimine devam eden g¢ocuklarinin
programlarina daha yogun katilmalarina gerekge olusturmus olabilir. Okul 6ncesi donemde ¢ocugu olan
anneler, daha koruyucu ve bakim iceren davranislarda bulunabilmektedirler. Bu durum ¢ocuklarina karsi
daha duygusal davranislar géstermelerine neden olmus olabilir ve egitime katihm dizeylerini olumlu
etkilemis olabilir. Ancak, Milli Egitim Bakanhg tarafindan gergeklestirilen diizenleme sonucunda,
ilkemizde 5 yas ve daha Uzerindeki bir yas araliginda bulunan gocuklar 2013-2014 egitim-6gretim
yilindan itibaren ilkokul dizeyinde kayitl 6grenim gérmektedir. Bu yas araligi heniiz bakim ve ilgi
gerektiren bir aralik olmasina ragmen bu arastirmada annelerin katilim puanlarinin ilkokul dizeyinde
cocugu olan anneler lehine olmasina gerekge gosterilebilir.

Ailenin aylik gelir diizeyi, annenin egitim dlzeyi, cocugun cinsiyetinin annelerin egitime katilimlari
Gzerinde etkili olmadigi, diger yandan annenin calisma durumu ve cocuklarin egitim dizeylerinin
annelerin katilim dizeylerinde farkliiga neden oldugu belirlenmistir. Cocugun cinsiyeti annelerinin aile
katilim puanlarini etkilemezken, yas araligi ve devam ettigi egitim dizeylerinin etkili bir degisken oldugu
belirlenmistir. Cocuklarin yaslari ve devam ettikleri egitim dizeyinin, annelerinin aile katilim puanlarinda
farkliiga neden oldugu bulgusu alanyazinda Green, Walker, Hovver-Dempsey ve Sandler (2007)
tarafindan gercgeklestirilen arastirmanin ¢ocugun yasinin ve devam ettigi egitim dizeyinin annelerin
katiminda etkili bir degisken oldugu bulgusu ile benzerlik géstermektedir. Alanyazinda anne-babalarin
birlikte katihmini inceleyen arastirmalar yer aldig1 gibi yalnizca annenin egitime katilimini temel alan
calismalar da mevcuttur. Sucuoglu (1996), cocugun cinsiyetinin anne-baba katilimini farklilastirmadigini
belirtirken, Dwyer ve Coward (1991), annelerin kiz gocuklarinin egitimine daha fazla katilim
gosterdiklerini; Toros (2011), kiz cocuk annelerinin aile katilim toplam puanlarinin daha yiiksek oldugunu
ifade etmislerdir.

Okul 6ncesi ve ilkokul diizeyinde egitime devam eden hafif diizeyde zihinsel engel tanili ¢cocuklarin
annelerinin egitime katilimlarinin incelendigi bu calismada, katilimin annenin g¢alisma durumuna goére
farklilastig1 belirlenmistir. Calismayan annelerin 6zel gereksinimli cocuklarinin egitimlerinde aile katilim
puanlari daha yiksektir. Alan yazinda anne babalarin katilim diizeylerinin birbirinden farkli oldugu
actklanmis, anne babanin egitim diizeyi, isi, yasi ve ailenin gelir dizeyi katilimi etkileyebilecek
degiskenler olarak kabul edilmistir (Sucuoglu, 1996). Dogru (2005), okul-6gretmen ve aile isbirligine
dayali gercgeklestirdigi calisma sonucunda ebeveynlerin cinsiyetlerinin, gelir durumlarinin, yaslarinin,
mesleklerinin okulla iletisimleri tGzerinde bir farkhlik olusturmadigini, Giinkan (2007) ise ilkokul egitimine
devam eden cocuklarin annelerinin babalarindan daha sik aile katihm etkinliklerine katildigini,
calismayan annelerin daha yogun olarak okul programlarina katilim gosterdiklerini, 6zellikle calismayan
annelerin okul aile birligi ve veli toplantilarina diizenli olarak katildiklarini ifade etmislerdir.

Bu arastirmanin bulgulari annelerin aile katilim puanlar ile sinirhdir. Arastirmaya katilan c¢alisan
annelerin is yerinden izin alma, izne ayrilma gibi durumlarinda yéneticileri ve sorumlu olduklari kisilere
karsi agiklama yapmalari olumsuz karsilanmis olabilir. Calisan annelerin tam giin ve/veya izinli
sayllmasina yonelik yasadiklari olumsuzluklar gocuklarinin aile katihm etkinliklerinde yer almalarina,
zaman ayirmalarina engel olusturabilir. Aile katilm diizeylerine yonelik bulgularin, ailenin katiimdaki
roli ve programa nasil dahil edilecegi konusunda isbirligi c¢alismalarina katki saglayacagi
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distntlmektedir. Aile katihmi erken donemde aile ve ¢ocuga saglanacak desteklerin niteligi tzerinde
etkili oldugundan, anne ve babalarin birlikte katilmasini destekleyecek aile egitim programlari
hazirlanmalidir. Ozellikle ailenin sosyo-ekonomik durumu, cocugun yasi, evdeki kardes sayisi, cocuklarin
devam ettigi egitim dlzeyi gibi etkililigi belirlenen degiskenlerin dikkate alinarak hazirlanacak
programlarin uygulanmasi ve ardindan bu programlarin etkililigi ile ailelerin memnuniyetlerinin
belirlenmesi gerekmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

Children begin to show great eagerness to learn and discover from their first days in this world, long
before they even start school. Learning starts at a very early age, and continues for a lifetime.
Environments which can provide answers to children’s questions while also arouse their curiosity will
evoke in them a willing to discover. During the first years of their lives, children mainly interact with
their own family. For this reason, the family environment plays an important role in the development
and learning of children. Within the family environment; children actively discover their surrounding
world, learn to communicate, and begin to develop their own ideas regarding the items and events they
see around them. This development process that begins in the family environment is later continued
during preschool education (Acer, 2012; Kuru-Turasli, 2012). The preschool period forms the basis of all
future life experiences. Children learn very rapidly during this period, and the education they receive in
preschool supports their emotional social and cognitive development. In a sense, preschool education is
a preparatory period for primary school (Ari, 2003; Dikici Sigirtmacg & Deretarla Gil, 2014; Kuru-Turasl,
2012; Ural & Ramazan, 2007). For children to experience a healthy mental development during their
preschool period; it is necessary and important for them to have a healthy diet, to live in a highly
stimulating environment, and to be provided continually with new learning opportunities. The family
environment is one of the most important environments that provide such learning opportunities for
children. For this reason, the family is an important institution that affects the development, social
adaptation and success of children (Sucuoglu, 1996; Temel, Aksoy & Kurtulmus; 2010).

Preschool education aims to provide all children with equal opportunities for learning and preparing
for primary school. Preschools also take into consideration the requirements of children with special
needs (ACEV, 2012). The preschool period form the basis of a child’s future social skills and academic
performance. For this reason; just as educational support is provided to children with normal
development during their preschool education, the education of preschool children with special needs
should be supported as well (Akkék, 2003; Aral & Girsoy, 2007; Kargin, Akgamete & Baydik, 2001;
Marcon, 1999; Dikici Sigirtmag & Deretarla Giil, 2014; Sucuoglu, 1996).

This study, which was based on the assumption that parental involvement affects the education of
children with special needs, aimed to evaluate the level of parental involvement among preschool
students (36-60 months) and primary school students (grade 1 to 4) diagnosed with mild mental
deficiencies. The parental involvement level for preschool and primary school students with special
needs was compared using the parental involvement scale score. Based on the aim of this study,
answers were sought to the following questions:

e Does the mothers’ level of involvement vary according to their level of education?
e Does the mothers’ level of involvement vary according to their level of education?
e Does the mothers’ level of involvement vary according to their level of monthly income?
e Does the mothers’ level of involvement vary according to their children’s gender?

e Does the mothers’ level of involvement vary according to the school or grade their children are
currently attending?
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Method
Research Design

The study employed the causal screening model, which is one of the screening models. The aim of
the causal screening models is to compare groups which differ from one another with respect to a
certain variable (Karasar, 2005). In this study, the parental involvement level for preschool and primary
school students with special needs was compared using the parental involvement scale score. Study
data were collected using the Personal Information Form and the Parental Involvement Scale. The study
involved face-to-face interviews with mothers, who participated to the study on a voluntary basis. The
Personal Information form and the Parental Involvement Scale (PIS) developed by Toros (2011) were
used during these interviews.

Participants

The study was conducted at a Provincial Center in the Aegean Region of Turkey during the 2012-
2013 academic year on children who were attending inclusive education programs and receiving special
educational support. The study participants included 50 preschool and primary school students between
the ages of 4 and 10 who had special needs due to mild mental deficiency, and also the mothers of
these students. Prior to the study procedures, meetings were held with the teachers and coordinators of
the preschool institutions and primary schools attended by these children. These teachers and
coordinators informed that they generally communicated with the mothers. For this reason, the
children’s mothers were selected as the target population of the study. These mothers were requested
to complete the Personal Information Form and the Parental Involvement Scale during face-to-face
interviews performed at certain time intervals (e.g. at times when they brought they children to school
or participated to various school activities; or at suitable dates and hours specifically scheduled by the
researchers to conduct an interview).

Instrument

In this study, the Personal Information Form was used to collect data regarding the characteristics of
the children and their families. The Personal Information Form included questions regarding the gender,
age and current level of education (i.e. current grade) of the children; the age, working status and level
of education of the mothers; and the level of monthly income of the families. The Parental Involvement
Scale (PIS), on the other hand, was used to assess the level of involvement shown by parents in the
education of children with special needs. The PIS was previously developed by Toros (2011) to
determine in educational environments the level of parental involvement shown for children with
special needs. Based on the results of the validity and reliability studies performed for the PIS; the scale
was determined to be a scale with high validity and internal consistency that could be effectively used
for evaluating the level of involvement exhibited by the parents of children with special needs.

The Parental Involvement Scale further consists of two sub-scales, which are the “general
involvement” and the “meeting with teachers” sub-scales. The internal consistency coefficients for the
general involvement sub-scale, the meeting with teachers sub-scale and the total involvement scale
score were 0.82, 0.87 and 0.83, respectively. The PIS is 5-point Likert type scale with 23 items. The
scoring of this scale is performed as follows: 1= Never (1 point), 2= Rarely/Once a Month (2 points), 3=
Sometimes/Two-Three Times a Week (3 points), 4= Frequently/Several Times a Week (4 points), 5=
Always/Every day (5 points)

51



Pelin PiSTAV AKMESE ve Nilay KAYHAN — Gukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 43(2), 2014, 39-56

Data Analysis

In addition to the descriptive statistics used for analyzing the study data; variance analysis was used
to determine whether there were any differences between the total PIS scores of the mothers according
to their level of education and the family’s monthly income. On the other hand, the independent sample
t test was used to determine whether the level of parental involvement varied according to the
children’s level of education and gender, and according to the working status of their mothers.

Results

This section includes the study data and results that indicate whether the level of education and
working status of the mothers, the monthly income of the family, and the children’s current level of
education affected the parental involvement score of mothers with children between the ages of 4-10
who had mild mental deficiencies and special needs, and who were attending preschool (36-60 months)
or primary school (grade 1 to 4) at the time of study.

Evaluation of the level of parental involvement for these preschool and primary school students with
mild mental deficiencies revealed that the mothers’ level of education, the family's monthly income and
the children’s gender did not significantly affect the parental involvement scores of the mothers. On the
other hand, variables such as the children’s current level of education and the mothers’ working status
led to significant differences in the mothers’ parental involvement scores. Another variable whose
effects on the mothers’ level of parental involvement were evaluated was the family’s level of monthly
income. According to the study results, an increase in the level of monthly income did not lead to any
differences in the mothers’ level of involvement in their children’s education.

Among the mothers of both preschool and primary school children with special it needs; it was
observed that the overall parental involvement scores did not change significantly according to the
family’s monthly income. On the other hand, it was determined that the mothers of primary school
students with special needs had higher parental involvement levels. While the children’s gender did not
affect the level of parental involvement, the children’s age and current level of education were both
important and effective variables. Within the context of this study evaluating the involvement of
mothers in the education of their preschool and primary school children with mild mental deficiencies, it
was determined that the level of involvement was affected by the mother’s working status. Thus, non-
working mothers of children with special needs exhibited higher parental involvement scores.

Discussion, Conclusion & Implementation

Parental education and involvement plays a critical role in raising the potential of children with
special needs (Sigirtmag, 2011). Having a child with special needs is a very difficult experience for
families (Dikici Sigirtma¢ & Deratarla Gul, 2014).. For this reason, families with children who need
educational support in one or more areas of development require different types of support services
(Aral & Girsoy, 2007; Sucuoglu, 1996). The involvement of family members into the child’s education is
important for determining the type of educational support that needs to be provided to both the family
and child.

Our observation that the mothers’ level of education did not have a significant effect on the level of
parental involvement was in agreement with the findings of Kotaman (2008) & Sucuoglu (1996), while
being in disagreement with the findings of Xu & Corno’s study (2003). Kotaman (2008) & Sucuoglu
(1996) described that the mothers’ level of education was a variable that significantly affected their level
of parental involvement; while Xu & Corno (2003) described that the mothers’ level of education did not
affect their level of parental involvement. As a note, our study only focused on the involvement of
mothers in the education of their children.
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According to our study results, an increase in the level of monthly income did not lead to any
differences in the mothers’ level of involvement in their children’s education. However, there are
studies in the literature indicating that the family’s economic status is a variable that can affect the level
of parental involvement (Hill & Taylor, 2004; Salici-Ahioglu, 2006; Toros, 2011). Thus, according to these
studies from the literature; a decrease in the family’s socio-economic and monthly income level was
associated with a negative impact on parental communication with teachers and on the level of parental
involvement in school activities. Families of middle- and upper socio-economic levels communicated
more frequently with their children; provided their children with more comfortable working/studying
environments; and communicated more often with their children's teachers. Such approaches and
attitudes favorably affected these parents’ level of involvement in their children’s education (Salici-
Ahioglu, 2006).

Our observation that the children’s age and current level of education (i.e. current grade) affected
the mothers’ parental involvement scores was in agreement with the study of Green, Walker, Hovver-
Dempsey & Sandler (2007) from the literature, which also demonstrated that the children’s age and
level of education affected the level of involvement shown by mothers. The literature includes studies
that evaluate the level of involvement of both the mother and father, as well as studies that focus
mainly on the level of involvement of the mother. Sucuoglu (1996) previously reported that the
children’s gender did not affect the level of involvement of their mothers and fathers. On the other
hand, Dwyer & Coward (1991) described that mothers showed greater involvement in the education of
their daughters, while Toros (2011) described that mothers with daughters had higher total parental
involvement scores.

Our study focused primarily on the parental involvement scores of mothers. Working mothers can
possibly experience difficulties when asking permission from their managers or superiors to have one or
several leave days in order to spend time on matters relating to their children’s education. The
difficulties and problems working mothers might experience in obtaining one or several days of leave
presents an obstacle for their involvement in their children’s activities and education. We believe that
study results relating to the level of parental involvement might contribute to future studies that
attempt to determine the role and importance of parental involvement, and also to studies that
evaluate how parental involvement could be promoted within education programs. As parental
involvement affects the quality of the early educational support that is provided to both the children
and their parents, it is necessary to develop family education programs that effectively support the
involvement of mothers and fathers. Such programs should be prepared and implemented by taking
into account variables such as the families’ socio-economic status, the children’s age, the number of
siblings at home, and the children’s current level of education. In addition, the parents’ level of
satisfaction regarding these programs should also be determined during their implementation.

53



Pelin PiSTAV AKMESE ve Nilay KAYHAN — Gukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 43(2), 2014, 39-56

Kaynaklar

Abbak, B. S. (2008). Okul éncesi egitim programindaki aile katilimi etkinliklerinin anasinifi 6gretmenleri
ve veli gériisleri acisindan incelenmesi. Unpublishedmaster’s thesis, Cukurova Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitlisi, Adana.

Acer, D. (2012). Okul 6ncesi egitim kurumlarinin fiziksel ve egitsel ortamlari. In G. Haktanir (Ed.), Okul
éncesi egitime giris (pp.227-256). Ankara: Ani Yayincilk.

ACEV (Anne Cocuk Egitim Vakfi) (2012). Okul ©Oncesi egitimi programinda aile katilimi
http://www.acevokuloncesi.org/program/meb-okul-oncesi-egitim-programi/program?start=19

Akkok, F. (2003). Farkli 6zellige sahip ¢ocuk aileleri ve ailelerle yapilan ¢alismalar. In A. Ataman (Ed.)
Ozel gereksinimli cocuklar ve 6zel editime giris (pp.121-142). Ankara: Giindiiz Egitim ve Yayincilik

Aksoy, A. B., & Turla, A. (1999). Okul-aile isbirligi. Gazi Universitesi anaokulu/anasinfi 6§retmen el kitabi.
istanbul: YA-PA Yayinlari.

Alkan-Ersoy, O. (2010). Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarin aileleri ile yapilan galismalar. In. F. Temel (Ed.)
Aile egitimi ve erken cocukluk egitiminde aile katihm ¢alismalari. (pp.406-435). Ankara: Ani Yayincihk

Aral, N., & Giirsoy, F. (2007). Ozel egitim gerektiren cocuklar ve 6zel editime giris. istanbul: Morpa
Yayincilk.

Ari, M. (2003). Turkiye’de erken cocukluk egitimi ve kalitenin 6nemi, In. M. Seving (Ed.) Erken ¢ocuklukta
gelisim ve egitimde yeni yaklasimlar (pp.31-35). istanbul: Morpa Kiltir Yayinlari.

Arnold, D.H, Zeljo, A., & Doctoroff, G.L. (2008). Parent involvement in preschool: Predictors and the
relation of involvement to preliteracy development. School Pyschology Review, 37(1).

Bailey, D.B., & Simeonsson, R.J. (1988). Assessing needs of families with handicapped infants. The
Journal of Special Education, 22(1), 117-127.

Baker, J.L. Piotrkowski, C., & Brooks, G. (1998). The effects of the insruction program for preschool
youngsters (HIPPY) on children’s school performance at the end of the program and one year later.
Early Childhood ResEarch Quarterly, 13(4), 571-588.

Baldik, O. (2005). Aile tutumlari ve cocuklar iizerindeki etkileri, Ansiklopedik Egitim ve Psikoloji Rehberi
(70). istanbul: Timas Yayinlari.

Batu, S., & Kircaali-iftar, G. (2005). Kaynastirma. Ankara: K6k Yayincilik.
Buylkoztirk, S. (2002). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Christenson, S. Rounds, T., & Gorney, D. (1992). Family factors and student achievement: An avenue to
increase students’ success. School Psychology Quarterly, 7, 178-206.

Cunningham, C. (1985). Training and education approaches for parents of children with special needs.
British Journal of Medical Psyhology, 58, 285—-305.

Cakmak Gileg, H. (2012). Okul 6ncesi egitimin temel ilkeleri. In. G. Haktanir (Ed.), Okul 6ncesi egitime
giris (pp.111-140). Ankara: Ani Yayincilik.

Dikici Sigirtmag, A., & Deretarla G, E. (2014). Okul éncesinde ézel egitim. Ankara: Vize Yayincilik.

Dogru, C.T. (2005). Okul-6gretmen-aile isbirliginin sinif yénetimine etkisi. Unpublishedmaster’s thesis,
Zonguldak Karaelmas Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Zonguldak.

Dunst, C. (1985). Rethinking early intervention. Analysis and Intervention in Developmental Disabilities,
5,165-201.

Duran, E. (2005). Milli Egitim Bakanhgi’'na bagli anasiniflarinda uygulanmakta olan egitim programinin
anne-baba katilm boyutu kapsaminda yapilan ¢alismalarin incelenmesi. Unpublishedmaster’s thesis,
Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

54



Pelin PiSTAV AKMESE ve Nilay KAYHAN — Gukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 43(2), 2014, 39-56

Dwyer, J. W., & Coward, R. T. (1991). A multivariate comparison of the involvement of adults sons versus
daughters in the core of impaired parents. Journal of Gerantology, 46(5), 259-269.

Epstein, J. L. (1987). Parent involvement: What research says to administrators? Education and Urban
Society, 19 (2), 119-136.

Epstein, J. L., & Sheldon, S. B. (2006). Moving forward: Ideas for research on school, family, and
community partnerships. 7, In C. F. Conrad & R. Serlin (Eds.) SAGE Handbook for research in
education: Engaging ideas and enriching inquiry (pp.117-138), Thousand Oaks, CA: Sage
Publications.

Glick, J. E., & Hohmann-Marrott, B. (2007). Academic performance of young children in immigrant
families: The significance of race, ethnicity, and national origins. International Migration Review,
41(2), 361-402.

Graham, M. (1991). Integrating preschool programs and preschool children. ERIC Document No.
ED336236.

Green, C. L. Walker, J. M. T. Hoover-Dempsey, K. V., & Sandler, H. (2007). Parents’ motivations for
involvement in children’s education: An empirical test of a theoretical model of parental
involvement. Journal of Educational Psychology. (99), 532-544.

Grela, B.G., & lllerbrun, D. (1998). Evaluating rural preschool speech-language services: Consumer
satisfaction. International Journal of Disability, Development and Education, 45(2), 203-216.

Guralnick, M. J. (1989). Recent developments in early intervention efficacy research: Implications for
family involvement. Topics in Early Childhood Special Education, 9(3), 1-17.

Glileg, H.C., & Geng, S. (2010). Okul 6ncesi egitim kurumlarindaki okul aile isbirligi hakkinda 6gretmenler
ve ailelerin gorislerinin degerlendirilmesi. Egitim ve Bilim Dergisi, 35(155):158-172

Glnkan, E.P. (2007). Ailenin ilkégretim 6grencilernin editimii (zerindeki etki diizeyinin belirlenmesi.
Unpublishedmaster’s thesis, Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii. Elazig.

Henderson, A.T. Marburger, C. L., & Ooms, T. (1986). Beyond the bake sale: An educator's guide to
working with parents. Columbia, MD: National Committee for Citizens in Education.

Hendrick, J., & Weissman, P. (2006). The whole child. Developmental education for the early years.
(Eighth Edition). Pearson Merrill Prentice Hall. New Jersey.

Hill, N.E., & Taylor, L.C. (2004). Parental school involvement and children’s academic achievement.
American Psychological Society, 13(4), 161-164.

Junttila, N. Vauras, M., & Laakkonen, E. (2007). The role of parenting self-efficacy inchildren’s social and
academic behavior. European Journal of Psychology of Education, 23(1), 41-61.

Kagitgibasl C. Sunar, D., & Bekman, S. (2001). Long-term effects of arly intervention: Turkish low income
mothers and children. Applied Development Psychology, 22, 333-361.

Karasar, N. (2005). Bilimsel arastirma yéntemi. (14.Ed.) Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Kargin, T. Akcamete, G., & Baydik, B. (2001). Okul 6ncesi yasta isitme engelli cocugu bulunan ailelerin
anasinifina gegis siirecindeki gereksinimlerinin belirlenmesi. Ozel Egitim Dergisi, 3 (1), 13-24.

Kay, P.J. Fitzgerald, M. Paradee, C., & Mellencamp, A. (1994). Making homework work at home: The
parent’s perspective. Journal of Learning Disabilities, 27, 550-561.

Kotaman, H. (2008). Tirk ana-babalarin ¢ocuklarinin egitim 6gretimlerine katihm dizeyleri. Egitim
Psikolojisi Dergisi, 21(11), 135-149.

Kuru Turash, N. (2012). Okul dncesi egitimin tanimi, kapsami ve dnemi. In. G. Haktanir (Ed.) Okul Oncesi
Egitime Giris (pp.1-23). Ankara: Ani Yayincilik.

Kicuker, S. (2001). Erken egitimin gelismsel gerligi olan ¢ocuklarin anne-babalarinin stres ve depresyon
diizeyleri izerindeki etkisinin incelenmesi. Ozel E§itim Dergisi, 3 (1), 1-11.

55



Pelin PiSTAV AKMESE ve Nilay KAYHAN — Gukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 43(2), 2014, 39-56
Mahoney, G. O’Sullivan, P., & Dennebaum, J. (1990).Maternal perceptions of early intervention services:
A scale for assessing family-focused. Topics in Early Childhood Special Education, 10 (1), 1-15.

Marcon, R.A. (1999). Positive relationship between parent school involvement and public school inner-
city preschoolers’ development and academic performans. School Psychology Review, 28(3), 395—
412.

MEB. (2004). Okul éncesi egitim kurumlari yénetmeligi, http://mevzuat.meb.gov.tr/htm|/25486.

MEB (2013). Okul éncesi egitim programi, Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel Mudurligi, Ankara.

Metin, N.E. (2012). Ozel gereksinimli ¢ocuklarin kaynastiriimasi. In. N.Metin (Ed.), Ozel gereksinimli
cocuklar, Ankara: Maya Akademi.

Oktay, A., & Unutkan, O. (2003). Aile Katilimi erken ¢ocuklukta gelisim ve editimde yeni yaklasimlar,
istanbul: Morpa Kiiltiir Yayinlari.

Omeroglu, E. (1999). MEB Halk egitim merkezlerinde uygulanan anne egitimi kurslarina genel bir bakis,
Milli Egitim Dergisi, (142).

Omeroglu, E., Yazicl, Z., & Dere, H. (2005). Okul dncesi egitim kurumlarinda ebeveynin egitime katimi.
In. M. Seving. (Ed). Erken cocuklukta gelisim ve egitimde yeni yaklasimlar. (pp.440-446). istanbul:
Morpa Kltdr Yayinlari.

Pistav Akmese, P. (2004). Cerebral palsy’li cocuga sahip annelerin aile gereksinimlerini algilamalari ile
depresyon diizeylerinin incelenmesi. Unpublishedmaster’s thesis, Ankara Universitesi Fen Bilimleri
Enstitlsl, Ankara.

Pinson, D., & Montgomery, D. (1999). Play-based programming: Advantages for rural early childhood
special education, ERIC Document No. ED429748.

Pretis, M. (2009). Early childhood intervention in Austria: An oerview of 30 years of development and
future challenges. International Journal of Early Childhood Special Education (INT-JECSE), 1(2), 127-
137.

Salici-Ahioglu, S. (2006). Ogretmen ve veli gériislerine gére farkli sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin
ilkégretim birinci sinif égrencilerinin okuma-yazma siirecini etkileme bigciminin degerlendirilmesi.
Unpublishedmaster’s thesis, Cukurova Universitesi, Adana.

Sigirtmag, A. (2011). Ozel gereksinimli ¢ocuklarin egitiminde aile katilimi. In. Y.Aktas Arnas (Ed.). Aile
editimi ve okul éncesinde aile katilimi. Ankara: Vize Yayincilik.

Sucuoglu, B. (1996). Kaynastirma programlarinda anne-baba katihmi. Ozel Egitim Dergisi, 2(2), 25—-43.

Temel, F., Aksoy, A., & Kurtulmus, Z. (2010). Erken ¢ocukluk egitiminde aile katihm calismalari. In. F.
Temel (Ed.) Aile egitimi ve erken ¢ocukluk editiminde aile katiim ¢alismalari (pp.328-359). Ankara:
Ani Yayincilik.

Toros, F. (2011). Aile katiiminin genel egitim siniflarindaki 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma becerileri
ile annelerin ilkégretim okulundan memnuniyetleri (zerindeki etkisi. Unpublishedmaster’s thesis,
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim Dali, Ankara.

Ural, O., & Ramazan, 0. (2007). Tirkiye’de okul éncesi egitimin diinii ve bugiini In. S. Ozdemir ve, H.
Bacanli, M. Sézer. (Eds). Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim ve ilkégretim Sistemi (pp.11-56). Ankara: Tiirk
Egitim Dernegi Yayinlari.

Urhan, G. (1998). Cerebral palsyli g¢ocuk varldinin aile islevlerin etkisi ve sosyal hizmetler.
Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii. Ankara.

Wert, L. H., & Oseroff, A.B. (1987). Continual counseling intervention. Life time support for the family
with handicapped member. The American Journal of Family Therapy, 15 (4), 333-342.

Xu, J., & Corno, L. (2003). Family help and homework management reported by middle school students.
The Primary School Journal, 103(5), 503-517.

56


http://mevzuat.meb.gov.tr/html/25486

