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Smif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanterinin Tiirk
Kiiltiiriine Uyarlanmasi™

The Adaptation of Teacher Classroom Management
Strategies Questionnaire into Turkish Culture

Caglayan DINCER**, Kaan Ziilfikar DENIZ*** Ege AKGUN**** QOzgiir ULUBEY *****

Oz: Bu arastirma Smif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanterinin (Webster-Stratton, 2012) Tiirk
Kiiltiiriine uyarlanmasi amaciyla yapilmistir. Betimsel tiirdeki arastirmanin ¢alisma grubunu, Ankara
ilinde gbrev yapan 48-72 ay arasi ¢ocuklarla g¢alisan ve uygun Orneklem ile segilen toplam 422
(A¢imlayici Faktor Analizi-AFA i¢in n=220 ve Dogrulayic1 Faktor Analizi-DFA i¢in n=202) okul 6ncesi
Ogretmeni olusturmaktadir. Envanterin gegerligini ve giivenirligini belirleyebilmek icin Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) Test, Bartlett Sphericity Test, Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi, agimlayici faktor analizi
(AFA) ve dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir. Arastirmanin bulgularina gére, Sinif Yonetiminde
Ogretmen Stratejileri Envanteri 6gretmenlerin kendilerini degerlendirdikleri ii¢ 6lgekten ve toplam 45
maddeden olusmaktadir. Birinci dlgek “Siniftaki Davramslarin Yénetimi Olgegi” varyansin %82,52’sini
aciklayan tek faktorden olusmaktadir. ikinci 6lgek olan “Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi” toplam
varyansin %38,02’sini agiklayan iki faktorden olusmaktadir. Ugiincii 6lgek olan “Anne Babalarla Caligma
Olgegi” toplam varyansin %56,26’sin1 agiklayan iki faktdrden olusmaktadir. AFA’ya iliskin modelin
dogrulanmas: i¢in DFA kullanilmistir. Sonug olarak elde edilen bulgular igsiginda Sinif Yonetiminde
Ogretmen Stratejileri Envanterinin Tiirkge formunun yeterli psikometrik 6zelliklere sahip oldugu
sOylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Okul oncesi, simf yonetimi, 6gretmen, envanter

Abstract: This study was conducted to adapt the Teacher Classroom Management Strategies
Questionnaire (Webster-Stratton, 2012) into the Turkish culture. In this descriptive study, the research
participants are composed of 422 preschool teachers (for Exploratory Factor Analysis (EFA) n=220 and
for Confirmatory Factor Analysis (CFA) n=202) who worked in the province of Ankara with 48-72-
month-old children and who were selected with the suitable sampling form. The Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) Test, the Bartlett Sphericity Test, the Cronbach Alpha coefficient, the exploratory factor analysis
and the confirmatory factor analysis were used to determine the validity and reliability of the
questionnaire. According to the findings of the research, Teacher Classroom Management Strategies
Questionnaire was composed of three scales and 45 items in which the teachers evaluated themselves.
The first scale “Managing Classroom Behavior” consists of a factor explaining 82.52% of the total
variance. The second scale “Specific Teaching Techniques” consists of two factors explaining 38.02% of
the total variance and the third scale “Working with Parents” consists of a factor explaining 56.26% of the
total variance. Confirmatory factor analysis (CFA) was conducted to confirm the model for EFA.
According to the findings of the study, it is possible to say that the psychometric properties of the Turkish
version of the Teacher Classroom Management Strategies Questionnaire were satisfactory.
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Giris
Smf yonetimi kritik becerileri igeren bir alandir. Okul 6ncesi egitim verilen siniflarda, egitimin
kesintisiz siirdiiriilmesi, 0gretmen ve g¢ocuklarin egitim siiresince ara verilmeksizin birlikte

*Bu ¢alisma TUBITAK 1001-SOBAG 113K713numarali projenin bir boliimiinden derlenmistir.

**Prof. Dr., Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiltesi, Ankara-Tiirkiye, e-posta:
cdincer@education.ankara.edu.tr

***Dog. Dr., Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara-Tiirkiye, e-posta: zIfkrdnz@yahoo.com
****Dr, Ogretim Uyesi, Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Ankara-Tiirkiye, e-posta:
akgun@ankara.edu.tr

##+%+%Dr  Mugla Sitk1 Kogman Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ankara-Tiirkiye, e-posta: oulubey@mu.edu.tr

Gonderi Tarihi: 05.12.2017 - Kabul Tarihi: 19.03.2018

Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi - Mersin University Journal of the Faculty of Education


mailto:zlfkrdnz@yahoo.com
http://dx.doi.org/10.17860/mersinefd.304070

Dinger, Deniz, Akgiin ve Ulubey

zaman gecirmesi, cocuklarin heniiz kendilerini diizenlemeyi ve kurallari igsellestirmeyi
O0grenme siirecinde olmalar1 gibi nedenlerle okul Oncesi dgretmeninin ve siif ydnetiminin
Oonemi artmaktadir. Egitimin verimli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in 6gretmenin etkili sinif
yonetimi becerilerine, istendik davranislart 6gretme-pekistirme, istenmeyen davraniglart 6nleme
ve bu tiir davraniglar ortaya c¢iktiginda davranislart diizenleme stratejilerine sahip olmasi
gerekmektedir. Smif yonetimi konusunda yeterli ve etkili bir okul 6ncesi 6gretmeni zamaninin
¢ogunu sinifta disiplin sorunlariyla ugrasmak yerine egitime ayirabilecektir. Basarili bir simif
yonetiminde c¢ocuklarda 6z disiplinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Uygun davranislart
gosterdikleri icin Ogretmenleri tarafindan yiireklendirilen okul &ncesi dénem c¢ocuklari
boylelikle kendilerini kontrol etmeyi 6grenebilmektedirler (Thompson, 2007). Bu baglamda,
mutlu, kendisi ile barigik, basarili, girdigi ortamlarda kendine giivenli, degisimlere uyum
saglayabilen, kisacast sosyal becerileri gelismis bireylerin yetismesinde ¢ocukluk déneminde
verilecek egitimin niteligi ve kalitesi 6nem tasimaktadir (Baris Akgiil, 2008).

Cocuklarda sosyal becerileri gelistirmek ve problem davraniglara miidahale etmek igin
farkli miidahale programlar1 kullanilmaktadir. Bu tiir programlar normal gelisim gdsteren
cocuklar i¢in Onleyici Ozellikler igermesinin yaninda risk altindaki ¢ocuklarin istenmeyen
davraniglarina miidahale etmek amaciyla da gelistirilmektedir (Powell, Dunlap ve Fox, 2006).
Sosyal duygusal egitim programlari, akademik basari, arkadaslik iliskileri, duygulari
kabullenme, 6tkeyle bas etme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmenin yani sira siddet ve
istismar gibi sosyal problemlerle iligkili risk faktorlerini azaltmaya ve koruyucu faktorleri
desteklemeye odaklanan kapsamli programlardir (Joseph ve Strain, 2003). Igeriklerinde
arkadaslik becerileri, igbirligi icinde oyun oynama, empati, 6z diizenleme, problem ¢dzme,
duygularin1 anlama ve ifade etme gibi beceriler yer almakta ve 0gretim materyalleri olarak
hikayeler, kuklalar, oyunlar, resimler, rol oynama, c¢esitli videolar ve sanat etkinlikleri
kullanilmaktadir (Powell ve digerleri, 2006).

Bu miidahale programlarindan biri olan Inamlmaz Yillar (Incredible Years) Ogretmen
Smif Yonetimi Programi, c¢ocuklarin prososyal davramislarimi, isbirligini ve okula
hazirbulunugluklarimi  tegvik eden, saldirganlifi azaltan Ogretmenlerin  smif yOnetimi
stratejilerini gliclendirmeye odaklanmis bir programdir. Uzun siireli davranmis problemlerine
karsi koruyucu bir faktér olarak bilinen bu program ¢ocuklarin okulla olumlu iliski
gelistirmelerini saglayan becerilerini de desteklemektedir (Hutchings ve digerleri, 2007). Bu
program, Koruyucu faktorleri gii¢lendirirken olumsuz dongiiyii kirmak igin ¢alismakta ve
cocuklarin olumsuz ¢iktilar edinmesine yol agacak risk faktorlerini azaltmay1 hedeflemektedir.
Bu hedeflere ulagsmak amaciyla 6gretmenler, ¢ocuklarin duygu diizenleme, sosyal beceri ve
problem ¢dzme becerilerini pekistirme yollari, her ¢ocugun gelisimine uygun amaglari olan
davranig planlar, 6gretmen-ebeveyn isbirligi, 6gretmen-¢ocuk iletisim becerileri, Onleyici
ogretim ve etkili davranig yonetimi i¢in kullanilacak uygulamalar hakkinda egitim almaktadirlar
(Webster-Stratton, Reinke, Herman ve Newcomer, 2011). Ayni zamanda 6gretmenler, ¢ocuklara
sorun davraniglarla karsilastiklar1 zaman verecekleri tepkileri diizenlemek i¢in ¢ocuklarin etkili
problem ¢ozme yontemleri ve stratejilerini 6grenmelerinde yardimci olarak akran reddini
onlemeyi 6grenmektedirler. Ogretmenler bunun yanisira olumlu bas etme, akademik ve sosyal
becerileri sistematik 6gretim, modelleme ve pekistirme yoluyla i¢sellestirilen sorunlar1 6nlemeyi
ve azaltmay1 desteklemek i¢in yiireklendirilmektedir (Herman, Borden, Reinke ve Webster-
Stratton, 2011).

Amerika Birlesik Devletleri’nde gelistirilen Inanilmaz Yillar Ogretmen Simif Yonetimi
Programi’nin farkl kiiltiirlerde de basariyla kullanilabildigi ve 6gretmenlerin bu programdan
yararlandiklar1 goriilmiistiir. Program, Birlesik Krallik, Irlanda, Yeni Zelanda, Norveg ve
Jamaika gibi c¢esitli kiiltiirlerde kullanilmaktadir (Webster-Stratton ve digerleri, 2011). Alan
yazinda Inanilmaz Yillar Ogretmen Smmf Yonetimi Programi’nm kullamldign ve etkili
sonuclarin bulundugu calismalar yer almaktadir: Hutchings ve digerlerinin (2007) ¢alismasinin
sonuglarina gére programa katilan 6gretmenler, cocuklara daha net yonergeler ve yonergeleri
tekrarlamadan 6nce ¢ocuklarin yonergelere uymalari igin daha fazla siire vermistir. Egitime
katilan 6gretmenlerin smiflarindaki c¢ocuklar egitime katilmayan ogretmenlerin simifindaki
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cocuklara kiyasla daha uyumlu davranislar sergilemistir. Egitime katilan 6gretmenler program
ilkelerini uygulanabilir ve kullanisl bulmuslar; dogrudan yonergeleri daha fazla kullanmiglardir.
Webster-Stratton, Reid ve Stoolmiller (2008) galismalarinda programin uygulanmasi sonucunda
Ogretmenlerin daha fazla olumlu smif yonetimi stratejileri kullandiklari, ¢ocuklarin sosyal
yetkinlik ve duygu diizenleme diizeylerinin arttigt ve sorun davraniglarinin azaldigl ortaya
¢ikmustir. Baker-Henningham, Walker, Powell ve Gardner (2009) Jamaikali okul Oncesi
Ogretmenleri ile programi uyguladiklart ¢alisma sonucunda cocuklarin istendik davraniglari
artarken olumsuz davraniglarinda artis gbzlenmemistir. Baker-Henningham ve Walker (2009)
Jamaikali O6gretmenlerin programa iliskin algilarini, 6grendikleri stratejileri uygularken
yasadiklar1 bagarilar, sikintilar ve programin etkisine iligkin tutumlarin arastirdiklar1 ¢aligmada
Ogretmenler, ¢ocuklarin ihtiyaglart ve becerilerini daha iyi anladiklarini, olumlu ve Gnleyici
stratejileri kullanimlarinin arttigin1 ve sosyal-duygusal becerilerini aktif olarak tesvik ettiklerini
bildirmislerdir. Bu programla ogretmenlerin simif yonetimi yetkinliklerinin arttig1, sorun
davraniglart yonetmede kullanilacak uygun becerileri kazandiklari, olumsuz sinif ydnetimi
stratejilerini daha az, olumlu sinif yonetimi stratejilerini ve ovgiiyli daha fazla kullandiklar
anlasilmistir. Ogretmenlerin olumlu ve dnleyici simf yonetimi davranislarinda artis; 6zellikle
yiiksek risk altindaki ¢ocuklarin olumsuz davranislarinda azalma ile ¢ocuklarin okul ortaminda
olumlu duygusal ve davranigsal deneyimlerinin tesvik edilmesinde yardimeci oldugu gorilmiistiir
(Webster-Stratton, 2008, 2010).

Inamlmaz Yillar Ogretmen Simif Yénetimi Programi’nin okul éncesi ve smif gretmenleri
ile kullanildig1 ¢alismada grup egitiminin, ¢ocuklara olumlu yaklagimda gii¢lii destek sagladigi
goriilmektedir. Calismanin bulgulari su sekilde 6zetlenebilir: (a) 6gretmenlerin 6vgii ve tesvik
kullaniminda artis, (b) Ogretmenlerin elestiri kullanimlarinda azalma, (c) ¢ocuklarin
ogretmenlerle olan pozitif etkilesim ve igbirliginde artis, (d) ¢ocuklarin akranlartyla olumlu
etkilesiminde artis ve (e) siif ortaminda ¢ocuklarin saldirganliginda azalma (Center for the
Study and Prevention of Violence, 2010). Benzer bir sekilde Carlson, Tiret, Bender ve
Benson’mn (2011) ¢aligmasinda miidahale programu egitimi alan okul dncesi dgretmenlerinin
pozitif sinif yonetimi stratejileri kullanimlar1 konusundaki algilarinda olumlu yonde degisimler
bulmuslardir. Reinke, Stormont, Webster-Stratton, Newcomer ve Herman (2012), cesitli
akademik, sosyal-duygusal ve gelisimsel ihtiyaglar1 olan g¢ocuklarla galisan Ogretmenlerin
becerilerine programin etkisini belirlemeyi amaglayan ¢alismada 6gretmenlerin, kendi stres ve
biligsel-duygusal tepkilerini yonetmeleri ile sinif yonetimi becerilerini 6grenmelerine yardimci
olacak yansitici ve deneyimsel 6grenme, grup destegi, problem ¢ézme ve isbirlik¢i 6grenme gibi
yontemlerden yararlanilmistir. Calisma sonucunda, mentorliigiin egitim uygulamalarinin gergek
diinyaya aktarilmasinda yardimci bir destek sistemi oldugu ve ¢ocuklarda olumlu ¢iktilarin
arttirllmasinda yiikksek nitelik elde edilmesi i¢in aragtirmacilarla uygulayicilarin birlikte
calismas1 gerektigi ortaya ¢ikmistir.

Yapilan tiim ¢aligsmalarin bulgular1 dogrultusunda okul 6ncesi donem g¢ocuklari ile ¢alisan
Ogretmenlerin sinif yonetiminin énemi ve siniftaki davranig problemlerinin getirdigi zorluklar
g0z Oniine alindiginda, 6gretmenlere simif ortamlarmin basarili yonetimi ic¢in konuyla ilgili
destekleyici egitimlerin sunulmasi 6nemlidir. Bu gereksinimlerden hareketle, Inanilmaz Yillar
Ogretmen Smif Y&netimi Programi'min ve programla iligkili 6lgeklerin Tiirk Kiiltiiriine
uyarlanmas1 bir TUBITAK projesi kapsaminda gergeklestirilmistir. Uygulanan miidahale
programinin etkililiginin degerlendirilmesinde 6gretmenlerin sinif yonetimi stratejilerini
kullanma durumlarimin belirlenmesi 6nem tasimaktadir. Alan yazinda okul Oncesi donem
Ozelliklerine ve iilkemizin kiltirel yapisina uygun olarak gelistirilmis okul Oncesi
Ogretmenlerinin siif yonetimi becerilerini 6lgmeye yonelik ¢cok az sayida 6lgek bulunmaktadir
(Dinger ve Akgiin, 2015). Tiim bu gerekcelerle Inanilmaz Yillar Ogretmen Simf Y&netimi
Programu ile birlikte kullanilabilen ve Webster-Stratton (2012) tarafindan gelistirilen Sinif
Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanterinin Tiirkge’ye uyarlanmast ihtiyacit dogmustur. Bu
calismada envanterin Tirk kiiltlirline kazandirilmasi icin gerekli gecerlik ve giivenirlik
calismalar1 sunulmustur.
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Amac
Bu arastirmada Webster-Stratton (2012) tarafindan gelistirilen Sinif Yonetiminde Ogretmen
Stratejileri Envanterinin gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilarak Tiirk Kiiltiiriine uyarlanmasi
amaglanmigtir. Bu amaca ulagilabilmesi i¢in asagidaki alt amaglarda yer alan sorular
yanitlanmaya ¢alisilmustir.

1. Smnif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanterinin faktor yapist nasildir?

2. Smif Yénetiminde Ogretmen Stratejileri Envanterinin faktor yapisi farkli bir grup

tizerinde dogrulanmakta midir?
3. Simif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanterinin giivenirlik sonuglar1 nasildir?

Yontem

Arastirma deseni

Webster-Stratton (2012) tarafindan gelistirilen Smmf Yonetiminde Ogretmen Stratejileri
Envanteri’nin (Teacher Classroom Management Strategies Questionnaire; \Webster-Stratton,
2012) psikometrik 6zelliklerinin (gegerlik ve giivenirlik) belirlendigi bu arastirma betimsel bir
arastirmadir.

Envanter uyarlama siireci
Siif Yénetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri’nin gecerlik ve giivenirlik ¢alismas i¢in ilk
asamada Olgegi gelistiren yazardan envanteri uyarlama g¢alismasi amaciyla gerekli izinler
almmustir. Daha sonra Deniz’in (2007) calismasindaki asamalar dikkate alinarak uyarlama
siireci gerceklestirilmistir. Oncelikle envanterin ceviri isleminin gergeklestirilmesinde her iki
dilde de akic1 konusan, bu alanda galismalar1 olan, her iki kiiltiire de asina olan, test yapisi ve
oOl¢iilen yap1 hakkinda bilgiye sahip {i¢ uzman yer almistir. Envanterin ilk asamada Tiirk¢e’ye
cevirisi yapilmigtir. Daha sonra farkli iki uzman birbirinden bagimsiz olarak ters ¢eviri islemini
gerceklestirmistir. Yapilan gevirilerin birbiri ile anlamsal olarak uyumlu oldugu belirlenmistir.
Ceviri siirecinin son asamasinda ¢evirmenler ve uzmanlar bir panel oturumunda toplanarak
cevirilerin kontrollerini gerceklestirmislerdir.

Bir sonraki asamada envanter alan uzmanlar1 tarafindan kiiltire uygunluk,
anlasilabilirlik ve amaca uygunluk acisindan degerlendirilmistir. iki maddede diizenleme
yapilarak envantere gecerlik ve giivenirlik ¢alismas1 yapilmak {izere son sekli verilmistir.

Envanter uyarlama grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, Ankara ilinde gorev yapan 48—72 ay arasi ¢ocuklarla galisan ve
uygun drneklem ile secilen toplam 422 (tamami kadin ve ilgili lisans programindan mezun) okul
oncesi 6gretmeni olusturmaktadir. 220 kisilik ilk gruptan elde edilen verilere Agimlayici Faktor
Analizi (AFA) yapilmis, daha sonra ortaya ¢ikan yap1 202 kisilik farkli bir gruptan elde edilen
verilerle Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) yoluyla test edilmistir. Son olarak ortaya ¢ikan
boyutlarin Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1 belirlenmistir.

Uyarlanan envanterin ozellikleri

Smif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri’nin (Webster-Stratton, 2012) orijinali,
ogretmenlerin kendilerini degerlendirdikleri 60 madde ve 4 Glgekten olusmaktadir. Siniftaki
Davranislarin Yonetimi Olgegi 3 maddeden (7°li dereceleme), Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi
38 maddeden (5°1i dereceleme), Anne Babalarla Calisma Olcegi 11 maddeden (6’11 dereceleme)
ve Planlama ve Destek Olcegi ise 8 maddeden (6’11 dereceleme) olusmaktadir ve Slgeklerin
toplam puanlar1 alinmaktadir. Envanterin orijinal gelistirme ¢alismasindaki alt 6lgeklere iliskin
Cronbach alfa degerleri 0,79- 0,70- 0,77- 0,84 olarak belirlenmistir.

Planlama ve Destek Olgegi, Inanilmaz Yillar Ogretmen Smmif Yonetimi Programi’mi
uygulamis olanlarin cevaplayabilecegi bir Olgektir. Bu programin heniiz Tirkiye’de
uygulanmamasi nedeniyle 6lgege iliskin maddeler kapsam dist birakilmigtir. Bu 6lg¢ege iligkin
ornek maddeler “Bireysel 6gretim amaglarim planlamak icin Inanilmaz Yillar ézdegerlendirme
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envanterlerini kullanma” ve “Inanilmaz Yillar sumf yonetimi kitabini okuma” seklindedir. Bu
nedenle envanterin ilk {i¢ 6lgegine ayri ayr1 agimlayict faktor analizi ve dogrulayict faktor
analizi yapilmis, ortaya c¢ikan yapinin giivenirligi Cronbach alfa ile kestirilmistir. Alan yazinda
farkli ¢aligmalarda kullanilan envanterin giivenirlik verileri yeterli olsa da orijinal 6lgegin
gecerligine yonelik bir ¢alisma yapilmadigi belirlenmistir. Ancak bu 6lgek, Inanilmaz Yillar
Ogretmen Smif Yonetimi Programi kapsaminda da kullanilan ve diinyada gesitli
dillere/kiiltiirlere uyarlanmis, farkli ¢aligmalarda kullanilmis bir 6lg¢ektir. Bu nedenle ilgili
dlcegin orijinalinde gecerlik ¢alismas1 yapilmamis olmakla birlikte inanilmaz Yillar Ogretmen
Smif Yonetimi Programi’nin ve beraberinde kullanilan 6lceklerin  Tirk kiiltiiriine
kazandirilmasmin 6neminden dolayr Tiirk kiiltiirinde gerekli analizler yapilarak uyarlama
calismas1 tamamlanmustir.

Verilerin analizi

Elde edilen veriler IBM-SPSS 22 ve LISREL 8.7 Paket Programlart kullanilarak analiz
edilmistir. Stmif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanterinin gecerligini ve giivenirligini
belirleyebilmek i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Test, Bartlett Sphericity Test, Cronbach Alfa
giivenirlik katsayisi, dogrulayict faktor analizi teknikleri kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2013).
Uygulanan analizlerin ayrintilarina bulgular béliimiinde yer verilmistir.

Bulgular

Smiftaki Davramslarin Yénetimi Olcegi’ne iliskin yapi gecerligi ve giivenirligi

Smif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri’nin béliimlerinin yap1 gegerliginin
belirlenmesi amaciyla okul oncesi 6gretmenlerinden elde edilen verilere AFA yapilmistir.
Smiftaki Davramslarin Yénetimi Olgegi’ne iliskin veri setinin faktdr analizi icin uygunlugunu
test etmeyi saglayan KMO degeri 0,74 bulunmustur. Veri setinin faktor analizi i¢in uygunlugu
saglamasi i¢in bu degerin en az 0,50 nin lizerinde olmasi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2013).

2
Yine ayni amaca hizmet eden Bartlett Sphericity Testi sonucu ise [7( =385,98; p<0,01]
bulunmustur. Bu degerin de anlamli olmasi, veri setinin faktor analizi i¢in uygun oldugunu
gostermektedir.
Acimlayici faktor analizi sonucunda, 6zdegeri 1’in iizerinde olan tek faktoriin oldugu
gozlenmistir. Tek faktoriin agikladigi varyans ve 6zdeger sonucu Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1.
Siniftaki Davraniglarin Yénetimi Olgegi’ne iliskin Ozdeger ve Ag¢iklanan Varyans Degerleri
Bilesen Ozdeger Aciklanan Varyans Toplamli A¢iklanan Varyans
% %
1 2,47 82,52 82,52

Tablo 1 ve Sekil 1 incelendiginde, temel bilesenler faktor analizi sonuglarina gore, elde
edilen tek faktoriin, toplam varyansin %82,52°sini agikladigi gozlenmistir. Tek faktoriin
0zdegerinin 2,47, ondan sonra gelen faktérde 6zdegerin 0,28 oldugu belirlenmistir. Bu durum
envanterin tek faktorlii yapisimi desteklemektedir. Ozdegerdeki bu diisiis Sekil 1°de birinci
faktorden sonra goriilmektedir.
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Sekil 1. Smiftaki Davranislarm Yénetimi Olgegi’ne iliskin Ozdeger Grafigi

Tablo 2.
Maddelerin Faktér Yiikk Degerleri, Madde Toplam Korelasyonlar1 ve Siniftaki Davranislarin

Yénetimi Olgegi’nin Cronbach Alfa Degerleri

Bilesenler Madde-Toplam Smiftaki Davraniglarin Y 6netimi
[k Uygulama Nihai Madde Korelasyonlari (Faktor Yiik Degeri)
Madde No No
SDY1 1 0,77 0,91
SDY2 2 0,80 0,91
SDY3 3 0,79 0,90

Cronbach Alfa: 0,89

Simiftaki Davranislarin Yonetimi Olgegi’ne iliskin agimlayici faktdr analizi sonucunda,
iic maddenin tek faktdrden olustugu belirlenmistir. Tablo 2’ye gore maddelerin faktor yiik
degerlerinin 0,91, 0,91 ve 0,90 oldugu tespit edilmistir. Maddelere iliskin madde-toplam
korelasyon degerleri 0,77, 0,80 ve 0,79 olarak bulunmustur.

Smiftaki Davramislarin Yénetimi Olgegi’ne iliskin yapilan AFA’nin ardindan ortaya
¢ikan yapimin dogrulanip dogrulanmadiginin belirlenmesi amaciyla DFA yapilmigtir. Analiz
sonucu ortaya ¢ikan model Sekil 2’de verilmistir.

0. ag—t= SDY1 \‘RR\
o 1-00
0.8z
0.28 = ap¥z ot~

0.2z JDx3

Chi—-Square=0.00, d4df=0, P-value=1.00000, EMSEA=0.000

Sekil 2. Siiftaki Davranislarin Yénetimi Olgegi icin Dogrulayici Faktor Analizi Modeli
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Sekil 2 incelendiginde, dogrulayici faktor analizi sonucunda elde edilen ki-kare ve
serbestlik derecesi degerlerinin %?=0,00, (sd=0, p>0,05) oldugu ve x%*sd=0,00 oraninin elde
edildigi goriilmektedir. Secilen Orneklemden elde edilen bu oranmn iiclin altinda cikmasi
“mitkemmel uyum” olduguna isaret etmektedir (Kline, 2005). Degerlerin “miikemmel” ¢ikmasi,
madde sayisinin ¢ok az, katilimei sayisinin ise, madde sayisina oranla ¢ok yiiksek olmasindan
kaynaklanabilir. Bu aragtirmada, DFA sonucunda elde edilen model ile veri arasindaki uyumun
“miikemmel” oldugu sdylenebilir.

Bu boyuta iliskin Cronbach alfa katsayis1 0,89 olarak tespit edilmistir. Bu sonu¢ da
Olcegin yeterli diizeyde gilivenilir oldugunun gostergesidir.

Ozel Ogretim Teknikleri Olcegi’ne iliskin yap: gecerligi ve giivenirligi

Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi’ne iliskin AFA sonucunda veri setinin faktér analizi igin
uygunlugunu test etmeyi saglayan KMO degeri 0,87 bulunmustur. Bu degerin en az 0,50’nin
tizerinde olmasi gerekmektedir (Biiylikoztiirk, 2013). Yine ayni amaca hizmet eden Bartlett

Sphericity Testi sonucu ise [ ;(2=3387,O3; p<0,01] bulunmustur. Bu degerin de anlamli olmasi,

veri setinin faktor analizi i¢cin uygun oldugunu gostermektedir. Faktor yiik degerlerinde kesme
puani 0,32 olarak belirlenmistir.

Analiz sonucunda, 6zdegeri 1’in lizerinde olan faktorlerin agikladigi varyansin (%58)
2/3’tine denk gelen %38.02°’lik kisim Olgegin iki faktor tarafindan temsil edildigini
gostermektedir. Buna gore envanterin iki faktorlii bir yapida oldugu sonucuna varilmustir.
Faktorlerin agikladig1 varyans ve 6zdeger sonucu Tablo 3°te yer almaktadir.

Tablo 3.
Ozel Ogretim Teknikleri Olcegi’ne iliskin Ozdeger ve Agiklanan Varyans Degerleri
Bilesen Ozdeger Aciklanan Varyans Toplamli Agiklanan Varyans
% %
1 9,29 26,55 26,55
2 4,01 11,47 38,02

Tablo 3 ve Sekil 3 incelendiginde temel bilesenler faktdr analizi sonuglarina gore, elde
edilen iki faktoriin, toplam varyansin %38,02’sini agikladigi gozlenmistir. Birinci faktoriin
0zdegerinin 9,29, ikinci faktoriin 4,01 oldugu belirlenmistir. Bu durum envanterin iki faktorli
yapisint desteklemektedir. Sekil 3’te 6zdegerdeki ikinci faktorden sonra keskin diisiis oldugu
goriilmektedir.

Ozdeger

o

T T T 177 T T T T 1T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T 771
123 4567 8 91011121314151617 181920 2122 2324252627 282930 31323334 35
Bilesenler

Sekil 3. Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi’ne iliskin Ozdeger Grafigi
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Tablo 4.
Maddelerin Faktér Yiik Degerleri, Madde Toplam Korelasyonlar1 ve Ozel Ogretim Teknikleri
Olgegi’nin Cronbach Alfa Degerleri

Bilesenler Madde-Toplam Geligtirici Teknikler =~ Baskilayici Teknikler
Korelasyonlari
[k Uygulama Madde Faktor Yiik Degeri
No

00T32 0,51 0,69
O0T17 0,52 0,69
O0T34 0,61 0,68 ,020
00T21 0,59 0,68
O0T26 0,59 0,67
00T24 0,65 0,66
OO0T33 0,57 0,65
O0T35 0,54 0,65
OO0T18 0,51 0,65
O0T4 0,58 0,62
OO0T15 0,57 0,61
OO0T36 0,64 0,61
00T23 0,58 0,60
OO0T16 0,48 0,59 -0,24
O0T1 0,52 0,58 0,20
00T22 0,41 0,57 -0,36
O0T3 0,45 0,51
00T20 0,33 0,49
O0T25 0,37 0,48 -0,32
00T29 0,44 0,47
O0T31 0,48 0,47
OO0T38 0,38 0,46
00T28 0,55 0,45
O0T14 0,33 0,41
OO0T5 0,31 0,38
OO0T8 0,58 0,78
O0T9 0,75 0,20 0,77
OO0T11 0,67 0,23 0,73
OO0T10 0,77 0,22 0,72
O0T12 0,46 -0,25 0,57
OO0T7 0,50 0,56
OO0T6 0,36 0,51

Gelistirici Teknikler Cronbach alfa: 0,90
Baskilayici Teknikler Cronbach alfa: 0,83
* Tabloya 0,20 nin iizerindeki degerler alinnugtir.

Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi’ne iliskin AFA sonucunda 19, 30 ve 37 numarali
maddelerin birden ¢ok faktorde yiiksek korelasyon gosterdigi belirlenmistir. Bu nedenle {i¢
maddenin Ol¢ekten cikartilmasina karar verilmistir. Diger taraftan AFA sonucunda kendi
boyutlartyla negatif iliski gosteren 2., 13. ve 27. maddeler de dlgekten ¢ikarilmistir. Tablo 4’e
gore, 25 maddeden olusan “Gelistirici Teknikler” boyutundaki maddelerin faktor yiik degerleri
0,38 ile 0,69 ve 7 maddeden olusan “Baskilayici Teknikler” boyutundaki maddelerin yiik
degerleri ise 0,51 ile 0,78 arasina degismektedir. “Gelistirici Teknikler” boyutundaki maddelere
iligkin madde-toplam korelasyon degerleri 0,31 ile 0,65 arasinda, “Baskilayici Teknikler”
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boyutuna iligkin maddelerin madde-toplam korelasyon degerleri 0,36 ile 0,77 arasinda degerler
almaktadir.

Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi icin yapilan AFA ardindan ortaya cikan yapimin
dogrulanip dogrulanmadiginin belirlenmesi amaciyla DFA yapilmistir. Analiz sonucu ortaya
cikan model Sekil 4’te verilmistir.

Sekil 4 incelendiginde, “Gelistirici Teknikler” boyutunun 25, “Baskilayic1 Teknikler”
boyutunun da 7 maddeden olustugu goriilmektedir. Gelistirici Teknikler, 6zel 6gretim teknikleri
ile ilgili Inan1lmaz Yillar Ogretmen Sinif Yonetimi Programi igeriginde de yer alan olumlu simf
yoOnetimi stratejilerinin bulundugu boyuttur. Bu boyutta yer alan maddelere 6rnek olarak
“Rahatsiz edici olmayan davramslart gormezden gelme”, “Bireysel ozendirme programi
olusturma”, “Yilmamasi icin ¢cocuga ko¢luk yapma”, “Ozel ayricaliklar kullanma” verilebilir.
Baskilayic1 Teknikler boyutunda siniftaki istenmeyen davranislari daha geleneksel, sinirlayici
miidahaleler ile diizenleyen stratejiler yer almaktadir. Ornegin, “Fiziksel sinirlar kullanma”,
“Yiiksek sesle azarlama” gibi.
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Sekil 4. Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi icin Dogrulayici Faktdr Analizi Modeli
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DFA sonucunda %?=1021,82 (sd=461 p<0,01) oldugu ve %?*sd=2,21 orammnin elde
edildigi goriilmektedir. Secilen Orneklemden elde edilen bu oranmn iiclin altinda ¢ikmasi
“miikemmel uyum” olduguna isaret etmektedir (Joreskog ve Sorbom, 1993; Kline, 2005).
DFA’da en yaygin kullanilan uyum eksikligi indekslerinden birisinin RMSEA oldugu
sOylenebilir. DFA analizinde RMSEA indeksinin 0,05 ve daha kiiciik bir deger olmas1 model-
veri uyumunun bir gostergesidir; ancak bu degerin 0,08’e¢ kadar da kabul edilebilecegi
belirtilmektedir (Browne ve Cudeck, 1989; Hu ve Bentler, 1999; Simsek, 2007; Vieira, 2011).
Bu calismadaki RMSEA degerinin 0,07 olmast “iyi uyum” oldugunu gostermektedir. DFA’da
NNFI (Non-Normed Fit Index), CFl (Comparative Fit Index), GFI (Goodness of Fit Index) ve
IFT (Incremental Fit Index) degerlerinin 0,90 ve iizerinde olmast model veri uyumunun “yeterli”
oldugunun gostergesidir (Bentler, 1990; Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010; Hu ve
Bentler, 1999; Siimer, 2000; Simsek, 2007). Analiz sonucunda, NNFI=0,92, CFI=0,93,
GFI=0,76 ve IFI= 0,93 bulunmustur. Bu sonuglara gore NNFI, CFI ve IFI gibi uyum iyiligi
degerlerinin “yeterli” oldugu ve Ozel Ogretim Teknikleri Olgeginin iki boyutlu yapismin
dogrulayici faktor analizinden elde edilen uyum istatistiklerine gére dogrulandig1 sdylenebilir.

Olgegin alt boyutlarma iliskin i¢ tutarlihk anlaminda giivenirlik degerleri kestirilmistir.
“Gelistirici Teknikler” boyutunun Cronbach alfa katsayisiin 0,90, “Baskilayict Teknikler”
boyutunun 0,83 oldugu belirlenmistir. Bu bulgular 6l¢egin her iki alt boyutunun giivenirliginin
yiiksek oldugunu gostermektedir.

Anne Babalarla Calisma Olcegi’ne iliskin yap1 gecerligi ve giivenirligi

Anne Babalarla Calisma Olgegi’ne iliskin AFA sonucunda veri setinin faktor analizi igin
uygunlugunu test etmeyi saglayan KMO degeri 0,86 bulunmustur. Bu degerin en az 0,50’nin
tizerinde olmasi gerekmektedir (Biiylikoztiirk, 2013). Yine ayni amaca hizmet eden Bartlett

Sphericity Testi sonucu ise [ ;(22828,07; p<0,01] bulunmustur. Bu degerin de anlamli olmasi,

veri setinin faktor analizi yapilabilmesi i¢in uygun oldugunu gostermektedir. '
Analiz sonucunda, 6zdegeri 1’in iizerinde olan iki faktoriin oldugu goézlenmistir. Iki
faktoriin agikladigi varyans ve 6zdeger sonucu Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Anne Babalarla Calisma Olgegi’ne iliskin Ozdeger ve Agiklanan Varyans Degerleri
Bilesen Ozdeger Aciklanan Varyans Toplamli Agiklanan Varyans
% %
1 4,21 42,17 42,17
2 1,41 14,09 56,26
B

21

Bilesenler

Sekil 5. Anne Babalarla Calisma Olgegi’ne iliskin Ozdeger Grafigi
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Tablo 5 ve Sekil 5 incelendiginde, faktor analizi sonuglarina gore, elde edilen iki faktor,
toplam varyansin %56,26’sin1 aciklamaktadir. Birinci faktoriin 6zdegerinin 4,21, ikinci faktoriin
0zdegerinin ise 1,41 oldugu gozlenmektedir. Bu durum envanterin iki faktorli yapisini
desteklemektedir. Sekil 5’te O6zdegerdeki ikinci faktorden sonra keskin diisiis oldugu
goriilmektedir.

Tablo 6.
Maddelerin Faktor Yiikk Degerleri, Madde Toplam Korelasyonlart ve Anne Babalarla Caligsma
Olcegi’nin Cronbach Alfa Degerleri

Bilesenler Madde-Toplam Isbirligi Katilim
[k Uygulama Nihai Madde  Korelasyonlar:

Madde No No Faktor Yiik Degeri
ABC3 3 0,71 0,78 0,23
ABC6 6 0,62 0,75
ABC7 7 0,57 0,74
ABC4 4 0,66 0,73 0,30
ABC2 2 0,59 0,72
ABC1 1 0,42 0,50

ABC11 10 0,67 0,84
ABC10 9 0,42 0,70
ABC5 5 0,53 0,29 0,67
ABC9 8 0,54 0,37 0,64

Isbirligi Cronbach alfa: 0,83
Katilim Cronbach alfa: 0,74
* Tabloya 0,20’nin iizerindeki degerler alinmistir.

Anne Babalarla Calisma Olgegi’ne iliskin AFA sonucunda, 8 numarali maddenin birden
cok faktorde yiiksek korelasyon gosterdigi belirlenmistir. Bu nedenle bu maddenin o6lgekten
¢ikartilmasina karar verilmistir. Bunun sonucunda 6lgek, iki faktor ve 10 maddeden olusmustur.
Tablo 6’ya gére, alt1 maddeden olusan “Isbirligi” boyutundaki maddelerin yiik degerleri 0,50 ile
0,78, dort maddeden olusan “Katilim” boyutundaki maddelerin yiik degerleri ise, 0,64 ile 0,84
arasina degismektedir. “Isbirligi” boyutundaki maddelere iliskin madde-toplam korelasyon
degerleri 0,42 ile 0,71 arasinda, “Katihm” boyutundaki maddelere iliskin madde-toplam
korelasyon degerleri ise 0,54 ile 0,67 arasinda deger almaktadir. “Isbirligi” boyutunun Cronbach
alfa katsayis1 0,83, “Katilm” boyutunun ise 0,74’tiir. Bu sonu¢ da envanterin yeterli diizeyde
giivenilir oldugunun gostergesidir. “Isbirligi” boyutunda yer alan maddelere 6rnek olarak
“Ogretmen-anne baba isbirligini gelistirme”, “Ev-okul davrams plam icin anne babalarla
isbirligi yapma” ve “Katilim” boyutundaki maddelere 6rnek olarak “Anne baba destek gruplari
olusturma”, “Anne babalardan kiiltiirel tarih/6ykii/geleneklerini simifla biitiinlestirme yollarim
paylasmalarini isteme” sayilabilir.

Anne Babalarla Calisma Olgegi igin yapilan AFA ardindan ortaya cikan yapinin
dogrulanip dogrulanmadiginin belirlenmesi amaciyla DFA yapilmistir. Analiz sonucu ortaya
¢ikan model Sekil 6°da verilmistir.
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Sekil 6. Anne Babalarla Calisma Olgegi igin Dogrulayici Faktér Analizi Modeli

Sekil 6 incelendiginde, DFA sonucunda elde edilen ki-kare ve serbestlik derecesi
degerlerinin  ¥?=61,04, (sd=33 p<0,01) oldugu ve y*sd=1,84 orammin elde edildigi
goriilmektedir. Secilen 6rneklemden elde edilen bu oranin ii¢lin altinda ¢ikmasi “miikemmel
uyum” oldugunu gostermektedir (Joreskog ve Sorbom, 1993; Kline, 2005).

DFA’da en yaygin kullanilan uyum eksikligi indekslerinden birisinin RMSEA oldugu
sOylenebilir. DFA analizinde RMSEA indeksinin 0,05 ve daha kiiciik bir deger olmas1 model-
veri uyumunun bir gostergesidir; ancak bu degerin 0,08’e¢ kadar da kabul edilebilecegi
belirtilmektedir (Browne ve Cudeck, 1989; Hu ve Bentler, 1999; Simsek, 2007; Vieira, 2011).
Bu c¢aligmadaki RMSEA degerinin 0,06 olmasi “iyi uyum” olduguna isarettir. DFA’da NNFI,
CF1, GFI ve TFI degerlerinin 0,90 ve tizerinde olmasi model veri uyumunun “iyi uyum”a
karsilik geldiginin gostergesidir (Bentler, 1990; Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010; Hu
ve Bentler, 1999; Siimer, 2000; Simsek, 2007). Analiz sonucunda NNFI=0,93, CFI=0,95,
GFI=0,94 ve IFI= 0,95 oldugu belirlenmistir. Elde edilen degerlerle iki boyutlu yapinin
dogrulandig1 gézlenmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Smif Yénetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri, Simftaki Davramslarin Yonetimi, Ozel
Ogretim Teknikleri, Anne Babalarla Calisma ile Planlama ve Destek olmak iizere dort dlgekten
olugmaktadir. Bu 6lgeklerde farkli cevaplama tiirlinde ve farkli amaglara yonelik maddeler yer
aldigindan envanterin boliimleri ayr1 ayr gecerlik ve giivenirlik analizlerine tabi tutulmustur.
Ancak Planlama ve Destek Olgegi, iilkemizde Inanilmaz Yillar Ogretmen Smif Yonetimi
Programi’nin heniiz kullanilmamas1 nedeniyle bu ¢aligmaya dahil edilememistir. Envanterin ii¢
Olgcegine ayr ayri AFA ve DFA yapilmis, ortaya ¢ikan yapinin giivenirligi Cronbach alfa ile
kestirilmistir.

Smif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri, Webster-Stratton (1998) tarafindan
gelistirilmis, envanterin Cronbach alfa giivenirlik katsayilar1 0,52 ile 0,97 arasinda bulunmustur.
Envanter daha sonra Webster-Stratton, Reid ve Hammond (2001) tarafindan revize edilmis ve
Cronbach alfa katsayilarinin 0,70 ile 0,84 arasinda degistigi belirlenmistir. Bir¢ok calismada,
Webster-Stratton’un (1998) buldugu 0,52 ile 0,97 arasindaki giivenirlik katsayilar1 kullanilmistir
(Olson, 2009; Shernoff, 2004; Tucker, Derscheid, Odegarden ve Olson, 2008). Ancak bazi

calismalarda giivenirlik degerleri yeniden hesaplanarak raporlastirilmigtir. Ornegin Carlson ve
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digerleri (2011) ¢aligmalarinda envantere iligkin Cronbach alfa giivenirlik katsayilar1 0,70 ile
0,87, Brotman, Kingston, Bat-Chava, Caldwell ve Calzada (2008)’un ¢alismasinda 0,71 ile 0,79
ve Gezgin’in (2009) ¢alismasinda ise 0,87 ile 0,89 arasinda bulunmustur.

Smiftaki Davramslarin Yonetimi Olgegi’ne iliskin agiklanan varyans olgegin tek
faktorlii yapisini ortaya ¢ikarmistir. Boliimdeki maddelerin faktor yiik degerlerinin ¢ok yiiksek
oldugu tespit edilmistir. DFA sonucunda elde edilen model ile veri arasindaki uyumun
“mitkemmel” oldugu gorilmistir. Bu boyutun gilivenirliginin yeterli diizeyde oldugu
belirlenmistir. Siniftaki Davramislarin  Yonetimi  Olgegi, tek boyut ve ii¢ maddeden
olusmaktadir.

Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi’ne iliskin agiklanan varyans o6lgegin iki faktorlii
yapisini ortaya koymustur. DFA sonucunda ¥?/sd oraninin ve RMSEA degerinin ve uyum iyiligi
degerlerinin “yeterli” diizeyde oldugu goézlenmistir. Analizler sonucunda gegerlikleri tespit
edilen 25 maddeden olusan “Gelistirici Teknikler” boyutunun ve 7 maddeden olusan
“Baskilayic1 Teknikler” boyutunun giivenirliklerinin de iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Ozel
Ogretim Teknikleri Olgegi, iki boyuttan ve toplam 32 maddeden olusmaktadir.

Anne Babalarla Calisma Olgegi’ne iliskin aciklanan varyans Olgegin iki faktorlii
yapisini ortaya koymustur. DFA sonucunda y%/sd oranmin, RMSEA degerinin ve uyum iyiligi
degerlerinin “iyi” diizeyde oldugu belirlenmistir. Analizler sonucunda 6 maddeden olusan
“Isbirligi” boyutunun ve 4 maddeden olusan “Katilim” boyutunun giivenirliklerinin yeterli
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Anne Babalarla Calisma Olcegi, iki boyuttan ve toplam 10
maddeden olusmaktadir.

Aragtirmada Simf Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri’nin ii¢ 6lcekten ve
toplam 45 maddeden olustugu belirlenmis ve dlgekler (Simiftaki Davranislarin Yonetimi, Ozel
Ogretim Teknikleri ve Anne Babalarla Calisma) ayri ayri olmak iizere Tiirk kiiltiiriine
uyarlanmis ve okul Oncesi 0gretmenlerinin sinif yonetimi stratejilerinin belirlenmesinde ve
uygulanan miidahale programinin etkililiginin degerlendirilmesinde kullanilabilecegine karar
verilmistir. Teknolojik, sosyal ve kiiltiirel gelismeler sonucunda olusabilecek degisimler goz
Oniine almarak oOlgegin her kullaniminda temel gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarinin
tekrarlanmasinin toplanan bilgilerin bilimselligi agisindan gerekli olacagi diisiiniilmektedir
(Capri ve Kan, 2000).
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Extended Abstract

Introduction

Teachers use effective classroom management strategies to improve children’s social
competence and to prevent or reduce aggressive behavior. The basic classroom management
strategies effective in teaching prosocial behavior and social skills to children, and in preventing
and reducing problematic behaviors of children and intervening this behavior are used for
preventive purposes for the children who have normal development and they are also used to
interfere with undesirable behavior of the children at risk (Powell, Dunlap & Fox, 2006).
Teachers need to know and use effective classroom management strategies to prevent children’s
behavioral problems in class, to give proper behavior to children, to change undesirable
behavior and therefore to create a positive and suitable atmosphere in class. The determination
of the usage of these strategies in the planning to support the effective classroom management
strategies is also important. Accordingly, the adaptation of the Preschool Teacher Classroom
Management Strategies Questionnaire in the Turkish culture is aimed. Thus, necessary validity
and reliability studies were performed to adapt the Teacher Classroom Management Strategies
Questionnaire developed by Webster-Stratton (2012) into Turkish.

Method

In this descriptive study, the research participants are composed of 422 preschool teachers (all
are females and graduates of related undergraduate program) who worked in the province of
Ankara with 48-72-month-old children and who were selected with suitable sampling form.
Exploratory Factor Analysis (EFA) was conducted with the data obtained from the first group of
220 people and then the existing structure was tested through Confirmatory Factor Analysis
(CFA) with the data obtained from a different group of 202 people.

369



Dinger, Deniz, Akgiin ve Ulubey

Teacher Classroom Management Strategies Questionnaire (Webster-Stratton, 2012) was
composed of 60 items and 4 scales in which the teachers evaluated themselves. The “Managing
Classroom Behavior Scale” was composed of 3 items (7 point scale), the “Specific Teaching
Techniques Scale” was composed of 38 items (5 point scale), the “Working with Parents Scale”
was composed of 11 items (6 point scale) and the “Planning and Support Scale” was composed
of 8 items (6 point scale). The Planning and Support Scale could not be used the strategies in
Incredible Years Teacher Classroom Management Program because the program has not been
used in Turkey yet.

In the first stage, necessary permissions were taken for the validity and reliability
studies of Teacher Classroom Management Strategies Questionnaire (Webster-Stratton, 2012)
and the questionnaire was translated into Turkish.

Result and Discussion

According to the findings of the study, the value of KMO testing the suitability of the data set
related to the “Managing Classroom Behavior Scale” for the factor analysis was found to be
0.74. For this purpose, this value must be at least over 0.50 (Biiyiikoztiirk, 2013) and the result

2

of Bartlett Sphericity Test serving the same purpose was found to be [75 =385,98; p<0,01].
The fact that this value is also significant shows the data set is suitable for the factor analysis.
According to the results of Principal Component Analysis, the only factor obtained was
observed to explain the 82.52% of the total variance. Factor loadings of the items in this scale
were determined to be 0.91, 0.91 and 0.90. Item-total correlation related to the items were found
to be 0.77, 0.80 ad 0.79. Chi-square and degree of freedom obtained at the end of the CFA
performed to determine whether the existing structure was corrected or not were found to be
¥?=0,00, (df=0, p<0,01) and it was observed that »?/df=0,00 was obtained. That this ratio
obtained from the selected sampling was under 3 shows a perfect fit (Kline, 2005). Cronbach
Alpha coefficient related to this scale was determined to be 0.89. Managing Classroom
Behavior Scale consists of one dimension and 3 items.

According to the findings of the study, the value of KMO testing the suitability of the
data set related to the Specific Teaching Techniques Scale for the factor analysis was found to

be 0.87 and Bartlett test was found to be [ ;(2=3387,03; p<0,01]. Cut-point in factor loadings

was determined to be 0.32. At the end of the analysis, the variance that the factors of which
eigenvalue was over 1 explained was observed to be represented by 2 factors. The 2 factors
obtained explained 38.02% of the total variance. At the end of the exclusion of 3 items showing
high correlation in more than 1 factor, the “Specific Teaching Techniques Scale” was composed
of 2 factors and 32 items. The factor loadings of the items in the dimension of “Improving
Techniques” range from 0.38 to 0.69 and the factor loadings in the dimension of “Repressive
Techniques” range from 0.51 to 0.78. Item-total correlations related to the items in the
dimension of “Improving Techniques” are between 0.31 and 0.65 and item-total correlations of
“Repressive Techniques” are between 0.36 and 0.75. Chi-square and degree of freedom
obtained at the end of CFA were ¥?=1233,94 (df=557 p<0,01) and the ratio of ¥?/df=2,21 was
obtained. This ratio obtained from the selected sampling shows a perfect fit (Joreskog &
Sorbom, 1993; Kline, 2005). Cronbach Alpha coefficient related to the “Developing
Techniques” dimension was determined to be 0.90 and Cronbach Alpha coefficient related to
the “Repressive Techniques” dimension was determined to be 0.83. Specific Teaching
Techniques Scale consists of two dimensions and total 32 items.

According to the findings of the study, the value of KMO testing the suitability of the
data set related with The “Working With Parents Scale” for the factor analysis was found to be

0.86 and Bartlett test was found to be [;{2=828,07; p<0,01]. According to the factor analysis,

the 2 factors obtained explained 56.26% of the total variance. The eigenvalue of the first factor
was 4.21 and that of the second factor was 1.41. At the end of the exclusion of 1 item showing
high correlation in more than 1 factor, the scale was composed of 2 factors and 10 items. The
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factor loadings composed of 6 items in the dimension of “Cooperation” range from 0.64 to 0.84
and the factor loadings composed of 4 items in the dimension of “Participation” range from 0.64
to 0.84. Item-total correlations related with the items in the dimension of “Cooperation” are
between 0.42 and 0.71 and item-total correlations of “Participation” are between 0.54 and 0.67.
Cronbach Alpha coefficient related to the “Cooperation” dimension was determined to be 0.83
and Cronbach Alpha coefficient related to the “Participation” dimension was determined to be
0.74. This result is a sign that the questionnaire was highly reliable. Chi-square and degree of
freedom obtained at the end of CFA were »?=61.04 (df=33 p<0,01) and the ratio of */df=1.84
was obtained. This ratio obtained from the selected sampling shows a perfect fit (Joreskog &
Sérbom, 1993; Kline, 2005). Working with Parents Scale consists of two dimensions and total
10 items.

In this study, three scales and 45 items of the Teacher Classroom Management
Strategies Questionnaire (Managing Classroom Behavior Scale, Specific Teaching Techniques
Scale and Working with Parents) were adapted into the Turkish culture. The psychometric
properties of the Turkish version of the Teacher Classroom Management Strategies
Questionnaire were satisfactory.
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