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Öz: Bu çalõşma, okuma güçlüğü yaşadõğõ tespit edilen bir ŸçŸncŸ sõnõf šğren-
cisinin okuma hatalarõ ve okuduğunu anlama sorunlarõnõn giderilmesine yšnelik uygu-
lamalarõ ve değerlendirmeleri kapsayan nitel araştõrma yšntemlerinden šrnek olay araş-
tõrmasõdõr. Dšrt hafta sŸren çalõşmanõn birinci haftasõnda araştõrmacõ ve šğretmen tara-
fõndan katõlõmcõ belirlenmiştir. ‚alõşmanõn ikinci haftasõnda šğrencinin okuma sorun-
larõ ve okuma dŸzeyi tespit edilmiş, ŸçŸncŸ haftasõnda bu sorunlarõn giderilmesine yš-
nelik uygulanacak strateji belirlenmiş ve bu sŸreçte, šğrencinin seviyesine uygun olarak 
seçilen metinler grafiksel sembollerle desteklenmiştir. Daha sonra ÒTekrarlõ OkumaÓ 
stratejisiyle belirlenen metinlerle okuma uygulamalarõ yapõlmõştõr. ‚alõşmanõn son haf-
tasõnda grafiksel sembollerle desteklenmiş olan ÒUyuyan GŸzelÓ adlõ metin katõlõmcõya 
okutulmuş ve katõlõmcõnõn uygulama sonrasõnda ulaştõğõ okuma dŸzeyi tespit edilmiştir. 
Okuma hatalarõ ve anlama sorunlarõ analiz edilirken ÒYanlõş Analizi EnvanteriÓ kulla-
nõlmõştõr. ‚alõşmanõn sonucunda uygulama šncesinde endişe dŸzeyinde olan šğrencinin 
uygulama sonrasõnda šğretim dŸzeyine çõktõğõ gšrŸlmŸştŸr. 

Anahtar Kelimler: Okuma gŸçlŸğŸ, Grafiksel semboller, Okuma becerisi. 
 

ACASE STUDY REGARDING THE USE OF GRAPHICAL SYMBOLS IN 
THE DEVELOPMENT  OF READING SKILLS OF A STUDENT WITH REA-

DING DIFFICULTY 
Abstract: This study is a case study that is one of the qualitative research mod-

els concerning practices and evaluations regarding overcoming of reading errors and 
reading comprehension problems of a third grade student with reading difficulty. In the 
first week of this study consist of four weeks, researcher and teacher identified the par-
ticipant. During the second week of the study, students' reading problems and reading 
level were determined. In the third week, a strategy was applied to solve these problems. 
In this process, the text choosen according to appropriateness of level of the student 
was supported by graphical symbols. Then reading practices made with  
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“Repeated Reading” strategy. In the last week of the study, the text "Sleeping Beauty", 
which was supported by graphical symbols, was read to the participant. The level of 
reading reached after the application of the participant has been determined. ÒYanlõşAn-
aliziEnvanteri” was used by analyzing reading errors and comprehension problems. As 
a result of this study, it was seen that the level of the student increases from “anxiety” 
level before the practice to “instruction” level after the practice.  

Key Words: Reading difficulty, Graphical symbols, Reading skill 
 

GİRİŞ 
İnsanõn hayatõnõn her dšneminde sõklõkla başvurduğu okuma ey-

lemi, bireyin kendini geliştirmesinde, eğitimciler tarafõndan etkili bir 
beceri alanõ olarak gšrŸlmektedir. Eğitim šğretim faaliyetlerinin en 
šnemli parçalarõndan birisi olarak kabul edilen okuma eylemi, yazõdaki 
sembollerin tanõnmasõ ve anlamlandõrõlmasõna yšnelik zihinsel bir be-
ceridir (Sidekli ve Yangõn, 2005). 

Okuma, Òšn bilgilerin kullanõldõğõ, yazar ve okuyucu arasõnda et-
kili iletişime dayalõ, uygun bir yšntem ve amaç doğrultusunda, dŸzenli 
bir ortamda gerçekleştirilen anlam kurma sŸreci, yazõlõ metinden anlam 
çõkarmak için okuyucu tarafõndan gerçekleştirilmesi ve dŸzenlenmesi 
gereken karmaşõk bir çabaÓ olarak ifade edilmektedir (Ekiz, Erdoğan ve 
Uzuner, 2012; DŸndar ve Akyol, 2014). ‚šzŸmleme ve anlama beceri-
lerinden oluşan okumada, çšzŸmleme esnasõnda okuyucunun dikkati-
nin yazõlõ metindeki kodlarõ sese çevirme işlemine yoğunlaşmasõyla 
çšzme becerisi otomatikleşmeye başlar (…zmen ve Vayiç, 2007). Daha 
sonra seri biçimde çšzŸmlenen yazõlõ formlarõn anlamlarõ Ÿzerine odak-
lanõlarak okuma işlemi gerçekleştirilir. 

Okuma, kelime tanõma ve okunanõ anlama becerisine dayalõ bir 
eylemdir. Başarõlõ bir okuma için okuyucudan kelimeyi tanõmasõ, zihin-
sel sšzlŸğŸnŸ kullanarak kelimenin anlamõnõ belirlemesi, šn bilgilerini 
kullanarak okuduğunu anlamasõ beklenmektedir (YŸksel, 2010). Ke-
lime tanõmada başarõsõz olunmasõ durumunda cŸmleler ve okunan metin 
anlaşõlamamaktadõr. Kelime tanõmadaki başlõca sorunlar; Òtanõnmayan 
kelimelerin okunmamasõ, sembol ile ses arasõndaki ilişkiyi kavraya-
mama, kelime veya harf karõştõrma, heceleme gŸçlŸğŸ, kelimedeki harf-
lerin değiştirilmesi, tahmin ederek okuma, yanlõş okuma ve kelimeleri 
değiştirme, ekleme ve bõrakmalar, tersine çevirmeler, tekrarlamalarÓ bi-
çiminde sõralanabilir (Uzunkol, 2013).  Kelimeyi tanõma ve ayõrt etme 
yetisi gelişmemiş okuyucular, okuma sõrasõnda daha çok kelimeyi ses-
lendirmekle meşgul olup anlamaya yeteri kadar zaman ayõramadõklarõ 

için okuma becerilerini geliştirmekte zorlandõklarõndan okuma esna-
sõnda çok sayõda hata yapmakta, akõcõ okuyamamakta ve okuduğunu 
anlayamamaktadõrlar (Yõlmaz, 2008; Dağ, 2010). Bu bireylerin akõcõ 
okumayõ šğrenmeleri için çeşitli stratejiler geliştirmek gerekmektedir. 

Okuma güçlüğŸ çeken çocuklar resimsel sembol sistemlerini ta-
nõmayõ kolayca šğrenebilirken, harf dizilerini ve sšzcŸkleri šğrenmekte 
zorluk çekmektedirler (Sheehy ve Howe,  2001). Bu durumda sembol-
lerle desteklenmiş sšzcŸklerin kullanõlmasõ šğrencilerin okumalarõnõ 
kolaylaştõrabilir. Sheehy (2002) tarafõndan yapõlan çalõşmanõn bulgu-
larõ, sembollerin, çocuklarõn kelime tanõmayõ šğrenmesinde ve okurya-
zarlõklarõnõn geliştirilmesinde ilk adõmõ atabilmelerini sağlamak için 
kullanõlabilecek yeni bir šğretim stratejisi olduğunu vurgularken, çoğu 
çocuk için basit sšzcŸkleri tanõmayõ šğrenmenin, gšreceli olarak kolay-
lõkla yerine getirilebilen bir iş olduğunu gšstermektedir. Sembollerin 
herhangi bir eğitim almadan anlaşõlabilecek kadar şeffaf olmasõ ve bu 
grafiksel sembolleri anlamak için šzel bir kod çšzme yeteneğine ihtiyaç 
duyulmamasõ, sembollerin birçok okuma becerileri programõnõn ayrõl-
maz ve başarõlõ bir bileşeni haline gelmesine yol açmõştõr (Parette, Bo-
eckmann ve Hourcade, 2008). 

WidgitRebus sembollerinin yetişkinlerin okuryazarlõğõna etkisi-
nin araştõrõldõğõ bir çalõşmada, genel olarak temel okuma becerisi dŸşük 
olan katõlõmcõlarõn sembollerin sšzcŸklere eklenmesinden daha fazla 
faydalandõğõ tespit edilmiştir (Jones, Long ve Finlay,  2007).  

 

 
Woodcock, Clark ve Davies, 1974; Akt. Sheehy, 2002, s.48 

 

Şekil 1. Rebus sembolleri 
 
Sheey (2002), resimsel sembollerin kelime tanõma becerisinin 

šğrenimine etkisini araştõrdõğõ çalõşmasõnda, sembollerin šğrencilerin 
kelime tanõma ve erken okuma yazma becerilerini edinmelerinde etkili 
olabileceği sonucuna varmõştõr.  

Okuma alanõnda ortaya çõkan šğrenme gŸçlŸklerinin Ÿstesinden 
gelebilmek için, birçok akõcõ okuma stratejisi geliştirilmiştir.  Bunlar 
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arasõnda tanõnmõş olanlarõnõ tekrarlayõcõ okuma, eko okuma, ahenkli 
okuma, okumada dšnŸt verme, grupla okuma ve eşli okuma şeklinde 
sõralanabilir.  ‚alõşmada başvurulan tekrarlõ okuma yšntemi, okuma-
yazma šğretim yšntemlerinden biri değildir. Okumayõ geliştirmede kul-
lanõlan bir yšntemdir. Zayõf okuyucular ve šğrenme gŸçlŸğŸ içinde 
olan bireyler için kullanõlan bir okuma geliştirme stratejisidir. (DŸndar 
ve Akyol, 2014). Sembollerle desteklenmiş metinler kullanõlarak yapõ-
lan okumalar, okuma gŸçlŸğŸ yaşayan šğrencilerin kelime tanõma ve 
ayõrt etme becerisine katkõ sağlayarak onlarõn akõcõ okuma becerilerini 
geliştirir mi? sorusuna cevap aranan bu çalõşmada tekrarlõ okuma stra-
tejisi çerçevesinde grafiksel sembollerle destekli metinler kullanõlmõş-
tõr. ‚alõşmada grafiksel semboller kullanõlarak oluşturulan metinlerin 
sšz konusu stratejiyle birlikte uygulanmasõ sonucunda okuma konu-
sunda yetersizlik yaşayan šğrencilere faydalõ olup olmadõğõna yšnelik 
değerlendirmelerde bulunulmuştur. Grafiksel sembollerin seçiminde 
bŸyŸk oranda ALİS (Alternatif İletişim Sistemi)Õin sšzlŸğŸnden yarar-
lanõlmõştõr.   

 
 

Şekil 2. ALİS sembolleri 
 
ALİS (Alternatif İletişim Sistemi), TŸrkçeÕnin dil yapõsõ ile TŸrk 

toplumunun sosyal, kŸltŸrelve anlayõş biçimine uygun olarak hazõrlan-
mõş bir grafik sembol sistemidir. ÒEylemler, kişiler, sõfatlar, sosyal et-
kileşim, zaman/durum, matematik, zamirler, ekler, okul, ev/eşyalar gibi 
22 farklõ başlõk altõnda toplanan yaklaşõk 850 sšzcŸk için alternatif gra-
fik semboller içermektedir. TŸrkçenin belirli ek yapõlarõ ve çekirdek 
sšzcŸk haznesiyle grafik cŸmleler oluşturmaya imk‰n veren bir sistem-
dir.Ó (Karal, Şõlbõr, Bahçekapõlõ ve Atasoy, 2014, s.10). 

Okuma gŸçlŸğŸ çeken çocuklar kelimeyi tek başõna šğrenmekte 
zorlanõrlar. Ses-harf ilişkisi kuramadõklarõ için kelime tanõmada yetersiz 

kalõrlar. Kavramlar šğrenilip hafõzaya alõnõrken bu kavramlarõn karşõ-
lõğõ olan simgeler kullanõldõğõ için (Karatay, 2007) gšrsel ipuçlarõyla 
desteklenen metinler, bu durumdaki šğrencilerin kelimeleri daha rahat 
tanõmalarõna ve okuyamadõklarõ kelimeleri tahmin etmelerine olanak 
vermektedir. Bu çalõşma okuma gŸçlŸğŸ yaşayan bir šğrencinin hangi 
okuma hatalarõ yaptõğõnõ, bu hatalarõn šğrencinin okuma dŸzeyine ne 
derecede etki ettiğini belirtmesinin yanõnda, šğrencinin okuma gŸçlŸğŸ 
yaşamasõnda bireysel ve sosyal yaşantõsõnõn rolŸnŸn olup olmadõğõnõ 
šrnek olay yšntemi kullanõlarak elde edilen verilerle ayrõntõlõ bir şekilde 
açõklamasõ bakõmõndan šnem arz etmektedir. 

 
YÖNTEM 

Araştõrmanõn Modeli 
‚alõşmada yšntem olarak nitel araştõrma yšntemlerinden biri 

olan šrnek olay kullanõlmõştõr. …rnek olay, Òincelenen gŸncel bir du-
ruma šzgŸ olarak nasõl ya da neden soru kipleriyle başlayan sorulara 
cevap arayan, araştõrmacõyaderinlemesine zengin veri toplama olanağõ 
sağlayan gšrgŸl bir araştõrma tŸrŸÓ (Yin, 2014Õten akt: Saban ve Ersoy, 
2016, s.113) olarak tanõmlanmaktadõr. İlkšğretim ŸçŸncŸ sõnõfa devam 
eden, okumada birtakõm sorunlar yaşayan bir šğrencinin bu sorunlarõ-
nõn giderilmesine yšnelik yapõlan çalõşmada, šncelikle šğrencinin yap-
tõğõ okuma ve anlama hatalarõ ile okuma dŸzeyi tespit edilmiş, daha 
sonra belirlenen hatalarõn giderilmesinde kullanõlabilecek strateji, araş-
tõrmacõ ve šğrencinin sõnõf šğretmeninin ortak kararõyla belirlenmiştir. 

 
Katõlõmcõ  
Katõlõmcõnõn belirlenmesi aşamasõnda sõnõf içi gšzlem çalõşmala-

rõnõn yanõnda šğretmen ve araştõrmacõ tarafõndan belirlenen sõnõf dŸze-
yine uygun metinlerle okuma uygulamalarõ gerçekleştirilmiştir. Bu uy-
gulamalarõn sonucunda işitsel, gšrsel, bedensel ve zihinsel problemi ol-
mayan ancak okumada birtakõm gŸçlŸkler yaşayan, ilk yapõlan okuma 
çalõşmalarõ sonucunda yaşõtlarõna gšre okumasõ yavaş olan bir šğrenci 
belirlenmiştir ve çalõşma bu šğrenciyle gerçekleştirilmiştir. Etik kural-
lar gereği šğrencinin ve šğrencinin šğrenim gšrdŸğŸ okulun isimi gizli 
tutulmuştur. …ğrenciye …1 kodu verilmiştir. …1 3. Sõnõfa devam etmek-
tedir ve dokuz yaşõndadõr. …ğrencinin eğitim šğretim gšrdŸğŸ ilkokul, 
Karaman ili Ermenek ilçesinin kõrsal ve dağlõk bir bšlgesindedir. …1Õin 
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arasõnda tanõnmõş olanlarõnõ tekrarlayõcõ okuma, eko okuma, ahenkli 
okuma, okumada dšnŸt verme, grupla okuma ve eşli okuma şeklinde 
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belirlenmiştir ve çalõşma bu šğrenciyle gerçekleştirilmiştir. Etik kural-
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Karaman ili Ermenek ilçesinin kõrsal ve dağlõk bir bšlgesindedir. …1Õin 



240

Doç. Dr. ALPASLAN OKUR / DENİZ ÖZTÜRK

babasõ farklõ bir ilde çalõşmakta, annesi ise kamuda işçi olarak çalõş-
maktadõr. …ğrencinin sõnõf šğretmenine gšre bu durum aile bireyleri ta-
rafõndan …1Õe yeteri kadar zaman ayõramamaya sebep olmaktadõr. 
…1Õin altõncõ sõnõfa devam eden bir abisi vardõr. Sõnõf šğretmeninden 
edinilen bilgiye gšre …1Õin abisi de okuma gŸçlŸğŸ yaşamaktadõr. 

…1Õin annesinden edinilen bilgiye gšre sõnõf šğretmeninin vermiş 
olduğu okuma k‰ğõtlarõnõ šğrenci her gŸn okumaktadõr. Okuma sõrasõn-
daki yanlõşlarõ da annesi tarafõndan dŸzeltilmektedir. Ancak sõnõf šğret-
meni šğrencinin evde yeteri kadar okuma yapmadõğõnõ belirtmektedir. 
İki sšylem arasõndaki çelişki gšz šnŸne alõndõğõnda …1Õin yalnõzca an-
nesi evdeyken okuma yaptõğõ, babasõ il dõşõnda çalõşõp evde olmadõğõ 
için de kendisini denetleyen birinin olmadõğõnõ dŸşŸnŸp, bağõmsõz 
okuma çalõşmasõ yapmadõğõ anlaşõlmaktadõr. …1Õin abisinden alõnan 
bilgiler de bu kanõyõ doğrulamaktadõr.  

…1 arkadaşlarõ ile oyun oynarken sakin ve sessizdir. Arkadaşlarõ 
ile iletişimi olumlu fakat kendisini ifade etmekte zorlanmaktadõr. …1Õin, 
sõnõf arkadaşlarõ ile karşõlaştõrma yapõldõğõ zaman, cŸmleler kurmakta 
zorlandõğõ gšrŸlmektedir. Bu çalõşmada yer alabilmesi için katõlõmcõnõn 
ailesinden, šğretmeninden, okul rehberlik servisinden ve okul idaresin-
den gerekli izinler alõnmõştõr. 

 
Veri Toplama Araçlarõ 
Verilerin toplanmasõ sŸrecinde šğrencinin okuma dŸzeyinin be-

lirlenmesi için kullanõlan metinlerden, Akyol (2010) tarafõndan Haris 
ve Sipay (1990), Ekwall ve Shanker (1988) ve MayÕden (1986) uyarla-
nan ÒYanlõş Analizi EnvanteriÓnden ve uygulama sõrasõnda alõnan ses 
kayõtlarõndan yararlanõlmõştõr. Toplanan veriler Tablo1. ve Tablo2.Õde 
(DŸndar ve Akyol, 2014) belirtildiği şekilde puanlanmõştõr. 
 

Tablo1. Ortam ölçeği ve seslendirme ölçeği puanlama tablosu 

Ortam ölçeği Seslendirme ölçeği 

Hata  Puan  Hata  Puan  
Hiç okumadõ 0  Okuduğu kelime ile 

hiç harf benzerliği 
yok  

  0  

Okuyamõyor, kelimeyi šğ-
retmen verdi  

1 Okuduğu kelime ile 
1 harf benzerliği var  

  1  

İlgisiz bir kelime okudu  2  Okuduğu kelime ile 
2 harf benzerliği var 

  2  

Aynõ kelime ve yapõlarõ 
içermedi  

3  Okuduğu kelime ile 
n harf benzerliği var  

N  

Kendi koyduğu kelimeler 
yazarla aynõ ifadeleri içerdi  

4    

Kendi kendini dŸzeltti  5    
 
 

Tablo 2. Soru ölçeği puanlama tablosu 
Basit Anlama Soru-
larõ İçin 

Puan Derinlemesine An-
lama Sorularõ İçin 

Puan 

Hiç Cevaplanmayan 
Sorular 

  0 Hiç Cevap Verilme-
yen Sorular 

   0 

Yarõ Cevaplanan So-
rular 

  1 Yarõ Cevap Verilen 
Sorular 

   1 

Tam Cevaplanan So-
rular 

  2 Beklenen Ancak Ek-
sik Olan Cevaplar 

   2 

  Tam ve Etkili Cevaplar    3 
 
Uygulama Süreci 
‚alõşma 2016-2017 eğitim-öğretim yõlõnõn ikinci dšneminin mart 

ayõnda dšrt haftalõk bir sŸreçte gerçekleştirmiştir. Uygulamanõn ilk haf-
tasõnda, çalõşmanõn okuma gŸçlŸğŸ yaşadõğõ katõlõmcõ ve šğretmenin 
yaptõğõ uygulamalar ve gšzlemler sonucu tespit edilen ve herhangi bir 
engeli bulunmayan ŸçŸncŸ sõnõf šğrencisi …1 ile yŸrŸtŸlmesine karar 
verilmiştir. 

 ‚alõşmanõn ikinci haftasõnda šğrencinin ailesinden ve šğret-
menlerinden gerekli izinler alõndõktan sonra šğrencinin okuma dŸzeyini 
ve okuma sorunlarõnõ belirlemek için TŸrkçe ders kitabõnõn ÒMasallarÓ 
temasõnda bulunan ve henŸz derste işlenmeyen ÒUyuyan GŸzelÓ adlõ 
metnin orijinal h‰li okuma esnasõnda hiçbir mŸdahalede bulunulmaya-
rak šğrenciye okutulmuştur. Okuma sonrasõnda öğrencinin okuma ha-
talarõ tespit edilmiş ve šğrenciye okuduğu parçaya ilişkin soru šlçe-
ğinde belirtildiği gibi biri basit diğeri derinlemesine dŸzeyde iki soru 
yšneltilmiştir. Daha sonra toplanan veriler ÒYanlõş Analiz Envan-
teriÓndeki ortam šlçeği, seslendirme šlçeği ve soru šlçeğine gšre puan-
lanarak analiz edilmiştir. ‚alõşmanõn šntest aşamasõnda bu šlçeklerden 
alõnan puanlarõn toplam yŸzdesine bakõlarak šğrencinin okuma dŸzeyi 
tespit edilmiştir. Gerçekleştirilen okuma çalõşmasõ sonucunda šğrenci-
nin endişe dŸzeyinde olduğu belirlenmiştir. …ğrencinin en fazla, yanlõş 
çšzŸmlemeden kaynaklõ olan, kelimeyi yanlõş okuma hatasõ yaptõğõ tes-
pit edilmiştir. Ayrõca šğrencinin hem ses hem de hece ekleme-atlama 
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babasõ farklõ bir ilde çalõşmakta, annesi ise kamuda işçi olarak çalõş-
maktadõr. …ğrencinin sõnõf šğretmenine gšre bu durum aile bireyleri ta-
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ile iletişimi olumlu fakat kendisini ifade etmekte zorlanmaktadõr. …1Õin, 
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Veri Toplama Araçlarõ 
Verilerin toplanmasõ sŸrecinde šğrencinin okuma dŸzeyinin be-

lirlenmesi için kullanõlan metinlerden, Akyol (2010) tarafõndan Haris 
ve Sipay (1990), Ekwall ve Shanker (1988) ve MayÕden (1986) uyarla-
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(DŸndar ve Akyol, 2014) belirtildiği şekilde puanlanmõştõr. 
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ayõnda dšrt haftalõk bir sŸreçte gerçekleştirmiştir. Uygulamanõn ilk haf-
tasõnda, çalõşmanõn okuma gŸçlŸğŸ yaşadõğõ katõlõmcõ ve šğretmenin 
yaptõğõ uygulamalar ve gšzlemler sonucu tespit edilen ve herhangi bir 
engeli bulunmayan ŸçŸncŸ sõnõf šğrencisi …1 ile yŸrŸtŸlmesine karar 
verilmiştir. 

 ‚alõşmanõn ikinci haftasõnda šğrencinin ailesinden ve šğret-
menlerinden gerekli izinler alõndõktan sonra šğrencinin okuma dŸzeyini 
ve okuma sorunlarõnõ belirlemek için TŸrkçe ders kitabõnõn ÒMasallarÓ 
temasõnda bulunan ve henŸz derste işlenmeyen ÒUyuyan GŸzelÓ adlõ 
metnin orijinal h‰li okuma esnasõnda hiçbir mŸdahalede bulunulmaya-
rak šğrenciye okutulmuştur. Okuma sonrasõnda öğrencinin okuma ha-
talarõ tespit edilmiş ve šğrenciye okuduğu parçaya ilişkin soru šlçe-
ğinde belirtildiği gibi biri basit diğeri derinlemesine dŸzeyde iki soru 
yšneltilmiştir. Daha sonra toplanan veriler ÒYanlõş Analiz Envan-
teriÓndeki ortam šlçeği, seslendirme šlçeği ve soru šlçeğine gšre puan-
lanarak analiz edilmiştir. ‚alõşmanõn šntest aşamasõnda bu šlçeklerden 
alõnan puanlarõn toplam yŸzdesine bakõlarak šğrencinin okuma dŸzeyi 
tespit edilmiştir. Gerçekleştirilen okuma çalõşmasõ sonucunda šğrenci-
nin endişe dŸzeyinde olduğu belirlenmiştir. …ğrencinin en fazla, yanlõş 
çšzŸmlemeden kaynaklõ olan, kelimeyi yanlõş okuma hatasõ yaptõğõ tes-
pit edilmiştir. Ayrõca šğrencinin hem ses hem de hece ekleme-atlama 
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gibi okuma hatalarõ da yaptõğõ belirlenmiştir. Öğrencinin, yapõlan bu 
okuma çalõşmalarõ sŸresince, okumaktan sõkõldõğõ ve okumaya karşõ is-
teksiz olduğu gšzlemlenmiştir. Öğrencinin šğretmeniyle yapõlan gšrŸş-
meler neticesinde çocuğun oyun oynamaya dŸşkŸn bir birey olduğu öğ-
renilmiştir. Araştõrmacõ ve šğretmenin kararõ sonucunda šğrencinin 
okuma ve anlama gŸçlŸğŸnŸn giderilmesi amacõyla okunacak metinle-
rin gšrsellerle desteklenmesi gerektiği fikrine varõlmõştõr. Bu amaçla 
öğrencinin ders kitabõnda masallar temasõnda bulunan ve daha šnce 
derste işlenmemiş olan ÒKurbağa Prens ve PinokyoÓ adlõ metinler šğ-
retmenin de fikri alõnarak kolaylõkla anlaşõlabilir grafiksel sembollerle 
desteklenmiştir.   

‚alõşmanõn ŸçŸncŸ haftasõnda grafiksel sembollerle desteklenen 
ÒKurbağa Prens ve PinokyoÓ isimli metinler toplamda dšrt gŸn, birer 
saatlik çalõşma sŸresi içinde ÒTekrarlõ OkumaÓ yšntemiyle šğrenciye 
okutulmuştur. Bu sŸre içinde šğrenciye daha çok okuyamadõğõ kelime 
ile o kelimeye karşõlõk olarak verilen sembolŸn ifade ettiği anlam ara-
sõnda nasõl bağ kurabileceğine yšnelik birtakõm geri dšnŸtler verilmiş 
ve šğrencinin metni Ÿç dšrt defa tekrar ederek okumasõ sağlanmõştõr. 

Okuma çalõşmalarõnõn son haftasõnda šntest aşamasõnda šğrenci-
nin okuma dŸzeyini belirlemek amacõyla kullanõlmõş olan ÒUyuyan GŸ-
zelÓ adlõ metin yine araştõrmacõ ve öğretmenin ortak kararõyla grafiksel 
sembollerle desteklenmiştir. Metin šğrenciye okutulmuştur. Öğrenci 
metni okurken hiçbir mŸdahalede bulunulmamõştõr. …ğrencinin okuma 
hatalarõ tespit edilmiş ve šğrenciye okuduğu parçaya ilişkin soru šlçe-
ğinde belirtildiği gibi biri basit diğeri derinlemesine dŸzeyde iki soru 
yšneltilmiştir. Daha sonra toplanan veriler ÒYanlõş Analizi Envan-
teriÓndeki ortam šlçeği, seslendirme šlçeği ve soru šlçeğine gšre puan-
lanarak analiz edilmiştir. ‚alõşmanõn sontest aşamasõnda bu šlçeklerden 
alõnan puanlarõn toplam yŸzdesine bakõlarak šğrencinin okuma dŸzeyi 
tespit edilmiştir. 

 
Verilerin Analizi  
Verilerin analizinde ÒYanlõş Analizi EnvanteriÓ kullanõlmõştõr. 

Bu envanterden alõnan puanlarõn yŸzdesine gšre šğrencinin okuma dŸ-
zeyi belirlenmiştir. DŸndar ve Akyol (2014), Ortam …lçeği Sonucu + 
Seslendirme …lçeği Sonucu + Soru …lçeği Sonucu puanlarõnõn toplan-
masõ ile oluşan bu dŸzeyleri şu şekilde açõklamõştõr: 

“a) 180 puan ve aşağõsõ ÒEndişe DŸzeyidirÓ: …ğrencinin bulun-
masõ gereken dŸzeyden daha altta olduğunu gšsterir. ‚ocuğun okudu-
ğunun çok azõnõ anladõğõ ve/veya pek çok okuma yanlõşõ yaptõğõ dŸzeyi 
ifade eder.  

b) 180–240 puan aralõğõ: Ó…ğretim dŸzeyidirÓ, ‚ocuğun šğret-
men veya bir yetişkinin desteği ile istenilen şekilde okuma ve anlamayõ 
gerçekleştirebileceği dŸzeyi ifade eder.  

c) 240 puan ve ŸstŸ: ÒBağõmsõz dŸzeydirÓ, šğrencinin bulunmasõ 
gereken dŸzeyden Ÿstte olduğunu gšsterir. ‚ocuğun šğretmen ya da 
başka bir yetişkinin yardõmõna ihtiyaç duymadan dŸzeyine uygun ma-
teryalleri okumasõ ve anlamasõnõ ifade eder.Ó 

Bu envanterle, okuma sõrasõnda yapõlan hatalarõn analizi sonu-
cunda okuyucunun ses-şekil ilişkilendirebilme beceri dŸzeyini; metnin 
okunmasõndan sonra okuyucuya yšneltilen sorulara verilen cevaplarõn 
analiziyle de okuyucunun anlama beceri dŸzeyi belirlenmektedir. 

  
BULGULAR 

Katõlõmcõnõn okuma hatalarõnõ ve okuma dŸzeyini belirlemek için 
(šntest) 3.sõnõf TŸrkçe ders kitabõndan seçilen ÒUyuyan GŸzelÓ adlõ me-
tin šğrenciye okutulmuş ve herhangi bir mŸdahalede bulunmadan šğ-
rencinin okumasõ kayõt altõna alõnmõştõr. Elde edilen kayõtlarõn incelen-
mesi ile šğrencinin yapmõş olduğu hatalõ okumalar, Tablo 3Õte gšsteril-
diği gibi belirlenmiş ve ÒYanlõş Analizi EnvanteriÓne gšre puanlanarak 
analiz edilmiştir.  

 
Tablo 3. Ortam ölçeği ve seslendirme ölçeği puanõ 

Kelime 
S. 

1 2 3 4 5 6 7 

Doğru Ÿlkenin birinde bunlarõn dŸnyalar gŸzeli kõzõ kõzlarõ-
nõn 

Yanlõş Ÿlke-
sinde 

hiç oku-
madõ 

bunlar-
dan 

dŸnyala-
rõn gŸzel hiç oku-

madõ kõzlarõ 

O.…. 3/5 0/5 3/5 3/5 4/5 0/5 4/5 
S.…. 6/7 0/7 6/8 8/8 5/6 0/4 7/10 
Kelime 
S. 

8 9 10 11 12 13 14 

Doğru doğu-
munu 

kutla-
maya herkesi çağrõlõ cadõsõ şšlene sarayõ 

Yanlõş doğurup kutlamak herkesin çağrõlmasõ cõsõ hiç oku-
madõ sayõ 

O.…. 2/5 3/5 3/5 3/5 2/5 0/5 2/5 
S.…. 4/8 7/9 7/7 6/7 4/6 0/6 2/6 
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gibi okuma hatalarõ da yaptõğõ belirlenmiştir. Öğrencinin, yapõlan bu 
okuma çalõşmalarõ sŸresince, okumaktan sõkõldõğõ ve okumaya karşõ is-
teksiz olduğu gšzlemlenmiştir. Öğrencinin šğretmeniyle yapõlan gšrŸş-
meler neticesinde çocuğun oyun oynamaya dŸşkŸn bir birey olduğu öğ-
renilmiştir. Araştõrmacõ ve šğretmenin kararõ sonucunda šğrencinin 
okuma ve anlama gŸçlŸğŸnŸn giderilmesi amacõyla okunacak metinle-
rin gšrsellerle desteklenmesi gerektiği fikrine varõlmõştõr. Bu amaçla 
öğrencinin ders kitabõnda masallar temasõnda bulunan ve daha šnce 
derste işlenmemiş olan ÒKurbağa Prens ve PinokyoÓ adlõ metinler šğ-
retmenin de fikri alõnarak kolaylõkla anlaşõlabilir grafiksel sembollerle 
desteklenmiştir.   

‚alõşmanõn ŸçŸncŸ haftasõnda grafiksel sembollerle desteklenen 
ÒKurbağa Prens ve PinokyoÓ isimli metinler toplamda dšrt gŸn, birer 
saatlik çalõşma sŸresi içinde ÒTekrarlõ OkumaÓ yšntemiyle šğrenciye 
okutulmuştur. Bu sŸre içinde šğrenciye daha çok okuyamadõğõ kelime 
ile o kelimeye karşõlõk olarak verilen sembolŸn ifade ettiği anlam ara-
sõnda nasõl bağ kurabileceğine yšnelik birtakõm geri dšnŸtler verilmiş 
ve šğrencinin metni Ÿç dšrt defa tekrar ederek okumasõ sağlanmõştõr. 

Okuma çalõşmalarõnõn son haftasõnda šntest aşamasõnda šğrenci-
nin okuma dŸzeyini belirlemek amacõyla kullanõlmõş olan ÒUyuyan GŸ-
zelÓ adlõ metin yine araştõrmacõ ve öğretmenin ortak kararõyla grafiksel 
sembollerle desteklenmiştir. Metin šğrenciye okutulmuştur. Öğrenci 
metni okurken hiçbir mŸdahalede bulunulmamõştõr. …ğrencinin okuma 
hatalarõ tespit edilmiş ve šğrenciye okuduğu parçaya ilişkin soru šlçe-
ğinde belirtildiği gibi biri basit diğeri derinlemesine dŸzeyde iki soru 
yšneltilmiştir. Daha sonra toplanan veriler ÒYanlõş Analizi Envan-
teriÓndeki ortam šlçeği, seslendirme šlçeği ve soru šlçeğine gšre puan-
lanarak analiz edilmiştir. ‚alõşmanõn sontest aşamasõnda bu šlçeklerden 
alõnan puanlarõn toplam yŸzdesine bakõlarak šğrencinin okuma dŸzeyi 
tespit edilmiştir. 

 
Verilerin Analizi  
Verilerin analizinde ÒYanlõş Analizi EnvanteriÓ kullanõlmõştõr. 

Bu envanterden alõnan puanlarõn yŸzdesine gšre šğrencinin okuma dŸ-
zeyi belirlenmiştir. DŸndar ve Akyol (2014), Ortam …lçeği Sonucu + 
Seslendirme …lçeği Sonucu + Soru …lçeği Sonucu puanlarõnõn toplan-
masõ ile oluşan bu dŸzeyleri şu şekilde açõklamõştõr: 

“a) 180 puan ve aşağõsõ ÒEndişe DŸzeyidirÓ: …ğrencinin bulun-
masõ gereken dŸzeyden daha altta olduğunu gšsterir. ‚ocuğun okudu-
ğunun çok azõnõ anladõğõ ve/veya pek çok okuma yanlõşõ yaptõğõ dŸzeyi 
ifade eder.  

b) 180–240 puan aralõğõ: Ó…ğretim dŸzeyidirÓ, ‚ocuğun šğret-
men veya bir yetişkinin desteği ile istenilen şekilde okuma ve anlamayõ 
gerçekleştirebileceği dŸzeyi ifade eder.  

c) 240 puan ve ŸstŸ: ÒBağõmsõz dŸzeydirÓ, šğrencinin bulunmasõ 
gereken dŸzeyden Ÿstte olduğunu gšsterir. ‚ocuğun šğretmen ya da 
başka bir yetişkinin yardõmõna ihtiyaç duymadan dŸzeyine uygun ma-
teryalleri okumasõ ve anlamasõnõ ifade eder.Ó 

Bu envanterle, okuma sõrasõnda yapõlan hatalarõn analizi sonu-
cunda okuyucunun ses-şekil ilişkilendirebilme beceri dŸzeyini; metnin 
okunmasõndan sonra okuyucuya yšneltilen sorulara verilen cevaplarõn 
analiziyle de okuyucunun anlama beceri dŸzeyi belirlenmektedir. 

  
BULGULAR 

Katõlõmcõnõn okuma hatalarõnõ ve okuma dŸzeyini belirlemek için 
(šntest) 3.sõnõf TŸrkçe ders kitabõndan seçilen ÒUyuyan GŸzelÓ adlõ me-
tin šğrenciye okutulmuş ve herhangi bir mŸdahalede bulunmadan šğ-
rencinin okumasõ kayõt altõna alõnmõştõr. Elde edilen kayõtlarõn incelen-
mesi ile šğrencinin yapmõş olduğu hatalõ okumalar, Tablo 3Õte gšsteril-
diği gibi belirlenmiş ve ÒYanlõş Analizi EnvanteriÓne gšre puanlanarak 
analiz edilmiştir.  

 
Tablo 3. Ortam ölçeği ve seslendirme ölçeği puanõ 

Kelime 
S. 

1 2 3 4 5 6 7 

Doğru Ÿlkenin birinde bunlarõn dŸnyalar gŸzeli kõzõ kõzlarõ-
nõn 

Yanlõş Ÿlke-
sinde 

hiç oku-
madõ 

bunlar-
dan 

dŸnyala-
rõn gŸzel hiç oku-

madõ kõzlarõ 

O.…. 3/5 0/5 3/5 3/5 4/5 0/5 4/5 
S.…. 6/7 0/7 6/8 8/8 5/6 0/4 7/10 
Kelime 
S. 

8 9 10 11 12 13 14 

Doğru doğu-
munu 

kutla-
maya herkesi çağrõlõ cadõsõ şšlene sarayõ 

Yanlõş doğurup kutlamak herkesin çağrõlmasõ cõsõ hiç oku-
madõ sayõ 

O.…. 2/5 3/5 3/5 3/5 2/5 0/5 2/5 
S.…. 4/8 7/9 7/7 6/7 4/6 0/6 2/6 
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Kelime 
S. 15 16 17 18 19 20 21 

Doğru cadõ giderken kõzõnõn yaşõna eline batarak diliyo-
rum 

Yanlõş cada gederken kõrmõzõ-
nõn yaşõnda ellerini kendini 

dŸzeltti diyorum 

O.Ö. 2/5 4/5 2/5 3/5 2/5 5/5 2/5 
S.Ö. 3/4 7/8 6/6 6/6 5/5 7/7 7/9 
Kelime 
S. 22 23 24 25 26 27 28 

Doğru olayõn Ÿzerin-
den yõllar babasõysa başõna gelme-

sin şeyden 

Yanlõş olarõnõ hiç oku-
madõ yõllarda babasõyla başlamõş gelmesi şeyi 

O.Ö. 2/5 0/5 3/6 3/5 2/5 3/5 3/5 

S.Ö. 5/6 0/9 6/6 8/9 5/6 6/7 3/6 

Kelime 
S. 29 30 31 32 33 34 35 

Doğru ülkede ettirmiş sarayõn odalarõnõ çõkrõk odaya odada 

Yanlõş ülkesine kendini 
dŸzeltti arõyan odalarõ çõktõ odalar oda 

O.Ö. 3/5 5/5 2/5 3/5 2/5 3/5 3/5 
S.Ö. 5/6 8/8 5/8 7/9 4/6 4/5 3/5 
Kelime 
S. 36 37 38 39 40 41 42 

Doğru dikiş diktiğini ondan eline birden batmõş hemen 

Yanlõş çõkõş dõktõğõnõ onlara elindeki birde atmõş hem 

O.Ö. 2/5 2/5 2/5 3/5 3/5 2/5 2/5 
S.Ö. 2/5 5/9 4/5 5/5 5/6 5/6 3/5 
Kelime 
S. 43 44 45 46 47 48 49 

Doğru aslõnda zamanlar cadõymõş ardõndan perisi onun ipek 
Yanlõş aslõn zamanla cadaymõş ardõnda pesi onda pek 
O.Ö. 3/5 3/5 2/5 4/5 2/5 3/5 2/5 
S.Ö. 5/7 7/8 6/7 7/8 4/6 2/4 3/4 
Kelime 
S. 50 51 52 53 Sonuç/Toplam Yüzde 

Doğru altõndan perisi birbiriyle hayatlarõ-
nõn (O.Ö) 132/265 %49 

Yanlõş altõnda pesi biriyle hayatlarõnõ 
O.Ö. 2/5 2/5 2/5 4/5  

(S.Ö) 259/361 %72 S.Ö. 7/8 4/6 7/10 11/12 
Kelime S.: Kelime Sayõsõ-O.Ö.: Ortam Ölçeği-S.Ö.: Seslendirme Ölçeği 

 

Tablo 3’te görüldüğŸ Ÿzere šğrenci 53 okuma hatasõ yapmõş ve 
bu hatalardan aldõğõ ortam šlçeği puanõ %49, seslendirme šlçeğinden 
aldõğõ puan %72Õdir. 

Metnin okunmasõndan sonra šğrencinin okuduğunu anlama yüz-
desini belirlemek için sorulan sorular ve alõnan cevaplara ilişkin bilgiler 
Tablo 4Õte sunulmuştur. 

 
Tablo 4. Soru ölçeği puanõ 

Soru ve Cevaplarõ Soru Türü Puan 

Soru 
Kral ve kraliçe niçin 
bir şšlen yapmak is-
temiştir? Basit Anlama 

Sorusu 1/2 

Cevap Kõzlarõ için 

Soru 

Kralõn kõzõnõ sŸrekli 
korumasõnõn ve bŸtŸn 
Ÿlkede iğneleri yasak 
ettirmesinin sebebi 
nedir? 

 
 Derinlemesine   
Anlama Sorusu 

1/3 

 
Cevap 

 
Cadõ iğne batõracak-
mõş 

Toplam 2/5 
Yüzde %20 

 
Tablo 4Õe bakõldõğõnda šğrencinin metne yšnelik sorulan basit 

anlama sorusunu ve derinlemesine anlama sorusunu yarõm olarak ce-
vaplandõrdõğõ gšrŸlmektedir. …ğrencinin verdiği cevaplar neticesinde 
soru šlçeğinden %20 dŸzeyinde puan aldõğõ gšrŸlmektedir. 

…ğrencinin her bir šlçekten (ortam-seslendirme-soru) almõş ol-
duklarõ puanlara ilişkin bilgiler ile šğrencinin bu šlçeklerde almõş ol-
duğu puanlarõn toplamõ sonucunda ortaya çõkan okuma dŸzeyi Tablo 
5Õte sunulmuştur. 

Tablo 5. Öntest Sonucu 

Toplam 
kelime 
sayõsõ 

Hatalõ 
okunan 
kelime sa-
yõsõ 

Ortam 
šlçeği 
puanõ 

Seslendirme šl-
çeği puanõ 

Soru šl-
çeği pu-
anõ 

Toplam 
puan 

D
ü
z
e
y 
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Kelime 
S. 15 16 17 18 19 20 21 

Doğru cadõ giderken kõzõnõn yaşõna eline batarak diliyo-
rum 

Yanlõş cada gederken kõrmõzõ-
nõn yaşõnda ellerini kendini 

dŸzeltti diyorum 

O.Ö. 2/5 4/5 2/5 3/5 2/5 5/5 2/5 
S.Ö. 3/4 7/8 6/6 6/6 5/5 7/7 7/9 
Kelime 
S. 22 23 24 25 26 27 28 

Doğru olayõn Ÿzerin-
den yõllar babasõysa başõna gelme-

sin şeyden 

Yanlõş olarõnõ hiç oku-
madõ yõllarda babasõyla başlamõş gelmesi şeyi 

O.Ö. 2/5 0/5 3/6 3/5 2/5 3/5 3/5 

S.Ö. 5/6 0/9 6/6 8/9 5/6 6/7 3/6 

Kelime 
S. 29 30 31 32 33 34 35 

Doğru ülkede ettirmiş sarayõn odalarõnõ çõkrõk odaya odada 

Yanlõş ülkesine kendini 
dŸzeltti arõyan odalarõ çõktõ odalar oda 

O.Ö. 3/5 5/5 2/5 3/5 2/5 3/5 3/5 
S.Ö. 5/6 8/8 5/8 7/9 4/6 4/5 3/5 
Kelime 
S. 36 37 38 39 40 41 42 

Doğru dikiş diktiğini ondan eline birden batmõş hemen 

Yanlõş çõkõş dõktõğõnõ onlara elindeki birde atmõş hem 

O.Ö. 2/5 2/5 2/5 3/5 3/5 2/5 2/5 
S.Ö. 2/5 5/9 4/5 5/5 5/6 5/6 3/5 
Kelime 
S. 43 44 45 46 47 48 49 

Doğru aslõnda zamanlar cadõymõş ardõndan perisi onun ipek 
Yanlõş aslõn zamanla cadaymõş ardõnda pesi onda pek 
O.Ö. 3/5 3/5 2/5 4/5 2/5 3/5 2/5 
S.Ö. 5/7 7/8 6/7 7/8 4/6 2/4 3/4 
Kelime 
S. 50 51 52 53 Sonuç/Toplam Yüzde 

Doğru altõndan perisi birbiriyle hayatlarõ-
nõn (O.Ö) 132/265 %49 

Yanlõş altõnda pesi biriyle hayatlarõnõ 
O.Ö. 2/5 2/5 2/5 4/5  

(S.Ö) 259/361 %72 S.Ö. 7/8 4/6 7/10 11/12 
Kelime S.: Kelime Sayõsõ-O.Ö.: Ortam Ölçeği-S.Ö.: Seslendirme Ölçeği 

 

Tablo 3’te görüldüğŸ Ÿzere šğrenci 53 okuma hatasõ yapmõş ve 
bu hatalardan aldõğõ ortam šlçeği puanõ %49, seslendirme šlçeğinden 
aldõğõ puan %72Õdir. 

Metnin okunmasõndan sonra šğrencinin okuduğunu anlama yüz-
desini belirlemek için sorulan sorular ve alõnan cevaplara ilişkin bilgiler 
Tablo 4Õte sunulmuştur. 

 
Tablo 4. Soru ölçeği puanõ 

Soru ve Cevaplarõ Soru Türü Puan 

Soru 
Kral ve kraliçe niçin 
bir şšlen yapmak is-
temiştir? Basit Anlama 

Sorusu 1/2 

Cevap Kõzlarõ için 

Soru 

Kralõn kõzõnõ sŸrekli 
korumasõnõn ve bŸtŸn 
Ÿlkede iğneleri yasak 
ettirmesinin sebebi 
nedir? 

 
 Derinlemesine   
Anlama Sorusu 

1/3 

 
Cevap 

 
Cadõ iğne batõracak-
mõş 

Toplam 2/5 
Yüzde %20 

 
Tablo 4Õe bakõldõğõnda šğrencinin metne yšnelik sorulan basit 

anlama sorusunu ve derinlemesine anlama sorusunu yarõm olarak ce-
vaplandõrdõğõ gšrŸlmektedir. …ğrencinin verdiği cevaplar neticesinde 
soru šlçeğinden %20 dŸzeyinde puan aldõğõ gšrŸlmektedir. 

…ğrencinin her bir šlçekten (ortam-seslendirme-soru) almõş ol-
duklarõ puanlara ilişkin bilgiler ile šğrencinin bu šlçeklerde almõş ol-
duğu puanlarõn toplamõ sonucunda ortaya çõkan okuma dŸzeyi Tablo 
5Õte sunulmuştur. 

Tablo 5. Öntest Sonucu 

Toplam 
kelime 
sayõsõ 

Hatalõ 
okunan 
kelime sa-
yõsõ 

Ortam 
šlçeği 
puanõ 

Seslendirme šl-
çeği puanõ 

Soru šl-
çeği pu-
anõ 

Toplam 
puan 
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217 53 %49 %72 %20 141 

E
n
d
i
ş
e 

 
Tablo 5’te görüldüğŸ gibi katõlõmcõ 217 kelimelik metinde 53 

okuma hatasõ yapmõştõr. Okuma hatalarõ analiz edildiğinde öğrencinin 
42 kelimeyi yanlõş okuduğu, 5 kelimeye ekleme yaptõğõ, 3 kelimeyi hiç 
okumayarak atladõğõ, 2 defa ise yanlõş okuduğu kelimeyi yardõm alma-
dan dŸzelttiği belirlenmiştir. Toplam hatalarõndan ortam šlçeğinden alõ-
nan puan %49 olurken, seslendirme šlçeğinden alõnan puan %72Õdir. 
Soru šlçeğinden ise %20 dŸzeyinde puan alõnmõştõr. Bu šlçeklerden alõ-
nan puanlarõn yŸzdesi toplamõndan elde edilen 141 puan šğrencinin 
okuma dŸzeyini belirlemiştir. Tabloda da gšrŸleceği Ÿzere toplam puan 
180’den aşağõ olduğu için šğrenci endişe dŸzeyindedir. Bu dŸzey šğ-
rencinin çok okuma hatasõ yaptõğõnõ ve okuduklarõnõn çok azõnõ anladõ-
ğõnõ gšsterir. 

Tablo 6’da öğrencinin gerçekleştirilen tekrarlõ okuma uygula-
masõ sonucunda sontest olarak metnin grafiksel sembollerle destekli ha-
lini okumasõndan elde edilen okuma hatalarõ ve bu hatalarõn analizi ne-
ticesinde ortam ve seslendirme šlçeklerinden aldõğõ puanlar gšsteril-
miştir 

Tablo 6. Ortam ölçeği ve seslendirme ölçeği puanõ 
Kelime 
S. 1 2 3 4 5 6 7 

Doğru bunlarõn dŸn-
yalar bir bir herkesi çağrõlõ olmadõğõ 

Yanlõş bunlar dŸnya hiç oku-
madõ 

g
Ÿzel herkes kendini dŸ-

zeltti 
kendini dŸ-
zeltti 

O.…. 3/5 4/5 0/5 1/5 4/5 5/5 5/5 

S.…. 6/8 5/8 0/3 0/3 6/7 7/7 8/8 

Kelime 
S. 8 9 0 1

1 12 1
3 14 

Doğru cadõsõ çok sarayõ kõzõnõn olayõn babasõysa şeyden 

Yanlõş krali-
çesi 

hiç 
oku-
madõ 

saraya kõzõn kendini dü-
zeltti babasõ şeyi 

O.Ö. 1/5 0/5 3/5 4/5 5/5 4/5 3/5 

S.Ö. 0/6 0/3 5/6 5/7 6/6 6/9 3/6 

Kelime  
S. 15 16 17 18 19 20 21 

Doğru bastõğõ ül-
kede iğneleri kadõnõn çõkrõk görmüş o 

Yanlõş kendini 
dŸzeltti ülkeyi iğneyi kadõn kendini dü-

zeltti gören hiç okumadõ 

O.Ö. 5/5 3/5 4/5 3/5 5/5 3/5 0/5 

S.Ö. 7/7 4/6 5/8 5/7 6/6 3/6 0/1 

Kelime 
S. 22 23 24 25 26 27 28 

Doğru kralõn perisi da ipek yapõlmõş boğulmuş bir 

Yanlõş kralõ pren-
sesi 

hiç oku-
madõ 

kendini 
dŸzeltti yapmõş kendini dü-

zeltti hiç okumadõ 

O.Ö. 3/5 1/5 0/5 5/5 3/5 5/5 0/5 

S.Ö. 5/7 4/6 0/2 4/4 6/8 8/8 0/3 

Kelime 
S. 29 30 31 32 33 Sonuç/ 

Toplam Yüzde 

Doğru prens pren-
sin perisi birbir-

leriyle hayatlarõnõn 
O

O.
Ö. 

100
/16
5 

%60 

Yanlõş kendini 
dŸzeltti 

ken-
dini 
dü-
zeltti 

prensesi birlikte hayatõ 

O.Ö. 5/5 5/5 1/5 4/5 3/5 S
S.
Ö. 

143
/20
8 

%68 

S.Ö. 5/5 7/7 5/6 6/13 6/12 

Kelime S.: Kelime Sayõsõ -O.Ö.: Ortam …lçeği- S.Ö.: Seslendirme Ölçeği 
 
Tablo 6’da görüldüğŸ Ÿzere šğrenci 33 okuma hatasõ yapmõş ve 

bu hatalardan aldõğõ ortam šlçeği puanõ %60, seslendirme šlçeğinin pu-
anõ ise %68 olmuştur. 
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Tablo 5’te görüldüğŸ gibi katõlõmcõ 217 kelimelik metinde 53 
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Tablo 6’da görüldüğŸ Ÿzere šğrenci 33 okuma hatasõ yapmõş ve 
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anõ ise %68 olmuştur. 
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Metnin okunmasõndan sonra šğrencinin okuduğunu anlama yüz-
desini belirlemek için sorulan sorular ve alõnan cevaplara ilişkin bilgiler 
Tablo 7Õde sunulmuştur. 

 
Tablo 7. Soru ölçeği puanõ 

Soru ve Cevaplarõ Soru Türü Puan 
Soru Kral ve kraliçe niçin bir şšlen yapmak is-

temiştir? Basit Anlama 
Sorusu 2/2 

Cevap Kõzlarõnõn doğumunu kutlamak için 

Soru 

Kralõn kõzõnõ sŸrekli korumasõnõn ve bŸ-
tŸn Ÿlkede iğneleri yasak ettirmesinin se-
bebi nedir? Derinlemesine 

AnlamaSorusu 2/3 

Cevap Cadõnõn kõzõn eline iğne batõrmamasõ için 
Toplam 4/5 
Yüzde %80 

 
Tablo 7Õye bakõldõğõnda šğrencinin metne yšnelik sorulan basit 

anlama sorusunu tam olarak, derinlemesine anlama sorusunu ise bekle-
nen ancak eksik olarak cevaplandõrõldõğõ gšrŸlmektedir. …ğrencinin so-
rulara verdiği cevaplar neticesinde soru šlçeğinden %80 dŸzeyinde 
puan aldõğõ gšrŸlmektedir. 

…ğrencinin her bir šlçekten (ortam-seslendirme-soru) almõş ol-
duklarõ puanlara ilişkin bilgiler ile šğrencinin bu šlçeklerde almõş ol-
duğu puanlarõn toplamõ sonucunda ortaya çõkan okuma dŸzeyi Tablo 
8Õde sunulmuştur. 

Tablo 8. Sontest Sonucu 
Toplam 
kelime 
sayõsõ 

Hatalõ 
okunan 
kelime sa-
yõsõ 

Ortam 
šlçeği 
puanõ 

Seslendirme šl-
çeği puanõ 

Soru 
šlçeği 
puanõ 

Toplam 
puan 

D
ü
z
e
y 

217 33 %60 %68 %80 208 

…
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Tablo 8’de görüldüğŸ gibi katõlõmcõ 217 kelimelik metinde 33 
okuma hatasõ yapmõştõr. Okuma hatalarõ analizz edildiğinde šğrencinin 
19 kelimeyi yanlõş okuduğu, beş kelimeyi hiç okumayarak atladõğõ, do-
kuz defa ise yanlõş okuduğu kelimeyi yardõm almadan dŸzelttiği belir-
lenmiştir. …ğrenci ekleme hatasõ ise hiç yapmamõştõr. Toplam hatala-
rõndan ortam šlçeğinden alõnan puan %60 olurken, seslendirme šlçe-
ğinden alõnan puan ise %68 olmuştur. Soru šlçeğinden ise % 80 dŸze-
yinde puan alõnmõştõr. Bu šlçeklerden alõnan puanlarõn yŸzdesi topla-
mõndan elde edilen 208 puan šğrencinin okuma dŸzeyini belirlemiştir. 
Tabloda da gšrŸleceği Ÿzere toplam puan 180-240 aralõğõnda olduğu 
için šğrenci šğretim dŸzeyinde kabul edilmektedir. Bu dŸzey šğrenci-
nin yetişkin desteği ile birlikte okumayõ ve anlamayõ gerçekleştirebile-
ceğini gšsterir. 

 
TARTIŞMA VE SONUÇ 

Okuma gŸçlŸğŸ yaşayan bir šğrencinin okuma ve anlama sorun-
larõnõn giderilmesi amacõyla yapõlan bu çalõşmayla birtakõm somut ve-
riler elde edilmeye çalõşõlmõştõr. Araştõrmada okuma uygulamasõ yapõl-
madan šnce šğrencinin 217 kelimelik metinde 53 okuma hatasõ yaptõğõ 
ve šğrencinin endişe dŸzeyinde olduğu tespit edilmiştir. Uygulama son-
rasõnda ise šğrencinin aynõ metinde 33 okuma hatasõ yaptõğõ ve endişe 
düzeyinden šğretim dŸzeyine çõktõğõ gšrŸlmŸştŸr. Ayrõca uygulama šn-
cesinde šğrencinin okumaya eylemine karşõ olan isteksiz tavrõnõn uy-
gulama sonrasõnda değiştiği gšzlemlenmiştir. Bu durumun nedenini šğ-
renmek için šğrenciye gelecek seferki okuma uygulamasõ için grafiksel 
sembollerle destekli bir metin mi yoksa orijinal bir metin mi okumak 
istediği sorulmuştur. …ğrenci grafiksel sembollerle destekli metni oku-
mak istediğini belirtmiştir. …ğretmen šğrenciye niçin diye sorduğunda 
ise šğrenci okurken eğlendiğini belirtmiştir.  

Okuma çalõşmasõ aşamasõnda šğrenciye sembollerle destekli me-
tin verilmiş ve uygulama esnasõnda šğrencinin anlayamadõğõ sembolle-
rin ne ifade ettiği açõklanmõştõr. Daha sonra šğrencinin sembollerle des-
tekli metni bağõmsõz okumasõ sağlanmõştõr. …ğrencinin bu metni okur-
ken çõkaramadõğõ kelimelerin bir kõsmõnda gšrsellerden yardõm aldõğõ,  
bir kõsmõnda ise, her ne kadar kolayca anlaşõlabilecek grafiksel sembol-
ler tercih edilse de,  bazõ gšrselleri zihninde tasarlayõp kelimeyle ilişki-
lendirmekte zorlandõğõ gšrŸlmŸştŸr. Bu durumun Worral ve Singh 
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Metnin okunmasõndan sonra šğrencinin okuduğunu anlama yüz-
desini belirlemek için sorulan sorular ve alõnan cevaplara ilişkin bilgiler 
Tablo 7Õde sunulmuştur. 
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19 kelimeyi yanlõş okuduğu, beş kelimeyi hiç okumayarak atladõğõ, do-
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için šğrenci šğretim dŸzeyinde kabul edilmektedir. Bu dŸzey šğrenci-
nin yetişkin desteği ile birlikte okumayõ ve anlamayõ gerçekleştirebile-
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sembollerle destekli bir metin mi yoksa orijinal bir metin mi okumak 
istediği sorulmuştur. …ğrenci grafiksel sembollerle destekli metni oku-
mak istediğini belirtmiştir. …ğretmen šğrenciye niçin diye sorduğunda 
ise šğrenci okurken eğlendiğini belirtmiştir.  

Okuma çalõşmasõ aşamasõnda šğrenciye sembollerle destekli me-
tin verilmiş ve uygulama esnasõnda šğrencinin anlayamadõğõ sembolle-
rin ne ifade ettiği açõklanmõştõr. Daha sonra šğrencinin sembollerle des-
tekli metni bağõmsõz okumasõ sağlanmõştõr. …ğrencinin bu metni okur-
ken çõkaramadõğõ kelimelerin bir kõsmõnda gšrsellerden yardõm aldõğõ,  
bir kõsmõnda ise, her ne kadar kolayca anlaşõlabilecek grafiksel sembol-
ler tercih edilse de,  bazõ gšrselleri zihninde tasarlayõp kelimeyle ilişki-
lendirmekte zorlandõğõ gšrŸlmŸştŸr. Bu durumun Worral ve Singh 
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(1983)’inde belirttiği gibi yazõlõ bir kelimeyle birlikte bir resmin sunul-
masõ belleğin bilişsel yŸkŸnŸ artõrõr şeklinde açõklamak mŸmkŸndŸr. 

Öğrencinin ÒcadõÓ kelimesini ÒkraliçeÓ, ÒperisiÓ kelimesini 
ÒprensesiÓ diye okuduğu gšzlemlenmiştir. Bu durumun šğrencinin 
sembol ve sšzcŸk eşlemesini doğru yapamamasõndan kaynaklandõğõ 
dŸşŸnŸlmektedir. Sembollerin, šğrencinin kelimeleri šğrenmesine bu 
bakõmdan olumsuz bir etkisinin olduğu sšylenebilir. Ayrõca sembolŸn 
metinden çekilmesi halinde kelimenin yanlõş okunma durumunun or-
taya çõkmasõ, sembollerin kimi zaman kelimenin šnŸne geçerek blokaj 
etkisi yaptõğõ sonucunu vermektedir.  

Yapõlan bu çalõşmanõn sonuçlarõ incelendiğinde, birtakõm olum-
suz etkileri olsa bile, grafiksel sembollerin okuma becerisinin geliştiril-
mesinde etkin bir şekilde kullanõlabileceği gšrŸlmŸştŸr. Uygulama son-
rasõnda katõlõmcõnõn šğretmeni de sšzcŸklerin yazõlõ biçimlerinin oku-
tulmasõnõn okuma gŸçlŸğŸ çeken šğrencilerin bu gŸçlŸğŸ yenmelerinde 
yeterli olamayacağõ, grafiksel sembollerle destekli metinlerin, šzellikle 
šğrencilerin kavramlarõ anlamalarõnda, faydalõ ve gerekli olduğu kana-
atine vardõğõnõ belirtmiştir. 
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(1983)’inde belirttiği gibi yazõlõ bir kelimeyle birlikte bir resmin sunul-
masõ belleğin bilişsel yŸkŸnŸ artõrõr şeklinde açõklamak mŸmkŸndŸr. 

Öğrencinin ÒcadõÓ kelimesini ÒkraliçeÓ, ÒperisiÓ kelimesini 
ÒprensesiÓ diye okuduğu gšzlemlenmiştir. Bu durumun šğrencinin 
sembol ve sšzcŸk eşlemesini doğru yapamamasõndan kaynaklandõğõ 
dŸşŸnŸlmektedir. Sembollerin, šğrencinin kelimeleri šğrenmesine bu 
bakõmdan olumsuz bir etkisinin olduğu sšylenebilir. Ayrõca sembolŸn 
metinden çekilmesi halinde kelimenin yanlõş okunma durumunun or-
taya çõkmasõ, sembollerin kimi zaman kelimenin šnŸne geçerek blokaj 
etkisi yaptõğõ sonucunu vermektedir.  

Yapõlan bu çalõşmanõn sonuçlarõ incelendiğinde, birtakõm olum-
suz etkileri olsa bile, grafiksel sembollerin okuma becerisinin geliştiril-
mesinde etkin bir şekilde kullanõlabileceği gšrŸlmŸştŸr. Uygulama son-
rasõnda katõlõmcõnõn šğretmeni de sšzcŸklerin yazõlõ biçimlerinin oku-
tulmasõnõn okuma gŸçlŸğŸ çeken šğrencilerin bu gŸçlŸğŸ yenmelerinde 
yeterli olamayacağõ, grafiksel sembollerle destekli metinlerin, šzellikle 
šğrencilerin kavramlarõ anlamalarõnda, faydalõ ve gerekli olduğu kana-
atine vardõğõnõ belirtmiştir. 
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