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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, 6gretmen adaylarin cinsiyet, sinif ve gevre ile ilgili bilgi edinme kaynagi agisindan siirdiiriilebilir cevre
yonelik tutumlarini belirlemektir. Tarama modeli ile yapilan bu ¢alisma, 2011 yilinda Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Biyoloji Egitimi Bolimii 6grencileri(N=152) ile yapilmistir. Veriler, alt1 alt boyut ve 30 maddeden olusan 5°1i likert tipi 6lgek
ile toplanmustir. Olgegin cronbach alpha i¢ tutarhhk katsayisi 0.77 olarak bulunmustur. Gruplar arasi anlamlilik testlerinde o = .05
anlamlilik diizeyi esas alinmustir. Verilerin analizleri igin SPSS programi kullanilmistir. Veriler, betimsel istatistik ve iliskisiz 6rneklemler
t-testi teknigi ile analiz edilmistir. Aragtirma sonucuna gore Ogretmen adaylarinin lgegin bazi alt boyutlarinda siirdiirebilir ¢evreye
yonelik tutumlarinin yiiksek oldugu bulunmustur. Cinsiyetlere gore, siniflar diizeyinde ve bilgi edinme kaynagina gore Ogretmen
adaylarinin siirdiirebilir gevreye yonelik tutumlarmim bazi alt boyut dlgek puanlari arasinda istatistiksel olarak farklilik gosterdigi

bulunmustur. Bu verilerden hareketle bazi dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Siirdiirebilirlik, Tutum, Cevre Egitimi, Biyoloji Egitimi.

GIRIS

Bugiin, c¢evrecilerin ¢evre sorunlart ile basa ¢ikmak igin
para cezast uygulamalari, ¢evre koruma orgiitlerini kurma,
koruyucu ve caydirict Onlemleri alma, alternatif enerji
kaynaklarin1 kullanma, uluslararasi igbirligi gibi uygulamalar
ile farkli ¢6ziim yollar1 arayisi i¢cinde olduklari bilinmektedir.
Ancak insanoglunun polisiye tedbirlerle veya kanunlarla
gevreye duyarli hale getirilemeyecegi agiktir. Cevre
sorunlarinin gercek ¢oziimii gevreye karsi duyarli insanlar
yetistirmekle miimkiindiir. Bu nedenle 6zellikle son g¢eyrek
yiizyilda uluslararast toplumda bireylerin g¢evre ve gevre
sorunlari ile ilgili yagsam boyu siiren etkili bir ¢evre egitimiyle
bilgilendirilmelerinin gerekliligi kabul edilmeye baslanmigtir
[9], [12] ve [17]. Cevre egitimin temel amaci, bireyin
gevresini bir biitlin olarak kavramasi, ¢evreyle etkilesiminde
elestirici bir bakis gelistirmesi, ¢evre ile ilgili konularda
duyarli, girigsken, problemleri ¢6zmede aktif rol alan bilingli
bireyler yetistirmektir [2],[5], [14] ve [30].

Cevre egitimi, bir yandan ekolojik bilgileri aktarirken
diger yandan da bireylerde ¢evreye yonelik tutumlarinin
gelismesini ve bu tutumlarin davranisa doniismesini saglar [9].
Cevre egitimi alarak yetisen duyarli bireyler farkli yasam
bicimleri olusturarak diinyanin siirdiiriilebilir kalkinmasini
saglayabilirler [7]. Siirdiiriilebilir ¢evre, bugiinkii nesillerin
ihtiyaclarini, gelecek kusaklarin da ihtiyaglarini da kendi
ihtiyaglarin1 karsilayabilme hakkinda 6diin vermeksizin ve
tehlikeye  sokmaksizin  karsilaya  bilen  kalkinmadir.

Stirdiiriilebilir ~ kaynak  kullammmin  temek  stratejileri;
stirdiiriilebilirligin  3R’si olarak da ifade edilen azaltma
(reduction), yeniden kullanim (reuse) ve geri doniisimdiir
(recycling). Yani dogal kaynaklari verimli kullanarak, atiklar
azaltilarak, kaynaklarmn tekrar kullanimi saglanmak suretiyle
ancak gelecek nesillerin ihtiyaclarina cevap verebilir ve
¢evrenin siirekli korunmast miimkiin olur [3], [6] ve [19].

Bireylerin aldiklar1 egitim ve sahip olduklar1 deneyimler
sayesinde bilimde, teknolojide, sosyal hayati diizenlemede,
yonetimde ve egitim gibi bircok kademede sz sahibi
olmalarmni saglar. Cevre problemleri konusunda da alacaklari
dogru kararlar; bu bireylerin ¢evre konusunda sahip olduklari
bilgi ve tutumlarina baglidir [11]. Bundan dolay1 bireyin
bilgiyi nerden aldigi ve dogru bilgiye nasil ulastigi biiyiik
6nem kazanmaktadir [21].

Son yillarda ¢evre egitimi yoluyla bireylerde c¢evreye
yonelik olumlu tutum gelistirme 6nem kazanmustir [4]. Bu
durumun farkinda olan g¢evre egitimcileri, yetistirdikleri
bireylere bu tutum ve davranislari kazandirmak ve ekolojik
olarak siirdiiriilebilir bir gelecek birakmak igin yogun bir
gayret icindedirler [10].

Bu konuda yapilan ¢aligmalara bakildiginda; Hills, 2001
[13] ¢alismasinda Hong Kong’taki ¢evre egitimini ele almig
ve slirdiiriilebilir gelecek i¢in ¢evre egitiminin formal
ortamlarin disina ¢ikip tiim toplumu kapsamasi gerektigini
vurgulamistir. Kasimov ve ark., 2005 [15] calismasinda
Rusya’da 10 yil oOncesindeki c¢evre egitimi sistemini ile
giiniimiizdeki sistemi ele almis ve glinimiizdeki sistemin
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genel g¢evre konularindan siirdiiriilebilir gelismelere dogru
degistigini ve yeni sistem ¢evrenin dogal, sosyal ve ekonomik
boyutlarini da egitim programlarina dahil etmistir. Pearson ve
ark., 2005 [22] universitelerdeki gevre egitimi programlarini
stirdiiriilebilir gelecek agisindan ele almig ve siirdiiriilebilir
gelecek icin ¢evre egitiminin disiplinler arasindaki boyuta
ulagmast gerektigini belirtmis. Ravindranath, 2007 [23]
Calismasinda Hindistan’da ¢evre egitiminin  §gretmen
yetistirme  programlarinda  yer almasi  konusundaki
caligmasinda;  siirdiiriilebilir ~ gelecek  acisindan  gevre
egitiminin  Ogretmen yetistirme programlarinda yeterli
diizeyde olmadigini tespit etmistir. Skanavis ve Sarri, 2004
[24] calismalarinda siirdiiriilebilir gelecek agisindan g¢evre
egitimini ele almislar ve siirdiiriilebilir gelecek igin bireylerin
cevre konusunda duyarli, bilgili, gevre problemleri konusunda
dogru karalar alan ve aktif rol alan bireyler yetistirmesi
gerektigini  vurgulamuglardir.  Tannverdi, 2009  [26]
stirdiiriilebilir gelecek agisindan ilkdgretim programlarini
degerlendirdigi ¢alismasinda, ilkdgretim programlarinda yer
alan kazanimlarin g¢ogunlukla bilgi ve tutum gelistirmeye
yonelik kazanimlar oldugu, ancak beceri, anlayis ve deger
gelistirmede  yetersiz  oldugu; ayrica  programlarin
stirdiiriilebilir ¢evre egitiminden ¢ok, ¢ogunlukla yasadigimiz
¢evreyi koruma anlayisia odakli hazirlandigini saptamigtir.

IEEP (1994) verilerine gore bireylerin ¢evre egitimini en
verimli sekilde alabilecekleri 6gretim seviyesi ortadgretimdir.
Cevre egitiminin amaglarina ulagabilmesindeki en Onemli
faktor ise Ogretmendir ve dogal olarak ortadgretim
ogretmenleri ¢evre egitimi verecek sekilde yetistirilmelidirler
[29]. Cevre egitimi konusunda bu gorev genellikle biyoloji
O0gretmenlerine diismektedir. Cilinkii diger fen alanlarina
nazaran biyoloji Ogretmenleri bu konulara daha yakin
olduklar1 bilinmektedir [18] ve [25]. Bu baglamda, cevre
egitimi dersini alan biyoloji egitimi bolimii dgrencilerinin
sirdiriilebilir ¢evre konusundaki tutumlarinin bilinmesi
acisindan bu ¢aligma 6nem kazanmaktadir.

Bu c¢alisma, biyoloji 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir
¢evreye yonelik tutumlarini incelemek amaci ile yapilmustir.
Bu amaca ulagabilmek i¢in su problemlere cevap aranmustir:

1. Biyoloji 6gretmen adaylarmin siirdiiriilebilir ¢evreye
yonelik bilin¢lilik, olumlu diisiinceler, goniilliiliik, tutumluluk,
duyarlilik ve tasarruflu tiiketim tutumlar hangi diizeydedir?

2. Cinsiyetlerine gore biyoloji egitimi  bolimii
ogrencilerinin  siirdiiriilebilir  ¢evreye yonelik bilinglilik,
olumlu diigtinceler, goniilliiliik, tutumluluk, duyarlilik ve
tasarruflu  tiiketim tutum puan ortalamalart arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var mi1?

3. Smif diizeyine gore biyoloji O6gretmen adaylarinin
stirdiiriilebilir ¢evreye yonelik bilinglilik, olumlu diistinceler,
goniilliiliik, tutumluluk, duyarlilik ve tasarruflu tiiketim tutum
puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
var m1?

YONTEM

Arastirmanin Modeli
Bu aragtirmada betimsel tarama yontemi kullanilmustr.

Arastirma Evreni ve Orneklemi

Bu arastirmaya, 2011 yilinda Atatiirk Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi biyoloji 0gretmen adaylari
(N=152) ile yapilmstir. Aragtirmaya 1-5. Ogrencileri dahil
edilmistir.

Veri Toplama Araci

Veriler, Afacan ve Giiler, 2011 [1] tarafindan hazirlanan
dlgek ile toplanmustir. Olgek, 30 madde ve 5°li likert tipi
olarak hazirlanmigtir. Ayrica 6lgek, “Siirdiiriilebilir Cevreye
Yonelik Bilinglilik” (7 madde), “Siirdiiriilebilir Cevre
Egitimine Yonelik Olumlu Disiinceler” (7 madde),
“Stirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Gondllilik” (5
madde), “Siirdiiriilebilir Cevre Egitiminde Tutumluluk” (5
madde), “Siirdiiriilebilir Cevre Egitiminde Duyarlilik” (3
madde) ve “Sirdiriilebilir Cevre Egitiminde Tasarruflu
Tiiketim” (3 madde) alt boyutlarindan olugsmaktadir. Olgegin
cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayist 0.77 olarak bulunmustur.
Gruplar arast anlamlilik testlerinde o = .05 anlamlilik diizeyi
esas alnmustir. Olgegin orijinal formunda “Siirdiiriilebilir
Cevre Egitimine Yonelik Olumsuz Disiinceler” olarak
hazirlanmis meddeler olumlu yonde degistirilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi igin SPSS-17 istatistik paket programi
kullanilmigtir. Veriler, betimsel istatistik teknikleri, iliskisiz
orneklemler t-testi teknikleri ile analiz edilmistir.

Olgme Aract Verilerinin Degerlendirilmesinde Goz
Oniinde Bulundurulan Sinirlar

“1.00-1.79-  kesinlikle  katilmiyorum”,  “1.80-2.59-
katilmiyorum”,  “2.60-3.39-  kararsizim”,  “3.40-4.19-
katiliyorum”, “4.20-5.00- kesinlikle katiliyorum” seklindedir.

BULGULAR

Bu boéliimde, biyoloji boliimii 6grencilerin siirdiiriilebilir
¢evreye yonelik tutumlarinin analiz sonuglari ve yorumlari
verilmistir. Ogrencilerin 6lgegin tiim alt boyutlarma iliskin
ortalama puanlarinin  betimsel istatistikleri gosterilmis,
cinsiyet ve smif diizeyi acisindan da karsilagtirilmigtir.

1.Probleme iliskin Bulgular

Cizelge 1 incelendiginde arastirmaya N=152 {gretmen
adaymin katildigit ve Ogretmen adaylarmin siirdiirebilir
¢evreye yonelik tutum 6lgegi alt boyutlarindan minimum 1,00
ve maksimum 500 Arahginda puanlar aldiklar
goriilmektedir. Alt dlgeklerde aldiklar1 puan ortalamalar1 ise
su sekildedir:

“Stirdiiriilebilir Cevreye Yonelik Bilinglilik” X= 4,07,
“Stirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yo6nelik Olumlu Diisiinceler”
X=4,14, “Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Gonilliilik”
X=3,68, “Siirdiiriilebilir Cevre Egitiminde Tutumluluk” X=
4,36, “Siirdiiriilebilir Cevre Egitiminde Duyarlilik” X=4,58,
“Stirdiiriilebilir Cevre Egitiminde Tasarruflu Tiiketim” X=
4,53’tlir. Ayrica biitiin 6gretmen adaylarmin “Siirdiirtlebilir
Cevre Egitimine Yonelik Gonillilik” alt boyuttaki 6lgekten
en diisiik puan aldiklar1 bulunmustur. Buna karsin en yiiksek
puanlarini da “Siirdiiriilebilir Cevre Egitiminde Duyarlilik™ alt
boyut 6lgeginden aldiklart goriilmistiir.

2. Probleme iliskin Bulgular

Cizelge 2 verileri incelendiginde “Siirdiiriilebilir Cevreye
Yonelik Bilinglilik” alt boyut o6l¢eginden kiz 6gretmen
adaylarinin X= 4,08 puan ve erkek 6gretmen adaylarinin da
X= 4,08 puan ortalamasina sahip olduklar1 bulunmusgtur.
“Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yo6nelik Olumlu Diisiinceler”
alt boyut odlceginden kiz 6gretmen adaylarinin X= 4,22 ve
erkek Ogretmen adaylarinin da X= 3,91 puan aldiklan
bulunmustur. Ayrica bu sonucun kiz o6grenciler lehinde
istatistiksel olarak farklilastig1 da bulunmustur (p<0,05).
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Cizelge 1. Ogretmen adaylariin Siiriidiirebilir Cevreye Yonelik Tutum Puanlar1 Betimsel Istatistiksel Verileri

Alt boyut 6lgek tiirleri N Minimum Maksimum X SS

Siirdiiriilebilir Cevreye Yonelik Bilinglilik 4,07 0,61
Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Olumlu Digiinceler 4,14 0,68
Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yo6nelik Goniilliilik 3,68 0,66
Siirditriilebilir Cevre Egitiminde Tutumluluk 152 1,00 5,00 4,36 0,69
Siirdiiriilebilir Cevre Egitiminde Duyarlilik 4,58 8,48
Siirdiiriilebilir Cevre Egitiminde Tasarruflu Titketim 4,53 0,59

Cizelge 2. Cinsiyetine Gore 6gretmen adaylarinin Sirdiirebilir Cevreye

Bagimsiz Gruplar T-Testi Verileri

Yonelik Tutum Olgeginin Alt Boyutlar Puanlarinin

Alt boyut 6lgek tiirleri Cinsiyet N X SS SD t p
Kiz 111 4,08 0,52
Siirdiiriilebilir Cevreye Yonelik Bilinglilik 150 0,21 0,82
Erkek 41 4,05 0,81
Kiz 111 4,22 0,67 0,01*
Surdiiriilebilir Cevre Egitimine Yo6nelik Olumlu Diisiinceler 150 2,49 * p<0,05
Erkek 41 3,91 0,68
. o . Kiz 111 3,73 0,64
Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Gonilliilitk 150 1,52 0,12
Erkek 41 3,54 0,71
e . Kiz 111 4,41 0,68
Siirdiiriilebilir Cevre Egitiminde Tutumluluk 150 1,55 0,12
Erkek 41 4,21 0,70
Kiz 111 4,66 0,41 0,03*
Stirdiiriilebilir Cevre Egitiminde Duyarlilik 150 3,65 * p<0,05
Erkek 41 4,35 0,59
. o . Kiz 111 4,55 0,59
Stirdiiriilebilir Cevre Egitiminde Tasarruflu Tiiketim 150 0,94 0,34
Erkek 41 4,45 0,59

Stirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Goniillilik™ alt
boyut 6l¢eginden kiz 6gretmen adaylarmin X= 3,73 puan ve
erkek 6gretmen adaylarinin da X= 3,54 puan almistir. Hem kiz
hem de erkek Ogrencilerin en diisiikk puanlarini yine bu
Olcekten aldiklart da bulunmustur.

“Stirdiiriilebilir Cevre Egitiminde Tutumluluk” alt boyut
6lgeginden kiz 6gretmen adaylarinin X= 4,41 puan ve erkek
o0gretmen adaylarimin da X= 4,21 puan ortalamasina sahip
olduklar1 saptanmustir.

“Stirdiiriilebilir Cevre Egitiminde Duyarlilik” alt boyut
Olgeginden kiz 6gretmen adaylarmin X= 4,66 puan ve erkek
o6gretmen adaylariin da X= 4,35 puan aldiklar1 gériilmistiir.
Bu sonucun kiz o6grenciler lehinde istatistiksel olarak
farklilastigi da bulunmustur (p<0,05).

Ayrica tlim alt boyut 6lgek puan ortalamalart arasinda kiz
O0gretmen adaylarinin en yiliksek puan ortalamasmi da bu
Olgekten elde etmistir.

“Stirdiiriilebilir Cevre Egitiminde Tasarruflu Tiiketim” alt
boyut 6lg¢eginden kiz 6gretmen adaylarmin X= 4,55 puan ve
erkek Ogretmen adaylarinin da X= 4,45 puan ortalamasina
sahip olduklar1 bulunmustur. Ayrica erkek Ogretmen
adaylarinin en yiiksek puanlarmi yine bu Olgekten elde
etmistir.

Cizelge 3’te “Siirdiiriilebilir Cevreye Yonelik Bilinglilik”
alt boyut Olceginden elektronik bilgi elde etme kaynagi
kullanan 6gretmen adaylarmin X= 3,93 puan ve yazili-baskili
bilgi edinme kaynaklarini kullanan 6gretmen adaylarmin da
X= 4,21 puan ortalamasina sahip olduklari bulunmustur. Bu
6lgekten alinan puanlarm bilgi edinme kaynagi olarak yazili-
baskili kaynaklar kullanan O6gretmen adayr grubu lehinde
istatistiksel olarak farklilagmaktadir (p<0,05).

“Siirdiiriilebilir  Cevre  Egitimine Yonelik Olumlu
Diisiinceler” alt boyut dlgeginden elektronik bilgi elde etme

kaynagi kullanan Ogretmen adaylarmin X= 4,10 puan ve
yazili-baskili bilgi edinme kaynaklarini kullanan 6gretmen
adaylarinin da X= 4,17 puan ortalamasina sahip olduklari
bulunmustur.

“Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yo6nelik Goniillilik” alt
boyut 6lgeginden elektronik bilgi elde etme kaynag: kullanan
o0gretmen adaylarmin X= 3,57 puan ve yazili-baskili bilgi
edinme kaynaklarini kullanan 6gretmen adaylarmin da X=
3,78 puan aldiklar1 bulunmugtur. Ayrica bu dlgekten alinan
puanlarin bilgi edinme kaynag olarak yazili-baskili kaynaklar
kullanan Ogretmen adaylarmin lehinde istatistiksel olarak
farklilasti1 da goriilmiistiir (p<0,05). Ilaveten, hem elektronik
hem de yazili-baskili bilgi edinme kaynag: kullanan her iki
grup 6gretmen adaymin en diisiik puanlarini bu alt boyuttaki
Olcekten aldiklart da saptanmustir.

“Stirdiirtilebilir Cevre Egitiminde Tutumluluk™ alt boyut
Olceginden elektronik bilgi elde etme kaynagi kullanan
Ogretmen adaylarinin X= 4,26 puan ve yazili-baskili bilgi
edinme kaynaklarini kullanan 6gretmen adaylarinin X= 4,46
puan ortalamasina sahip olduklar1 bulunmustur.

“Stirdiiriilebilir Cevre Egitiminde Duyarlilik” alt boyut
Olgeginden elektronik bilgi elde etme kaynagi kullanan
O0gretmen adaylarmin X= 4,58 puan ve yazili-baskili bilgi
edinme kaynaklarimi kullanan 6gretmen adaylarmin X= 4,59
puan ortalamasina sahip olduklar1 bulunmustur.

“Siirdiiriilebilir Cevre Egitiminde Tasarruflu Tiiketim” alt
boyut 6lgeginden elektronik bilgi elde etme kaynagi kullanan
ogretmen adaylarinin X= 4,45 puan ve yazili-baskili bilgi
edinme kaynaklarin1 kullanan &gretmen adaylarinin X= 4,60
puan almistir. Ayrica yazili-baskili bilgi edinme kaynag:
kullanan 6gretmen adaylarmim tim alt boyut dlgek puanlari
arasinda en yiiksek puanlarini bu 6lgekten almistir.
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Cizelge 3. Bilgi edinme kaynagma Gore dgretmen adaylarnim siirdiirebilir cevreye yonelik tutum Olgeginin alt boyutlar

Puanlarinin Bagimsiz Gruplar T-Testi Verileri

Alt boyut 6lgek tiirleri

Bilgi edinme

~ N X SS SD t p
kaynag1
- o Elektronik 77 | 393 | 056 0,005*
Siirdiiriilebilir Cevreye Y onelik Bilinglilik 150 | -2,87 * p<0,05
Yazili-baskili 75 4,21 0,63
Elektronik 77 4,10 0,65
Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Olumlu Diisiinceler extront 150 | -062 | 053
Yazili-baskili 75 4,17 0,72
Elektronik 77 | 357 | 0,70 0,04*
Stirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yo6nelik Goniilliiliik 150 -1,98 * p<0,05
Yazili-baskili 75 3,78 0,61
. L Elektronik 77 4,26 0,72
Siirdiiriilebilir Cevre Egitiminde Tutumluluk 150 -1,76 0,08
Yazili-baskili 75 4,46 0,64
Siirdiiriilebilir Cevre Egitiminde Duyarlilik Elektronik 7 1458 1045 |45 | 014 | o088
Yazili-baskili 75 4,59 0,51
I, L L Elektronik 77 4,45 0,64
Siirdiiriilebilir Cevre Egitiminde Tasarruflu Tiiketim Yazl-baskil 75 2,60 0,54 150 -1,50 0,13

Cizelge 4. Smiflara Gére 6gretmen adaylarinin siirdiirebilir cevreye yonelik tutum Olgeginin alt boyutlar Puanlarmin Bagimsiz

Gruplar T-Testi Verileri

Alt boyut 6lgek tiirleri Simif | N X SS SD t p
Stirdiiriilebilir Yonelik Bilinglilik L 29 379 060 61 am | UU
urdirilebilir Cevreye Yonelik Bilinglili -2, -
Y ¢ 5 34 4,19 0,64 p<0,05
1 29 3,80 0,85
Sirdirilebilir Cevre Egitimine Yo6nelik Olumlu Diisiinceler 61 -1,19 0,23
5 34 4,02 0,60
i o . 1 29 3,40 0,74 0.03*
Surdirilebilir Cevre Egitimine Yonelik Goniillilik 61 -2,21 -
5 34 3,79 0,63 p<0,05
. 1 29 3,93 0,71
Stirdiirtilebilir Cevre Egitiminde Tutumluluk 61 -1,84 0,07
5 34 4,27 0,74
1 29 4,40 0,44
Siirdiirtilebilir Cevre Egitiminde Duyarlilik 61 -1,20 0,23
5 34 4,56 0,61
1 29 4,42 0,56
Siirdiiriilebilir Cevre Egitiminde Tasarruflu Titketim 61 0,81 0,41
5 34 4,28 0,77

Cizelge 4’e gore “Siirdiiriilebilir Cevreye Yonelik Bilinglilik”
alt boyut Olgeginden 1.siif Ogretmen adaylarmin X=3,79
ortalama puan almis iken 5. Sinif Ggretmen adaylarmin
X=4,19 puan aldiklar1 bulunmustur. Bu alt boyut 6lgeginden
almmis puan ortalamalarinin 5. Smf 6gretmen adaylarinin
lehinde anlamli olarak farklilagtigi bulunmustur (p<0,05).
“Stirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yo6nelik Olumlu Diisiinceler”
alt boyut dlgeginden 1.smif 6gretmen adaylarinin X= 3,80,
S5.siif 6gretmen adaylarmin X=4,02 almstir.

“Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Goniilliilik” alt
boyut dlgeginden 1.smif 6gretmen adaylarinin X= 3,40, 5.smif
6gretmen adaylarinin X=3,79 puan almistir. Ayrica alinmis bu
puanlarin 5. Smif 6gretmen adaylarinin lehinde anlamli olarak
farklilagtigi bulunmustur (p<0,05). Bu alt boyut 06l¢egine
iliskin diger bir sonugta hem 1. Sinif hem de 5. Sinif 6gretmen
adaylarinin tim alt boyut olgeklerinden en diisiik ortalama
puanlarinin bu 6l¢ekten almis olmalaridir.

“Siirdiiriilebilir Cevre Egitiminde Tutumluluk” alt boyut
6lgeginden 1. Simuif O6gretmen adaylarinin X=3,93, 5. Smuf
6gretmen adaylarinin X= 4,27 puan aldiklar1 goriilmiistiir.
“Siirdiiriilebilir Cevre Egitiminde Duyarlihik” alt boyut
olgeginden 1. Simif 6gretmen adaylarmin X=4,40 ve 5.simf
O0gretmen adaylarinin de X=4,56 puan aldiklar1 saptanmustir.
Ayrica 5. Smif Ogretmen adaylarnm sahip olduklari en

yiiksek puan ortalamalarini bu alt boyuttaki Olcekten elde
etmistir.

“Siirdiiriilebilir Cevre Egitiminde Tasarruflu Tiiketim” alt
boyut dlgeginden 1. Siif dgretmen adaylarinin X=4,42 ve 5.
Siif Ogretmen adaylarmin  X= 4,28 puan aldiklan
goriilmiistlir. Ayrica 1.sinif 6gretmen adaylarinin tiim alt
boyut Olcekleri arasinda en yiiksek puan ortalamasini bu
Olgekten almigtir.

TARTISMA VE SONUC

Bu aragtirma, biyoloji Ogretmen adaylarimin farkl
degiskenler ve boyutlarda tutumlarimi belirlemek amaci ile
yapilmustir. Biyoloji 6gretmen adaylarinin alt boyut dlgekler
arasinda en ¢ok “Siirdiiriilebilir Cevre Egitiminde Duyarlilik”
alt boyut Olcek maddelerine katildiklart — goriilmistiir.
Ogretmen adaylarinin; yasadiklar1 yerlerde daha fazla yesil
alanlarin olusturulmasinda, gevreye atik atanlarin uyarilmasi
gerektigini ve genetigi degistirilmis sebze ve meyveler alma
konusunda duyarli davraniglar sergilediklerini belirtmistir.
Buna karsin en diisiik puanlarimi da “Siirdiiriilebilir Cevre
Egitimine Yonelik Goniilliilik™ alt boyut dlgeginden aldiklart
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarimin; bitki ve hayvan tiirlerini
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korumada ve koruma altina alan birimlere iiye olmada,
cevresel organizasyonlara bagis yapmada, bireylerde cevre
bilincinin olugmasi igin aktif olarak goérev almada isteksiz
olduklar1 fark edilmistir.

“Siirdiiriilebilir  Cevre  Egitimine Yonelik Olumlu
Diistinceler” ve “Siirdiirtilebilir Cevre Egitiminde Duyarlilik”
alt boyut Olgeginden alinan puan ortalamalar istatistiksel
olarak kiz  Ogretmen adaylarinin  lehinde  farklilik
gostermektedir. Kiz 6gretmen adaylarinin ¢arpik kentlesmenin
6nemli bir sorun teskil ettigini, tarimda bocek oldiiriiciilerinin
kullanilmasinin ~ ¢evreye biiyiik zararlar verebilecegini,
Tiirkiye’de birgok hayvan tiirlerinin gelecekte yok olabilecegi
endisesini tasidiklari, ¢evreye zarar1 olabilecek iiriinleri satin
alma konusunda bilingli davrandiklarini, atil durumunda olan
pil, CD ve disket gibi iirtinleri elden ¢ikarmada daha hassas
davrandiklarimi bildirmistir. Ayrica yine kiz 6grencilerin enerji
ve su gibi kaynaklari kullanmada erkeklere gére daha tutumlu
olduklart da saptanmustir [16]. Burada kiz O6gretmen
adaylarinin ¢evresel konularda hem biligsel hem de duyussal
acidan erkek Ogretmen adaylarma gore daha olumlu
davraniglar i¢inde olduklar1 diisiiniilmektedir. Bu durumun
nedeni olarak kadmlarin dogaya yonelik daha giiglii
duyarliliga sahip iken erkekler daha ¢ok dogaya hilkmetmeye
ve dogal kaynaklardan fayda saglamaya yatkin olduklar
sOylenebilir. Bu acidan, ¢evreye yonelik tutumlarm kadinlar
lehine cinsiyet farkinin tespit edilmesi beklenen bir sonugtur.

Ancak, egitim fakiiltelerinde ¢evre egitimi verilirken bu
farkliik goz ardi edilmemeli, hem kadin hem de erkek
o0gretmen adaylarinin yiiksek diizeyde gevre okuryazari olmasi
i¢in uygun smnif igi etkinlikler hazirlanmalidir [27].

Biitiin alt boyut dlcek puan ortalamalarina bakildiginda
yazili-baskili bilgi edinme kaynagi kullanan 6gretmen
adaylarinin  puanlarm daha fazla oldugu goriilmektedir.
Ilaveten “Siirdiiriilebilir Cevreye Yonelik Bilinglilik” ve
“Stirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Goniillilik” alt
boyut Olgeklerinden yazili-baskili bilgi edinme kaynaklarini
kullanan 6gretmen adaylarmim Iehinde istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin oldugu da bulunmustur. Ogrencilerin
doga dostu firlinleri almada, kullanmada ve enerji tiiketimi
konusunda hassas olduklarmni, yetkililerin ¢evre konusundaki
duyarsiz davraniglar sergilemelerinin kendilerinde endise
yaratigmi belirtmistir. Burada Ogrencilerin ders kitaplari,
dergi, afis, gazete vb. yazili-baskili kaynaklardan bilgi
edinmelerinin daha baskin oldugu ve bu kazanimlart giinlilk
yagsamlarinda da uygulamaya c¢aligtiklart bulunmustur. Yine
yapilan aragtirmada Ogrencilerin gorsel ve yazili basinda ve
insanlar tarafindan c¢evreye yeterince Onem verilmedigi
kanaatinde olduklar1 bildirilmistir. Basinin genellikle belirli
stirelerde ¢evresel konulara yogunlagma gosterdigi ancak
izleyici kitlesi ilgisinin azalmasi ile bu konularm yayinlardan
kaldirlldigr belirtilmistir [20]. Ne var ki, siirdiiriilebilir bir
gevreye yonelik tutum olusturmada her iki bilgi edinme
kaynagini da kullanan Ogretmen adaylarinin cevresel
konularda “géniillii olma” duygusunu istenen diizeyde
gelistiremedigi de saptanmustir.

“Siirdiiriilebilir  Cevreye  Yonelik  Bilinglilik”  ve
“Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Goniilliilik™” alt
boyut Olceginden alman puanlarin  S.siif  Ggretmen
adaylarinin lehinde anlamli olarak farklilastigi bulunmustur. 1.
Siniftan 5.smifa dogru 6gretmen adaylarinin aldiklari egitime
paralel olarak ¢evre konularinda bilingli olma ve bu
bilinglerini duyussal olarak eylemlere doniistiirebilmeleri
beklenen bir sonugtur. Burada c¢arpict olan sonucun
“Siirdiiriilebilir Cevre Egitiminde Tasarruflu Tiiketim” alt
boyut 6lg¢eginden 1.sinif Sgrencilerinin daha fazla ortalama
puana sahip olmalaridir. 1.sinif 6gretmen adaylarinin enerji ve

geri doniisli  kagit kullanmada daha hassas olduklari
gorilmiigtiir.

Bu calismaya genel olarak bakildiginda yapilan biitiin
karsilastirmalarda 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evreye
yonelik bilinglilik, olumlu diisiinceler, tutumluluk, duyarlilik
ve tasarruflu tiiketim alt boyutlarinda aldiklar1 puanlarin
“Stirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Goniilliilik” alt
boyut Olceginden aldiklari puandan daha fazla oldugu
goriilmiigtiir. Bu durumda ogretmen adaylarmin edinmis
olduklart bilgileri davraniglarinda da etkili olarak gostermeleri
onem kazanmaktadir. Bunun i¢in ilgili kurumlar &gretmen
adaylarinin ¢evresel konulara ilgilerini ¢ekebilmeli, ¢esitli
desteklemelerle aktif olarak gorev alabilecek konuma
getirebilmeli ve bilgi edinme kaynaklarini daha etkili olarak
kullanma yoluna gitmelidir.
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