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Ozet

Arastirmada, ortaokul 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina iligkin gériisleri ile bu konularin
ogretiminde ogretmenlerin nasil yontemler kullandigini ve bu konularin égretiminde yasanan sorunlari tespit
etmek amaclanmistir. Arastirma igin 2014- 2015 egitim-6gretim yilimin giiz yarwyilinda Tokat ilinin farkl
okullarinda ogrenim géren 359 ogrenciye “Kisisel Bilgi Anketi”, yine Tokat ilinin farkli okullarinda gorev
yapan 40 Tiirk¢e 6gretmenine “Ogretmen Bilgi Anketi”  uygulanmistir. Calismada tarama (survey) yontemi
kullanilmis verilerin degerlendirilmesinde frekans ve yiizde analizi yapumistir. Arastirmacilarca yapilan
literatiir taramasinda anlam bilgisi konular:t ve bu konularin égretimine dair yapilan ¢alismalarin oldukc¢a
yetersiz olduklar: goriilmiistiir. Halbuki anlam bilgisi konusu hem MEB’in hem de OSYM 'nin yaptigi sinavlarda
Tiirkge testinin en agirlikli konularindandir. Bu da anlam bilgisi konularina yénelik yapilacak aragtirmalarin
onemini ortaya koymaktadir.

Arastirmanin  sonucunda, dgrencilerin en ¢ok hikdye tiriinde kitaplar okudugu, ozellikle anlam
bilgisinin soyut olarak nitelendirebilecegimiz konularmmi anlamakta gii¢liik c¢ektikleri, calisma kitabindaki
etkinliklerin anlam bilgisi konularini kavramada gerekli ve etkili oldugu, ogrencilerin sézliik kullanma
aliskanliginin yiiksek oldugu, kompozisyon yazarken ya da giinliik yasamlarinda atasozii, deyim ve ozdeyisleri
kullananlarin az oldugu tespit edilmistir. Ayrica ogretmenlerin, terim anlam, yakin anlam ve es anlamli
sozciiklerin  6gretiminde sikintilar yasadiklary, soyut kavramlarin dgretiminde drama ve beyin furninasi
tekniklerini kullandiklar, ozellikle gorsellerden yararlandiklart ve giinliik yasamdan 6rneklerle konulart
somutlagtirmaya ¢alistiklari, ¢agdas kuram ve yontemlerden haberdar olmadiklari, yapilandirmact yaklasimla
ilgili yiizeysel bilgilere sahip oldugu gériilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Anlam bilgisi, 6gretim, Tiirkce 6gretim programi, 6grenci, ogretmen.

EVALUATING THE OPINIONS OF TEACHERS AND STUDENTS
ABOUT THE SECONDARY SCHOOL 6TH GRADES SEMANTICS
SUBJECTS

Abstract

In this research, it is aimed to identify the opinions of 6th grade students about semantics subjects,
what kind of methods the teachers use to explain these subjects and the problems experienced in teaching these
subjects. For the research, “personal information questionnaire” has been applied to 359 students attending
different schools in Tokat in fall term of 2014-2015 academic year and *“ Teacher information questionnaire”
to 40 different Turkish language teachers working at various schools in Tokat.In the study, survey method was
used , frequency and percentage analysis was made. In literature scanning made by researchers, it was seen that
semantics and studies concerning the teaching of these subjects are quite inadequate.However, the semantics is
one of the most important subjects of Turkish language tests in the exams made by both Ministry of National
Education and Evaluation,Selection and Placement Centre. This indicates the importance of researches to be
done about the semantics subjects.
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As a result of the research, it has been identified that the students mostly read story books ; they have
difficulties particularly in understanding the abstract aspects of semantics; activities in workbooks are essential
and effective in understanding semantics subjects; students have a common habit of using dictionary; those
using proverbs, idioms and maxims in writing compositions or in daily life are few in number.Moreover, it has
been seen that teachers have difficulty in teaching terminological meaning, connotations, synonyms; use drama
and brain storming technique , make use of visuals and try to objectify the subjects by means of daily life
examples in teaching abstract subjects; are unaware of contemporary theories and methods; have superficial
knowledge about constructivist approach.

Key Words: Semantics, teaching, Turkish language curriculum, student, teacher

GIRIS

Anlam, dil bilimi baglaminda séylemlerin ve yazili metinlerin zihindeki ¢agrisimlar
olarak tanimlanabilir. Ancak bu tanim c¢ogunlukla eksiktir. Ciinkii bir¢ok kaynakta degisik

tanimlamalar mevcuttur. Anlam bir bakima niyet, deger, bilgi v.b. pek ¢ok kavrami karsilayan
bir terim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Asagidaki ciimle 6rnekleri bu durumu agiklamaktadir:

a) Bu kelimenin anlami nedir?

b) Bu davraniginin anlam1 nedir?

c¢) Hayatin anlami nedir?

d) Metnin anlami1 nedir?

e) Bunu sdylemenin ne anlami var?

) Bu soylediklerin anlamsiz degil mi?

g) Diinya’nin Giines etrafinda donmesinin anlami nedir?

Bu soru ciimlelerinden (a) climlesinde “sozliik anlam”dan, (b) climlesinde “niyet’ten,
(c) cltimlesinde “felsefi-psikolojik bir anlam”dan, (d) ciimlesinde “metinsel anlam”dan, (e)
cimlesinde “sOylenen soziin gerekli olup olmadigi’ndan, (f) climlesinde “belirgin olmayan
bir ileti”’den ve (g) ciimlesinde “ gozleme dayali bir bilgi”den s6z edilmektedir. “Anlamin
anlami1 nedir?” sorusunun cevabi da burada yatmaktadir. Bir kelime olarak kendini
tanimlayamayacak kadar belirgin olmayan bir alandir anlam
(http://tr.wikipedia.org/wiki/Anlam_bilimi).

Korkmaz (1992: 8) ‘"a gore anlam, sozciigiin soz igindeki diger ogelerle baglantili
olarak zihinde yarattig1 kavramlardan her biridir. Bagkan ise, anlam kavramini agiklamak icin
“gosterilge” terimini kullanir: “Bilindigi gibi, dildeki yapitaglart olan sozciiklerde, bir
'gosterge’ yani 'bicim' Ogesi, bir de 'gdsterilge’ yani 'anlam' 6gesi ayni anda bulunur.
Aralarindaki temel fark ise sudur: 'Gosterge’ dgesi, bunu kullanan insanlar arasinda bir
uzlasma sonunda saptandig1 icin, 'bigim’ bakimindan pek degismez. S6zgelimi, bugiin bir
insan (taksi) sozciiglinii Tiirk¢ede baska tiirlii yazamaz; (taxi) diye bir kullanimda bulunsa
bile, bu is yasalara aykir1 olur, ¢iinkii Tiirkgenin abecesinde (x, w) harfleri yoktur. Oysa
(demokrasi) sozcligiiniin 'anlam’ kesimini, bir¢ok insanlar kendilerine gore ayri ayri
yorumlarken kendilerini bagli hissetmemektedirler.” (Bagkan, 2003:131).

Aksan da anlam kavramini, “Dilde birer gosterge niteligiyle yer alan, insanin diinya
bilgisine dayal1 birtakim belirleyicileri bulunan s6zciiklerin belli bir baglam ve belli bir konu
iginde ilettikleri kavram” seklinde tanimlar (Aksan, 2005: 48).

Yukarida verilen tanimlardan hareketle “anlam” kavrami; “bir sézciigiin, ciimlenin,
s0z Obeginin, eserin, diislincenin, davranisin ya da olgunun anlatmak istedigi muhteva”
seklinde tanimlanabilir. Dilde bulunan biitiin 6gelerin anlamlarin1 ve anlam 6zelliklerini
inceleyen alan anlam bilgisidir. Anlam agisindan soézciik dilin temel birimi olarak
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goriildiigiinden dil bilimciler, anlam bilgisini ele alirken genellikle s6zciik anlami iizerinde
durmuslardir (Iscan, 2011: 504).

Anlam kavramindan sonra arastirma konusu olan anlam bilgisi kavramimi da
aciklamak gerekir.

Anlam bilgisi, sozciiklerin anlam degerlerini inceleme bilgisidir (Bilgin, 2002: 25).
Anlam bilgisi sozciikleri; anlamlari, anlam ozellikleri, anlam olaylar1 bakimindan inceleyen
dil bilgisi koludur (Sagir, 2002: 55).

Banguoglu (1998: 20) da anlam bilgisinin kelimeler, ekler, deyimler ve eyitmelerin
(dicton) tasidiklar1 anlamlar1 ve bu anlamlarin yayilma ve degigmelerini inceledigini sdyler.
Anlam bilgisi, dilde anlamin incelenmesidir. Genel dil bilimi sahasi iginde genis bir konudur.
Anlam bilgisini kavrama, dil edinimi (dili kullananlar, konusanlar, yazanlar, dinleyenler ve
okuyanlarin anlam kavramini ve dildeki anlam degismelerini nasil kavrayabildikleri)
caligsmalarina temel olusturur. Anlam bilgisi, toplumsal baglamda dili kavramak/anlamak i¢in
onemlidir. Ciinkii toplumun anlamdan etkilenmesi muhtemeldir ve dilin ¢esitliliginin
anlagilmasi i¢in anlama ihtiyag duyariz. Sonugta anlam bilgisi, dil bilimin en temel
kavramlarindan birisidir. Anlam bilgisi, anlamin nasil olusturuldugunu, yorumlandigini,
aciklandigini, belirsizlestigini, gosterildigini, tanimlandigini, basitlestirilerek diizenlendigini,
karsithk  olusturdugunu  ve  izah  edildigini inceler  (http://www.universal
teacher.org.uk/lang/semantics.html).

Anlam bilgisi, dil igindeki igerik bilgisiyle ilgilenir. Anlam bilgisi, ti¢ farkli dil
diizeyinde (sdylem/ciimle diizeyi, sdz dagarcig1 diizeyi ve yapi bilgisi diizeyi) anlami kolektif
olarak betimleyen evrensel bir terimdir (http://www.sedl.org/ reading/
framework/elements.html).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2006: 4) "nda genel amaglar béliimiinde dgrencilerin
“anlama, siralama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme, analiz- sentez
yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri” amaglanmaktadir. Bunun
icin de Ogrencilerin programda yer alan anlam bilgisi konularini tam anlamiyla kavramalari
gerekir.

2006 yilinda yaymmlanan Ilkogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. smuflar) Ogretim
Programinda anlam bilgisi konulariyla ilgili amag¢ ve kazanimlar sdyledir:

6, 7, 8. SINIFLAR TEMEL DIL BECERIiSi: DINLEME/iZLEME AMAC VE
KAZANIMLAR

1. Dinleneni/izleneni anlama ve ¢6ziimleme

1. Dinlenenin/izlenenin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin
anlamlarimi ¢ikarir.

2. Soz varhgim zenginlestirme

1. Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili
kelimelere ornek verir.

1. Aynit kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarim1 dikkate alarak
kullanir.

2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen kelime, deyim ve atasozlerini climle iginde
kullanir.

3. Dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle yeni 6grendigi kelimelerden sozliik
olusturur.
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6, 7, 8. SINIFLAR TEMEL DiL BECERIiSi: KONUSMA AMAC VE
KAZANIMLAR

1. Hazirlikli konusmalar yapma

1. Atasozii, deyim ve s0z sanatlarini uygun durumlarda kullanarak anlatimini
zenginlestirir.

2. Kendini sozlii olarak ifade etme aliskanhgi kazanma
1. Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir.

6, 7, 8. SINIFLAR TEMEL DiL BECERIiSi: OKUMA AMAC VE
KAZANIMLAR

1. Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme
1. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.
2. S0z varligin1 zenginlestirme

1. Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili
kelimelere ornek verir.

2. Aynm1 kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarin1 dikkate alarak
kullanir.

3. Okudugu metinde gegen kelime, deyim ve atasozlerini climle i¢inde kullanir.
4. Okuduklarindan hareketle 6grendigi kelimelerden sozliik olusturur.

6, 7, 8. SINIFLAR TEMEL DIiL BECERIiSi: YAZMA AMAC VE
KAZANIMLAR

1. Planh yazma

1. Atasozii, deyim ve sOz sanatlarini uygun durumlarda kullanarak anlatimini
zenginlestirir.

2. Kendini yazihi olarak ifade etme aliskanh@ kazanma
1.Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir.

Yapilan literatlir taramasinda anlam bilgisi konular1 ve 6gretimine yonelik yapilan
calismalarin oldukca yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu da anlam bilgisine yonelik yapilacak
calismalarin ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir. Bu arastirmada, ortaokul 6. sinif
ogrencilerinin anlam bilgisi konularma iligkin goriisleri ile bu konularin 6gretiminde
ogretmenlerin nasil yontemler kullandigint ve bu konularin 6gretiminde yasanan sorunlari
tespit etmek amaglanmustir.

Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada tarama (survey) yontemi kullanilmigtir. “Tarama modelleri, gecmiste
ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu
gibi tanimlanmaya c¢aligilir. Onlart herhangi bir sekilde degistirme, etkileme c¢abasi
gosterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir. Onemli olan, onu uygun bir bicimde
gozleyip belirleyebilmektir” (Karasar, 2006: 77). Bu arastirmada yapilmak istenen
ogrencilerin goriislerinden hareketle Ortaokul 6.sinif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina
ilgisini, Ogretmen goriislerinden hareketle Ogretmenlerin anlam bilgisi konularinin
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Ogretiminde ne tiir yontemler kullandigini ve bu konularin 6gretiminde yasanan sorunlari
tespit etmektir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, 2014-2015 egitim - Ogretim yilinda Tokat ilinde farkh
ortaokullarda 6grenim goren 6. sinif dgrencilerinden ve bu okullarda gorev yapan ortaokul
Tirkge Ogretmenlerinden olugmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini 2014-2015 egitim -
ogretim yilinda Tokat ilinde farkli ortaokullarda &grenim goéren toplam 359 altinct simf
Ogrencisi ve bu okullarda gorev yapan 40 ortaokul Tiirkce O6gretmeni olusturmaktadir.
Orneklemle ilgili istatistiki bilgiler asagida tablo halinde gdsterilmistir.

Tablo 1. Anket Uygulanan Ogrenci Sayisi

Cinsiyet f %

Kiz 179 49,9
Erkek 180 50.1
Toplam 359 100.0

Tablo 2. Anket Uygulanan Ogretmen Sayis1

Cinsiyet f %

Kiz 15 37,5
Erkek 25 62,5
Toplam 40 100.0

Veri Toplama Araclari ve Verilerin Analizi

Aragtirmada Ogrencilerin anlam bilgisi konulariyla ilgili goriislerini tespit etmek
amactyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Anketi” 6rneklemi olusturan 6. sinif
ogrencilerine uygulanmigtir. Ogretmenlerin anlam bilgisi konularmin 6gretiminde ne tiir
yontemler kullandiklart ve yasadiklari sikintilari tespit etmek ve ¢oziim Onerileri sunmak
amactyla 5’1 likert tipi dlgek kullanilarak olusturulan “Ogretmen Bilgi Anketi” 6rneklem
alman 6. smif Tiirk¢e 6gretmenlerine uygulanmistir. Uygulama grup halinde yapilmistir.
Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, Orneklem grubuna elden ulastirilarak
uygulanmis ve toplanmistir. Arastirmada verilerin degerlendirilmesinde frekans ve yiizde
analizi yapilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR
Ogretmenlerle Tlgili Bulgular ve Yorum

Anlam bilgisi konularmmin 6gretiminde ve oOlgme degerlendirmesinde
kullandiklar1 yontemlerine iliskin o0gretmenlerin cinsiyetlerine, yaslarina, mezun
olduklar fakiilteye ve ogretmenlik deneyim siirelerine gore goriisleri arasindaki farkla
ilgili bulgular ve yorumlar

Anlam bilgisi konularmin 6gretiminde ve 6lgme-degerlendirilmesinde kullandiklari
yontemlere iliskin Ogretmenlerin cinsiyetlerine, yaslarina, mezun olduklan fakiilteye ve
ogretmenlik deneyimi siirelerine gore goriigleri arasindaki farklar ayr1 ayri verilmistir.

Ogretmenlerin yaslarina gore

Anlam bilgisi konularinin 6gretiminde ve o6lgme-degerlendirilmesinde kullandiklar
yontemlere iliskin Ogretmenlerin yaslarina gore goriisleri arasinda fark olup olmadigini
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anlamak amaciyla tanimlayic istatistiklerden frekans ve yiizde degerleri ve bulgular Tablo

3."te verilmistir.

Tablo 3. Anlam Bilgisi Konularinin Ogretiminde ve Olgme Degerlendirilmesinde
Kullandiklar1 Y&nteme iligkin Ogretmenlerin Yaslarina Gore Gériisleri Arasindaki

Farkliliklar1
Tamamen Cogunlukla | Orta derecede Cok az Hig
Katiliyyorum | Katilyyorum Kati/ryorum katiliyorum | Katimyyorum
5 4 3 2 1
Yas Kisi |l | | e | F % | fF| % | f| %
Durumu | Sayisi
Ogrencilerin sozciikleri, atasozlerini, deyimleri, dzdeyisleri, zit anlam iliskisini, essesliligi, sozciiklerin yakin anlamhhgmi vb.
kullanmay1 kavrama durumlari
1. Sozciiklerin temel anlamiyla 52-33 15 8 20,0 6 400 5 333 ! 6.7 0 0.0
kullanimini kavramaktadirlar. st 25 12 48,0 11 44,0 2 8,0 0 0,0 0 0,0
2. Sozciiklerin yan anlamiyla 52-33 15 1 6.7 5 333 6 40,0 3 200 0 00
kullanimmi kavramaktadirlar. istii 25 6 24,0 8 32,0 10 40,0 1 4,0 0 0,0
R 20-30 15 1 6,7 11 73,3 3 20,0 0 0,0 0 0,0
3. Sézciiklerin mecaz anlamryla 31ve
kullanimini kavramaktadir. istii 25 7 28,0 11 44,0 6 24,0 1 4,0 0 0,0
R . 20-30 15 1 6,7 7 46,7 4 26,7 3 200 | O 0,0
4. Sozciiklerin terim anlamiyla 31 ve
kullanimini kavramaktadir. istii 25 6 24,0 7 28,0 9 36,0 3 12,0 0 0,0
5. Atasoziinii anlatimlarda kazandigi | 20-30 15 0 0,0 6 40,0 9 60,0 0 0,0 0 0,0
anlam 6zelliklerini kavrar ve bunlart |37 ¢
uygun durumlarda kullanir. istii 25 5 20,0 12 48,0 8 32,0 0 0,0 0 0,0
6. Deyimlerin anlam 6zelliklerini 20-30 15 0 0,0 6 40,0 9 60,0 0 0,0 0 0,0
kavrayip bunlari uygun durumlarda
wullanr. igt:e 25 | 4 | 160 | 12 | 480 | 9 | 360 | 0 | 00 | 0 | 00
7. Ozdeyisler ile mecazh ifadelerin 20-30 15 0 0,0 7 46,7 8 533 0 0,0 0 0,0
anlatimlarda kazandig1 anlam
&dzelliklerini kavrar ve bunlar1 uygun ?1 ve 25 5 200 | 11 | 44,0 8 32,0 1 4,0 0 0,0
durumlarda kullanir. usti
8. Sozciikler arasindaki es anlamlilik 22_32 15 10 66,7 8 200 2 13.3 0 0.0 0 0.0
iligkisini kavrar. st 25 13 52,0 10 40,0 1 40 1 4,0 0 0,0
9. Sozciikler arasindaki zithik iliskisini 5233 15 |10 | 667 | 4 | 267 | 1 | 67 | 0] 00 | 0] 00
kavrar. istii 25 17 68,0 8 32,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0
10. Tiirkgede olumsuz anlam ile zit :232_33 5 6 400 ! 46,7 e 6.7 ! 6.7 0 0.0
anlam iligkisini kavrar. st 25 12 48,0 8 32,0 5 20,0 0 0,0 0 0,0
11. Tiirkge sozciikler arasindaki es 20-30 15 7 46,7 5 33,3 3 20,0 0 0,0 0 0,0
seslilik iligkisini kavrar ve es sesli 31ve
kelimeleri farkli anlamlartyla kullanir. | {istii 25 13 52,0 7 28,0 5 20,0 0 0.0 0 0.0
12. Sozciikler arasindaki yakin ;2-33 15 2 133 6 40,0 6 40,0 1 6.7 0 00
anlamlilik iligkisini fark eder/uygular. st 25 6 24,0 9 36,0 10 40,0 0 0,0 0 0,0
Kullanilan él¢gme ve degerlendirme yontemleri
20-30 15 5 333 7 46,7 3 20,0 0 0,0 0 0,0
13. A¢ik uglu sorulari kullaniyorum. 31 ve 25 9 36.0 9 36.0 7 28.0 0 00 0 00
20-30 15 3 20,0 10 66,7 0 0,0 2 133 | 0 0,0
14. Kisa cevapli sorulari 31 ve
kullantyorum. Gstii 25 9 36,0 9 36,0 6 24,0 1 4,0 0 0,0
20-30 15 6 40,0 6 40,0 1 6,7 2 133 | 0 0,0
15. Doldurmali sorulari kullantyorum. | 31 ve 25 11 | 440 3 120 10 200 1 40 0 00
20-30 15 5 33,3 4 26,7 5 33,3 1 6,7 0 0,0
16. Caliyma kagitlar1 kullantyorum. 3lve 25 9 36.0 8 320 6 240 2 80 0 00
20-30 15 7 46,7 6 40,0 2 13,3 0 0,0 0 0,0
17. Standart testler kullaniyorum. 31ve or 7 280 5 20.0 3 20 5 200 | 0 00




Nisan/April

International Journal of Turkish Education Sciences 2015

19. Eslestirme testleri 20-30 15 4 26,7 2 133 6 40,0 2 133 | 1 6,7
kullantyorum. 31 ve tsti 25 5 20,0 2 8,0 10 40,0 7 28,0 1 4,0
20. Oz degerlendirme formlari 20-30 15 2 13,3 2 13,3 3 20,0 7 46,7 1 6,7
kullantyorum. 31 ve iistil 25 5 20,0 5 20,0 12 | 48,0 3 120 | O 0,0
21. Gozlem formlari kullantyorum. 20-30 — 15 2 133 3 200 L 6,7 / 46,7 2 133

31 ve iistii 25 7 28,0 2 8,0 9 36,0 6 240 | 1 4,0
Kullanilan 6gretim yontemleri

20-30 15 5 333 5 33,3 3 20,0 2 133 | 0 0,0
22. Tiimevarim yontemini 31 ve iistil
kullantyorum. 25 9 36,0 8 32,0 7 28,0 1 40 |0 0,0
23. Timdengelim yontemini 20-30 15 5 33,3 5 33,3 2 13,3 3 200 | O 0,0
kullantyorum. 31 ve iistil 25 7 28,0 | 10 40,0 5 20,0 3 120 | 0 0,0
24. Drama teknigini 20-30 15 0 0,0 3 20,0 9 60,0 2 133 |1 6,7
kullantyorum. 31 ve iistil 25 7 28,0 9 36,0 7 28,0 2 80 |0 0,0
25. Soru- cevap teknigini 20-30 15 9 60,0 6 40,0 0 0,0 0 00 |0 0,0
kullantyorum. 31 ve iistil 25 12 | 48,0 | 12 48,0 1 4,0 0 00 |0 0,0
26. Gosteri teknigini 20-30 15 4 26,7 2 133 5 333 3 200 |1 6,7
kullantyorum. 31 ve iistil 25 6 24,0 8 32,0 7 28,0 4 160 | 0 0,0
27. Beyin firtinasi yontemini 20-30 15 5 33,3 4 26,7 2 13,3 3 200 |1 6,7
kullantyorum. 31 ve iistil 25 11 | 440 | 11 44,0 1 4,0 2 80 |0 0,0
28. Kubagik 6grenme yontemini 20-30 15 1 6,7 4 26,7 7 46,7 3 200 | O 0,0
kullantyorum. 31 ve tistii 25 5 20,0 8 32,0 2 8,0 6 240 | 4 16,0
29. Gorsel ve isitsel 20-30 15 4 26,7 3 20,0 7 46,7 1 6,7 0 0,0
materyallerden yararlaniyorum. 31 ve iistii 25 5 20,0 | 13 52,0 7 28,0 0 00 |0 0,0
30. Kurallar: metin veya ciimle 20-30 15 7 46,7 7 46,7 0 0,0 1 67 |0 0,0
biitiinligi ve baglami igerisinde
ele alarak Sgrencilere kavratmaya | 31 ve sty | 25 | 13 | 520 | 10 | 400 | 2 | 80 | O | 00 0| 00
caligtyorum.
31. Anlatma (Diiz Anlatim) 20-30 15 4 26,7 8 53,3 2 13,3 1 6,7 |0 0,0
yontemini kullantyorum. 31 ve ustii 25 6 24,0 11 44,0 5 20,0 3 120 | O 0,0

“AtasOziinii anlatimlarda kazandigr anlam o&zelliklerini kavrar ve bunlart uygun
durumlarda kullanir.” , “Deyimlerin anlam 6zelliklerini kavrayip bunlar1 uygun durumlarda
kullanir.” , “Ozdeyisler ile mecazli ifadelerin anlatimlarda kazandigi anlam o6zelliklerini
kavrar ve bunlar1 uygun durumlarda kullanir.” , “Oz degerlendirme formlar1 kullaniyorum.” ,
“Gozlem formlart kullaniyorum.” , “Drama teknigini kullaniyorum.” , “Kubasik 6grenme
yontemini kullantyorum.” ve “Gorsel ve isitsel materyallerden yararlaniyorum.” durumlarina
iliskin goriisleri arasinda fark oldugunu ve diger maddelere iliskin goriisleri arasinda fark
olmadigin1 géstermektedir.

Tablo incelenmeye devam edildiginde, “Atasoziinii anlatimlarda kazandigi anlam
ozelliklerini kavrar ve bunlart uygun durumlarda kullanir.” ve “Deyimlerin anlam
ozelliklerini kavrayip bunlart uygun durumlarda kullanir.” durumlarina iliskin 20-30 yas
arasindaki ogretmenlerin %60°1 orta derecede katiliyorum iken 31 ve iistli yas arasindaki
ogretmenlerin %48’i cogunlukla katiliyorum; “Ozdeyisler ile mecazl ifadelerin anlatimlarda
kazandig1 anlam 6zelliklerini kavrar ve bunlari uygun durumlarda kullanir.” durumuna iliskin
20-30 yas arasindaki Ogretmenlerin 9%53,3 orta derecede katiliyorum iken 31 ve Ustii yas
arasindaki Ogretmenlerin  %44’li  ¢ogunlukla katiliyorum; “Oz degerlendirme formlari
kullantyorum.” durumuna iliskin 20-30 yas arasindaki Ogretmenlerin %46,7’si ¢ok az
katiliyorum iken 31 ve iistii yas arasindaki 6gretmenlerin %48’1 orta derecede katiliyorum;
“Gozlem formlar1 kullaniyorum.” durumuna iligkin 20-30 yas arasindaki Ogretmenlerin
%46,7’s1 ¢cok az katiliyorum iken 31 ve {istli yas arasindaki 6gretmenlerin %36’s1 orta
derecede katiliyorum; “Drama teknigini kullaniyorum.” durumuna iligkin 20-30 yas
arasindaki ogretmenlerin %60°1 orta derecede katiliyorum iken 31 ve iistli yas arasindaki
ogretmenlerin %36°s1 ¢ogunlukla katiliyorum; “Kubasik 6grenme yontemini kullantyorum.”
durumuna iligkin 20-30 yas arasindaki 6gretmenlerin %46,7’s1 orta derecede katiliyorum iken
31 ve Ustii yas arasindaki ogretmenlerin %32’si ¢cogunlukla katiliyorum; “Gorsel ve isitsel
materyallerden yararlaniyorum.” durumuna iliskin 20-30 yas arasindaki Ogretmenlerin
%46,7’s1 orta derecede katiliyorum iken 31 ve {istii yas arasindaki ogretmenlerin %52’si
cogunlukla katiliyorum seklindedir.
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Bulgulardan elde edilen sonuglar, Ogretmenlerin yaslarina gore anlam bilgisi
konularmin 6gretiminde ve O6lgme-degerlendirilmesinde kullandiklar1 yontemlerine iliskin
goriigleri arasinda pek fark olmadigini gostermektedir. Farkin az olmasi, yasi biiyiik olan
Ogretmenlerin tecriibesine dayandirilabilir.

Ogretmenlerin mezun olduklari fakiilteye gore

Anlam bilgisi konularmnin 6gretiminde ve 6lgme-degerlendirilmesinde kullandiklari
yontemlere iliskin 6gretmenlerin mezun olduklar: fakiilteye gore goriisleri arasinda fark olup
olmadigin1 anlamak amaciyla tanimlayici istatistiklerden frekans ve yiizde degerleri ve
bulgular Tablo 4. 'te verilmistir.

Tablo 4. Anlam Bilgisi Konularinin Ogretiminde ve Olgme Degerlendirilmesinde
Kullandiklar1 Y&nteme Iliskin Ogretmenlerin Mezun Olduklari Fakiilteye Gére Goriisleri
Arasindaki Farkliliklar

Tamamen Cogunlukla | Orta derecede Cok az Hi¢
Katliyorum | Katiliyorum Katdiyorum | Kattlyorum | Katdmiyorum
5 4 3 2 1
Fakilte | KI8i
u Sayist f % f % f % f % f %

Ogrencilerin sozciikleri, atasézlerini, deyimleri, 6zdeyisleri, zit anlam iliskisini, essesliligi, sozciiklerin yakin anlamhhgm vb.
kullanmay1 kavrama durumlari

1. Sozciiklerin temel anlamiyla Eflitig?esi 35 12 34,3 17 48,6 5 14,3 1 2,9 0 0,0
kullanimini kavramaktadirlar. Diger 5 Z 800 1 200 0 0.0 0 00 0 00
2. Sézciiklerin yan anlamiyla Eagﬁﬁesi 35 | 5 | 143 | 10 | 286 | 16 | 457 |4 | 114 | 0 | 00
kullanimini kavramaktadirlar. Diger 5 3 600 > 40,0 0 0.0 0 00 0 00
3. Sézciiklerin mecaz anlamryla Eag;gﬁesi 3 | 5 | 143 | 19 | 543 | 7 | 200 |4 114 | 0 | 00
kullanimini kavramaktadir. Diger 5 3 600 1 200 1 200 0 00 0 00
4. Sozciiklerin terim anlamiyla Eag;gﬁesi 3% | 3 | 86 | 13| 37,1 |17 | 486 |2 | 57 | 0 | 00
kullanimini kavramaktadir. Diger 5 3 60,0 5 40,0 0 0.0 0 00 0 00
5. Atasoziinli anlatimlarda Egitim
kazandig1 anlam 6zelliklerini Fakiiltesi % ! 29 15 429 19 54.3 0 0.0 0 0.0
kavrar ve bunlari uygun .
durumlarda kullantr. Diger 5 3 60,0 2 40,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0
6. Deyimlerin anlam 6zelliklerini Egitjm . 35 3 8,6 12 | 343 19 543 | 1 29 0 0,0
kavrayip bunlart uygun durumlarda | Fakiiltesi
kullanir. Diger 5 3 60,0 2 40,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0
7. Ozdeyisler ile mecazli ifadelerin | Egitim
anlatimlarda kazandig1 anlam Fakiiltesi 3 8 86 18 514 12 343 ! 29 ! 29
ozelliklerini kavrar ve bunlari Diger 5 4 80,0 0 00 1 20,0 0 00 0 00
uygun durumlarda kullanir.
8. Sozciikler arasindaki es Boitim |35 | 25 | 629 | 11 | 314 | 2 57 | o] 00 0 0,0
anlamlilik iliskisini kavrar. Fakiiltesi

$ vrar. Diger 5 4 80,0 0,0 1 20,0 0 0,0 0 0,0
9. Sézciikler arasindaki zitlik Eagl‘(gﬁesi 3 | 20| 571 | 10 | 286 | 4 | 114 |1 29 | 0 | 00
iliskisini kavrar. Diger 5 3 600 | 1 | 200 | 1 | 200 |0] 00 | 0 0,0
10. Tiirkgede olumsuz anlam ile zit IEaglit'Ll’li?esi 35 14 40,0 12 34,3 8 22,9 1 2,9 0 0,0
anlam iligkisini kavrar. Diger 5 | 3 600 | 1 | 200 | 1 | 200 (0| 00 | 0 | 00
11. Tirkge sozciikler arasindaki es | Egitim
seslilik iliskisini kavrar ve eg sesli | Fakiiltesi % 1 486 10 28,6 ! 200 ! 29 0 0.0
kelimeleri farkli anlamlarryla Diger 5 3 60,0 2 40,0 0 00 0 00 0 00
kullanir.
12. Sozciikler arasindaki yakin Egitim
anlamhilik iliskisini fark Fakilltesi | > | ° | 48 | 14 400 115 7 429 111 29 | 0 | 00
eder/uygular. Diger 5 3 60,0 1 20,0 1 20,0 0 0,0 0 0,0
Kullanilan 6l¢me ve degerlendirme yontemleri

Eaglitiﬁrtlesi 3 | 10| 286 | 18 | 51,4 | 7 | 200 [0 | 00 | 0 | 00

13. Agik uglu sorulari
kullantyorum. Diger 5 4 80,0 1 20,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0
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14. Kisa cevapli sorulari IEaglittlirlrtlesi 35 10 28,6 14 40,0 7 20,0 4 11,4 0 0,0
kullantyorum. Diger 5 4 800 | 1 | 200 | 0 | 00 0 0,0 0 |00
15. Doldurmals sorulart Eig‘ft‘esi 35 | 14 400 |10 | 286 | 9 | 257 | 2 57 0o |00
kullantyorum. Diger 5 2 400 | 0] 00 | 0| 00 3 | 600 0 |00
16. Calisma kagitlart Egitim | a5 | g 257 | 9 | 257 | 9 | 257 | 7 | 200 1 |29
kullaniyorum Fakiiltesi
yorum. Diger 5 3 600 | 2 | 400 | 0 | 00 0 0,0 0 |00
Egitim
17. Standart testler kullaniyorum. | Fakiiltesi % 10 28,6 7200 13l 4 114 ! 29
Diger 5 3 600 | 0 | 00 | 0 | 00 2 | 400 0 |00
18. Siireg gelisim dosyalar1 Efll(gllrtlesi 35 5 14,3 6 17,1 | 11 | 314 10 28,6 3 8,6
kullantyorum. Diger 5 2 400 | 0] 00 | 0 | 00 3 | 600 0 |00
19. Eslestirme testleri Egitim | g5 | g 171 | 4 | 114 | 16 | 457 | 7 | 200 2 |57
Kull Fakiiltesi
lianiyorum. Diger 5 3 600 | 0 | 00 | 1 | 200 | 1 | 200 0 |00
20. Oz degerlendirme formlart Eff{g‘l?esi 35| 5 143 | 5 | 143 | 14 | 400 | 10 | 286 1 2,9
kullantyorum. Diger 5 | 1 | 200 | 1 200 | 0] 00 | 3 | 600 | 0 |00
21. Gozlem formlart Egiim | 35 | ¢ 229 | 3 | 86 | 11 | 314 | 10 | 286 3 8,6
kullaniyorum Fakilltesi
yorum. Diger 5 1 200 | 1 | 200 | 3 | 600 | O 0,0 0 |00
Kullanilan 6gretim yontemleri
Baiim | 35 | 41 | 314 |13 371 9 | 257 2 | 57 | 0 |00
. Fakiiltesi
22. Timevarim yontemini
kullantyorum. .
Diger 5 2 400 | 3 | 600 | 0 | 00 0 0,0 0 |00
23. Tiimdengelim yéntemini Ei‘(gfl‘t‘esi 3| 9 257 | 14 | 400 | 8 | 229 | 4 | 114 0 |00
Kullantyorum. Diger 5 | 2 400 | 1 | 200 0 | 00 | 0 0,0 2 400
. Egitim 35 | 6 | 171 |13 | 371 |13 | 371 | 3 | 86 | 0 |00
24. Drama teknigini kullantyorum. | Fakiiltesi ! ! ! ! !
Diger 5 3 600 | 1 | 200 | 0 | 00 1 | 200 0 |00
25. Soru- cevap teknigini Efﬁ?esi 35 | 17 486 | 17 | 486 | 1 | 29 0 0,0 0 0,0
kullantyorum. Diger 5 4 800 | 1 | 200 | 0 | 00 0 0,0 0 |00
26. Gosteri teknigini Egitim | 55 | 200 | 13| 371 | 8 | 229 | 6 | 171 1 |29
Kullantvorum Fakiiltesi
uianiyorum. Diger 5 3 60,0 1 1200 | 0| 00 1 20,0 0 0,0
27. Beyin firtinasi yontemini ll:;e%llti;rlltlesi 3B | 12 343 | 15 | 429 | 2 | 57 5 143 1 2,9
kullaniyorum. Diger 5 | 4 | 800 | 0| 00 | 1 20| 0 | 00| 0 |00
28. Kubasik 8grenme yontemini Efl?i;rlrtlesi 3B | 4 114 | 12 | 343 | 9 | 257 | 8 | 229 2 |57
kullantyorum. Diger 5 3 600 | 0 | 00 | 0 | 00 1 | 200 1 |200
29. Gorsel ve isitsel Bgitim | 55 | g 229 | 14 | 400 | 12 | 343 1 2,9 0 0,0
materyallerden yararlaniyorum Fakilltesi
Ty ¥ yorum- 'biger 5 1 200 | 2 | 400 | 2 | 400 ] © 0,0 0 |00
30. Kurallar: metin veya ciimle | E&Itim | 55 | ¢ 457 | 16 | 457 | 2 | 57 1 2.9 0o |00
biitiinligii ve baglam igerisinde | Fakiltesi
ele alarak 6grencilere kavratmaya Diger 5 5 100,0 0 0.0 0 00 0 00 0 00
calistyorum.
i Egitim
31. Anlatma (Diiz Anlatim) Fakiiltesi 35 8 22,9 17 48,6 8 22,9 2 57 0 0,0
yontemini kullantyorum. Diger 5 | 2 | 400 | 1 200 0] 00 | 2 | 400 0 |00

Tablo incelendiginde bulgular, anlam bilgisi konularinin 6gretiminde ve olgme-
degerlendirilmesinde kullandiklar1 yonteme iligkin dgretmenlerin mezun olduklar1 fakiilteye
gore “Sozciiklerin yan anlamiyla kullannmini kavramaktadirlar.” , “Sozciiklerin terim
anlamiyla kullanimin1  kavramaktadir.”” , “Atasoziinii anlatimlarda kazandigi anlam
Ozelliklerini kavrar ve bunlar1 uygun durumlarda kullanir.” , “Deyimlerin anlam 6zelliklerini
kavrayip bunlar1 uygun durumlarda kullanir.” , “Doldurmali sorular1 kullantyorum.” , “Siire¢
gelisim dosyalar1 kullantyorum.” , “Eslestirme testleri kullaniyorum.” , “Oz degerlendirme

124



Nisan/April

International Journal of Turkish Education Sciences 2015

formlar1 kullanityorum.” durumlarina iligskin goriisleri arasinda fark oldugunu ve diger
maddelere iliskin goriisleri arasinda fark olmadigini géstermektedir.

Tablo incelenmeye devam edildiginde, “Sozciiklerin yan anlamiyla kullaniminm
kavramaktadirlar.” durumuna iliskin egitim fakiiltesinden mezun 6gretmenlerin %45,7’s1 orta
derecede katiliyorum iken diger fakiiltelerden mezun O6gretmenlerin %60’1 tamamen
katiliyorum; “Sozciiklerin terim anlamiyla kullanimini kavramaktadir.” durumuna iligkin
egitim fakiiltesinden mezun &gretmenlerin %48,6’s1 orta derecede katiliyorum iken diger
fakiiltelerden mezun Ogretmenlerin %60°1 tamamen katiliyorum; “Atasdziinii anlatimlarda
kazandig1 anlam 6zelliklerini kavrar ve bunlar1 uygun durumlarda kullanir.” ve “Deyimlerin
anlam ozelliklerini kavrayip bunlar1 uygun durumlarda kullanir.” durumlarima iliskin egitim
fakiiltesinden mezun Ogretmenlerin  %54,3’ti orta derecede katiliyorum iken diger
fakiiltelerden mezun O&gretmenlerin %60°1 tamamen katiliyorum; “Doldurmali sorulari
kullantyorum.” durumuna iliskin egitim fakiiltesinden mezun 6gretmenlerin %40’1 tamamen
katiliyorum iken diger fakiiltelerden mezun 6gretmenlerin %40°1 ¢cok az katiliyorum; “Stire¢
gelisim dosyalar1 kullaniyorum.” durumuna iligkin egitim fakiiltesinden mezun 6gretmenlerin
%?31,4’1i orta derecede katiliyorum iken diger fakiiltelerden mezun 6gretmenlerin %601 ¢ok
az katiliyorum; “Eslestirme testleri kullaniyorum.” durumuna iliskin egitim fakiiltesinden
mezun ogretmenlerin %45,7’s1 orta derecede katiliyorum iken diger fakiiltelerden mezun
ogretmenlerin %60°1 tamamen katiliyorum; “Oz degerlendirme formlar1 kullaniyorum.”
durumuna iligkin egitim fakiiltesinden mezun 6gretmenlerin %40°1 orta derecede katiliyorum
iken diger fakiiltelerden mezun 6gretmenlerin %60°1 ¢ok az katiliyorum seklindedir.

Bu sonuglar, egitim fakiiltesi mezunlarinin diger fakiilte mezunlarina kiyasla
ogrencilerin anlam bilgisi konularinda 6grenci basar1 diizeyi Olgiitlerinin farkli oldugu
gostermektedir. Yani anlam bilgisi konularinin 6gretiminde, egitim fakiiltesi mezunu
Ogretmenlerin diger fakiilte mezunu Ogretmenlerine kiyasla 6grencilerden daha ¢ok sey
beklemekte oldugu sdylenebilir. Kullanilan 6lgme-degerlendirme yontemlerinde egitim
fakiiltesi mezunlarinin 6lgme-degerlendirme yontemlerini diger fakiilte mezunlarina kiyasla
daha ¢ok kullandig1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore

Anlam bilgisi konularinin 6gretiminde ve o6lgme-degerlendirilmesinde kullandiklar
yontemlere iliskin Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore goriisleri arasinda fark olup
olmadigin1 anlamak amaciyla tanimlayici istatistiklerden frekans ve yiizde degerleri ve
bulgular Tablo 5.'te verilmistir.

Tablo 5. Anlam Bilgisi Konularinin Ogretiminde ve Olgme Degerlendirilmesinde
Kullandiklar1 Yénteme Iliskin Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore Goriisleri Arasindaki

Farkliliklart
Tamamen Cogunlukla Orta derecede Cok az Hig
Kati/ryorum Katilyyorum Katilryorum katiliyorum | Katimiyorum
5 4 3 2 1
Kidem | KEp 1oy | g % f % flow | f | %
Sayisi
Ogrencilerin sézciikleri, atasézlerini, deyimleri, 6zdeyisleri, zit anlam iliskisini, essesliligi, sozciiklerin yakin anlamliigini vb.
kullanmay1 kavrama durumlar
1-5yil 8 3 37,5 2 25,0 2 25,0 1 12,5 0 0,0
1. Sozciiklerin temel anlamiyla | 6-10 yil 13 5 38,5 8 61,5 0 0,0 0 0,0 0 0,0
kullanimini kavramaktadirlar. l];:.u)l/ﬂ ve 19 8 421 8 421 3 158 0 00 0 00
1-5yil 8 0 0,0 2 25,0 4 50,0 2 25,0 0 0,0
2. Sozciiklerin yan anlamiyla 6-10 yil 13 3 23,1 3 23,1 7 53,8 0 0,0 0 0,0
kullanimint kavramaktadirlar. 11151 ti)j/ll ve 19 4 211 6 318 7 316 2 105 0 00
3. Sézciikleri 1-5yil 8 1 12,5 4 50,0 3 37,5 0 0,0 0 0,0
- Sozetiierin mecaz 6-10 yil 13 4 30,8 7 53,8 2 15,4 0 0,0 0 0,0
anlamiyla kullanimin 11w
kavramaktadir. ﬁstl')ill Vel 19 | 4] 211 |9 47,4 4 21,1 2| 105 | o 0,0
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4. Sézciiklerin teri 1-5 yil 8 0 0,0 2 25,0 4 50,0 2 25,0 0 0,0
- Jozcuenn terim 610yl | 13 3 231 | 3| 231 | 7| 538 [ 0] 00 | 0| 00
anlamiyla kullanimini 111
kavramaktadir. y . 19 4 21,1 4 21,1 6 31,6 5 26,3 0 0,0
ve ustu
5. Atasoziinii anlatimlarda | 1-5 yil 8 0 0,0 2 25,0 6 75,0 0 0,0 0 0,0
kazandigi anlam 6-10 y1l 13 1 7,7 5 38,5 7 53,8 0 0,0 0 0,0
ozelliklerini kavrar ve 11 vil
bunlar1 uygun durumlarda },’,1 . 19 4 21,1 7 36,8 8 42,1 0 0,0 0 0,0
ve ustu
kullanir.
6. Deyimlerin anlam 1-5 yil 8 0 0,0 3 37,5 5 62,5 0 0,0 0 0,0
ozelliklerini kavrayip 6-10 y1l 13 1 7,7 6 46,2 6 46,2 0 0,0 0 0,0
1
bunlar1 uygun durumlarda | 11 }'/'11 ) 19 3 158 7 36,8 9 74 0 0,0 0 0,0
kullanur. ve listi
7. Ozdeyisler ile mecazh 1-5 yil 8 0 0,0 3 37,5 4 50,0 0 0,0 1 12,5
ifadelerin anlatimlarda 6-10 y1l 13 1 7,7 6 46,2 6 46,2 0 0,0 0 0,0
kazandig1 anlam
ozelliklerini kavrar ve 11 }'/'11 ) 19 4 211 6 316 8 01 1 53 0 0,0
bunlari uygun durumlarda | ve iistii
kullanur.
1-5 yil 8 4 50,0 3 37,5 1 12,5 0 0,0 0 0,0
8. Sozctikler arasindaki eg 6-10 y1l 13 10 76,9 1 7,7 1 7,7 1 7,7 0 0,0
anlamlilik iligkisini kavrar. | 11 }.].11 ) 19 10 526 3 01 1 53 0 0,0 0 0,0
ve ustu
1-5 y1l 8 5 62,5 2 25,0 1 12,5 0 0,0 0 0,0
9. Sozctikler arasindaki 6-10 yil 13 10 76,9 3 23,1 0 0,0 0 0,0 0 0,0
zitlik iligkisini kavrar. 11 }:11 ) 19 1 63,2 7 36,8 0 0,0 0 0,0 0 0,0
ve ustu
. 1-5 yil 8 4 50,0 2 25,0 1 12,5 1 12,5 0 0,0
10. Tiirkgede olumsuz 610yl | 13 | 7 | 538 | 4 | 308 | 1| 77 | 1| 77 | 0| 00
anlam ile zit anlam 11 vil
iliskisini kavrar. ol 19 6 | 3,6 | 9| 474 | 4| 211 [ 0| 00 | 0| 00
ve ustu
11. Tiirkge sozciikler 1-5 yil 8 4 50,0 1 12,5 3 37,5 0 0,0 0 0,0
arasindaki es seslilik 6-10 y1l 13 9 69,2 3 23,1 1 7,7 0 0,0 0 0,0
iligkisini kavrar ve es sesli 11 vil
kelimeleri farkl ol 19 7 | 368 | 8| 41 | 4| 211 | 0| 00 0 0,0
ve ustu
anlamlariyla kullanir.
o . 1-5 yil 8 1 12,5 2 25,0 3 37,5 2 25,0 0 0,0
12. Sozctikler arasindaki 0 TS 030 4 | 308 | 6| 462 | 0| 00 | 0 | 00
yakin anlamlilik iligkisini 1w
fark eder/uygular. ol 19 5 23 | 4| 21,1 |10] 526 | 0| 00 | 0| 00
ve ustu
Kullanilan dl¢gme ve degerlendirme yontemleri
1-5 yil 8 3 37,5 2 25,0 3 37,5 0 0,0 0 0,0
13. Acik uglu sorular 6-10 y1l 13 4 30,8 7 53,8 2 15,4 0 0,0 0 0,0
kullanuyorum. Uyl 1 g9 | 7 368 | 6| 316 |6 316 0| 00 | 0| 00
ve ustu
1-5 yil 8 2 25,0 3 37,5 1 12,5 2 25,0 0 0,0
14. Kisa cevapli sorulari 6-10 y1l 13 2 154 11 84,6 0 0,0 0 0,0 0 0,0
kullanuyorum. Uyl 7 g9 |8 421 | 5| 263 |5 263 | 1| 53 | 0| 00
ve ustu
1-5y1l
8 4 50,0 3 37,5 1 12,5 0 0,0 0 0,0
15. Doldurmali sorular1
kullaniyorum. 6-10 y1l 13 6 46,2 4 30,8 2 15,4 1 7,7 0 0,0
Uyl 1 yg | 6| 316 | 3 158 | 6 | 36 | 4 | 21 | 0| 00
ve ustu
1-5 yil 8 2 25,0 4 50,0 2 25,0 0 0,0 0 0,0
16. Calisma kagitlar 6-10 y1l 13 7 53,8 1 7,7 5 38,5 0 0,0 0 0,0
kullanryorum. Uyl 1 g9 |5 | 263 | 7| 368 | 4| 211 | 3| 158 | 0 | 00
ve ustu
1-5 yil 8 5 62,5 3 37,5 0 0,0 0 0,0 0 0,0
17. Standart testler 6-10 y1l 13 4 30,8 4 30,8 4 30,8 1 7,7 0 0,0
kullantyorum. Uyl 1 g 15| 263 | 5 263 | 6 | 36 | 3| 158 | 0 | 00
ve ustu
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1-5 yil 8 4 [ 500 [ 2] 250 [ 0] 00 [2] 250 [ 0] 00
18. Siireg geligim dosyalann | 6-10yll | 13 | 1 | 77 | 3 | 231 | 5 | 385 | 4 | 308 | 0 | 00
kull 4
wiantyorum Uyl 1 g 13| 158 | 2| 105 | 1| 53 |10 526 | 3| 158
ve ustu
1-5 yil 8 1] 125 [ 1] 125 | 4] 500 | 2| 250 | 0| 00
19. Eslestirme testleri 610yl | 13 | 5 | 385 | 2 | 154 | 5 | 385 | 1| 77 | 0| 00
kull 4
wiantyorum Uyl g 13| 158 | 1| 53 | 7| 368 | 6| 316 | 2 | 105
ve ustu
1-5 yil 8 2 [ 250 | 1] 125 [ 0| 00 |5 65 | 0| 00
20. 0z degerlendirme 6-10 y1l 13 1 7,7 3 23,1 3 23,1 6 46,2 0 0,0
formlar1 kullaniyorum. 11 }jll i 19 5 26,3 By 105 5 26,3 5 26,3 By 105
ve ustu
1-5 yil 8 4 | 500 | 1] 125 [0 00 |2 250 | 1| 125
21. Gozlem formlari 6-10 y1l 13 4 30,8 1 7,7 3 23,1 5 38,5 0 0,0
kullantyorum. Uyl Fqg 13 158 | 2| 105 | 9| 474 | 3| 158 | 2 | 105
ve ustu
Anlam bilgisi konularinin égretiminde,
1-5 yil 8 2 [ 250 [ 4] 500 [ o] 00 [2] 250 [ 0] 00
22. Tiimevarim yontemini 6-10 y1l 13 5 38,5 4 30,8 4 30,8 0 0,0 0 0,0
kullantyorum. Uyl g9 1 6| 316 | 5| 263 | 7| 368 | 1| 53 | 0| 00
ve ustu
1-5 yil 8 3| 375 | 2] 250 | 2| 250 [ 1] 125 | 0| 00
23. Tiimdengelim yontemini | 6-10 yil 13 5 38,5 4 30,8 2 15,4 2 15,4 0 0,0
kull .
wantyorim Uyl g | 5 | 263 | 8| 421 | 4| 201 | 0| 00 | 2 | 105
ve ustu
1-5 yil 8 0] 00 | o] 00 |5 65 | 2] 250 | 1| 125
24. Drama teknigini 610yl | 13 | 1| 77 | 5| 385 | 6| 462 | 1| 77 | 0| 00
i .
kullaniyorum Uyl g 1 6| 316 | 5| 263 | 7| 368 | 1| 53 | 0| 00
ve ustu
1-5 yil 8 5 | 625 | 3] 375 [0 00 [0 00 | 0| 00
25. Soru- cevap teknigini | 6-10y1l | 13 | 6 | 462 | 7 | 538 | 0 | 00 | 0| 00 | 0| 00
i .
kullaniyorum Uyl g g | 421 | 7| 368 | 3| 158 | 1| 53 | 0| 00
ve ustu
1-5 yil 8 1] 125 [ 1] 125 | 4] 500 | 2] 250 [ 0| 00
26. Gosteri teknigini 610yl | 13 | 2| 154 | 1| 77 | 6| 462 | 3 | 231 | 1| 77
kull .
A Uy g | 5 | 263 | 4| 211 | 8| 421 | 2| 105 | 0| 00
ve ustu
1-5 yil 8 3| 375 |2 250 | 1| 125 |1 125 | 1| 125
27. Beyin firtinast yontemini | 6-10 yil 13 4 30,8 6 46,2 1 7,7 2 154 0 0,0
kull .
wanyorum Uyl g9 Lo | s | 8| 421 | 1| 53 | 1| 53 | 0| 00
ve ustu
1-5 yil 8 0] 00 | 2| 250 | 1| 125 | 3| 375 | 2 | 250
28. Kubasik 5grenme 610yl | 13 | 1| 77 | 2| 154 | 7| 538 | 3| 231 | 0| 00
Sntemini kull .
yontemint kullamyorum. | 1yl 1y o b g0 | 6 316 | 1| 53 | 3| 158 | 3 | 158
ve ustu
29, Gireel ve isitecl 1-5 yil 8 2 | 250 | 1] 125 | 4| 500 |1 125 | 0| 00
- Dorsetve gtise 610yl | 13 | 3 | 231 | 6 | 462 | 4 | 308 | 0| 00 | 0| 00
materyallerden 1 vil
yararlaniyorum. y . 19 4 21,1 10 52,6 5 26,3 0 0,0 0 0,0
ve ustu
30. Kurallari metin veya 1-5 yil 8 5 625 | 2| 250 | 0 0,0 1| 125 | 0| 00
climle bitlinlégii ve baglami oo 735 385 |8 | 615 | 0| 00 | 0| 00 | 0| 00
icerisinde ele alarak
Sgrencilere kavratmaya Uyd g | s79 | 7| 368 | 1| 53 |0 00 | 0| 00
caligtyorum. ve ustl
1-5 yil 8 2 | 250 | 6] 750 [0 00 [0 00 | 0| 00
31. Anlatma (Diiz Anlatim) | 6-10yil | 13 | 2 | 154 | 6 | 462 | 3 | 231 | 2 | 154 | 0 | 00
Sntemini kull .
yontemint kullamyorum. | 1yl 15 g1 36 | 7 | 368 | 3| 158 | 3| 158 | 0 | 00
ve ustu

Tablo incelendiginde bulgular, anlam bilgisi konularinin 6gretilmesinde ve 6lgme-
degerlendirilmesinde kullandiklar1 yonteme iliskin 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore
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“Stire¢ gelisim dosyalart kullantyorum.” , “Goézlem formlar1 kullaniyorum.” , “Kubagsik
O0grenme yontemini kullantyorum.” ve “Gorsel ve isitsel materyallerden yararlaniyorum.”
durumlarina iligkin goriigleri arasinda fark oldugunu ve diger maddelere iliskin gorisleri
arasinda fark olmadigin1 gostermektedir.

Tablo incelenmeye devam edildiginde, “Siire¢ gelisim dosyalari kullaniyorum.”
durumuna iligkin 1-5 yi1l kideme sahip 6gretmenlerin %50 tamamen katiliyorum, 6-10 yil
kideme sahip 6gretmenlerin %38,5’1 orta derecede katiliyorum iken 11 yil ve iistii kideme
sahip Ogretmenlerin %52,6’s1 ¢ok az katiliyorum; “Goézlem formlar1 kullantyorum.”
durumuna iligkin 1-5 y1l kideme sahip 6gretmenlerin %62,5°1 ¢ok az katiliyorum, 6-10 yil
kideme sahip 6gretmenlerin %38,5’1 orta derecede katiliyorum iken 11 yi1l ve iistii kideme
sahip O6gretmenlerin %47,6’s1 orta derecede katiliyorum; “Kubasik 6grenme yontemini
kullantyorum.” durumuna iliskin 1-5 yil kideme sahip 6gretmenlerin %37,5’1 cok az
katiltyorum, 6-10 yil kideme sahip 6gretmenlerin %53,8’1 orta derecede katiliyorum iken 11
yil ve istii kideme sahip 6gretmenlerin %31,6’sicogunlukla katiliyorum; “Gorsel ve isitsel
materyallerden yararlaniyorum.” durumuna iligskin 1-5 yil kideme sahip dgretmenlerin %50’si
orta derecede katiliyorum, 6-10 yil kideme sahip Ogretmenlerin %46,2°si ¢ogunlukla
katiliyorum iken 11 yil ve iistii kideme sahip dgretmenlerin %52,6’s1 ¢ogunlukla katiliyorum
seklindedir.

Bu sonuglar, mesleki kidemi en az olan &gretmenlerin “Siire¢ gelisim dosyalari
kullamyorum.” ve “Gozlem formlar1 kullaniyorum.” durumlarina tamamen katildiklart
gostermektedir. Mesleki kidemi az olan Ogretmenlerin, mesleki kidemi fazla olan
Ogretmenlere kiyasla silirec gelisim dosyast ve gozlem formlar1 hakkinda daha bilgili
olduklar1, bunlar1 kullanmakta zorlanmadiklar1 ve bunlara daha yatkin olduklar1 sdylenebilir.
Ayrica mesleki kidemi fazla olan dgretmenlerin tecriibelerinden kaynaklandig: diisiiniilerek
anlam bilgisi konularinin 6gretiminde mesleki kidemi az olan 6gretmenlere kiyasla kubasik
ogrenme ile gorsel ve isitsel materyalleri kullanmay1 daha ¢ok tercih ettigi sOylenebilir.

Ogretmenlerin acik uglu olarak yoneltilen 32-35.sorulara verdikleri yamitlarla ilgili
bulgular ve bu bulgularla ilgili yorum asagida verilmistir:

32. Yeni Tiirkc¢e programinda temel yaklasim olarak kabul edilen yapilandirmaci
yaklasim modelinin anlam bilgisi konularmmin o6gretimindeki katkisina iliskin
ogretmenlerin goriisleri ile ilgili bulgular ve yorum

Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgulardan hareketle, yapilandirict yaklagimin
yeterli olmadigin diisiinenler olmakla birlikte okullarin fiziki yetersizliklerinden kaynaklanan
uygulama sorunlar1 yasandigini, 6grencileri daha etkin kildigi i¢in 6grenmede kalicilik
sagladiklarin1  diisiinen Ogretmenlerde yer almaktadir. Ogretmenlerin yapilandirmaci
yaklasimla ilgili yilizeysel bilgiye sahip olduklari da sdylenebilir.

33. Anlam bilgisi konularmmin ogretiminde Kkarsilasilan sikintilara iliskin
ogretmenlerin goriisleri ile ilgili bulgular ve yorum

Ogretmenler, anlam bilgisi konularmin dgretiminde soyut ve mecazl sdyleyislerin yan
ve terim anlamla ilgili konular1 kavratmakta zorlandiklarmni ifade etmislerdir. Ogrencilerin
kitap okuma aligkanliklarinin yetersiz oldugu bunun da anlam bilgisi konularinin 6gretiminde
temel sorun olarak gordiiklerini belirtmislerdir.

Sonug olarak, terim anlam, yakin anlam ve es anlamli sozciiklerin Ogretiminde
sikintilar yasandigi sylenebilir. Burada 6gretmenlerin bu konularin 6gretiminde kullandiklari
geleneksel 6gretim yontem ve teknikleri yerine, ¢agdas ogretim yontem ve teknikleri (beyin
firtinasi, ¢oklu zeka kurami gibi) kullanmalar1 gerektigi sdylenebilir.
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34. Programda yer alan etkinlik 6rneklerinin anlam bilgisi konularinin égrenciye
kavratilmasinda etkili olma durumuna iliskin 6gretmenlerin goriisleri ile ilgili bulgular
ve yorum

Programda yer alan etkinlik Orneklerinin anlam bilgisi konularinin 6grenciye
kavratilmasinda genel olarak yeterli goriillmekte ama bazi1 6gretmenler bu etkinlikleri yeterli
bulmamaktadir. Baz1 etkinlikleri de yetersiz, gereksiz veya kismen etkili bulan 6gretmen
goriigleri de yer almaktadir.

Sonug olarak, 6gretmenlerin ¢cogunun, 6.smif Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan anlam
bilgisi konularina iligkin etkinlik 6rneklerinin bu konularin 6gretiminde etkili oldugu fakat
etkinliklerin zaman aldigi, goriisiinde birlestikleri sdylenebilir. Bu durum, ders kitaplarini
hazirlayan uzman kisilerin, ders kitaplarinda etkinliklere yer verirken, etkinligin uygulanma
siiresini ve 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerini de dikkate almalar1 gerektigi seklinde
yorumlanabilir.

35. Ogretmenlerin soyut kavramlarin dgretiminde kullandiklar1 yontem ve
tekniklerle ilgili bulgular ve yorum

Ogretmenlerin soyut kavramlarm 6gretiminde drama ve beyin firtmasi tekniklerini
kullandiklarin1  6zellikle gorsellerden yararlandiklarini ve giinlik yasamdan orneklerle
konulart somutlagtirmaya calistiklarini sdyleyebiliriz.

Sonug olarak, 6gretmenlerin, soyut kavramlarin d6gretiminde daha ¢ok drama, beyin
firtinas1 ve somutlastirma gibi yontem ve teknikleri kullandiklari sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Beyin Firtinasi” ve “Kavram haritalar” gibi giiniimiizde en cok
kullanilan ve 6grenci basarisini artirmada ¢ok etkili oldugu yapilan arastirmalarda da tespit
edilen yontem ve teknikleri kullanmamalar1 veya pek az kullanmalari, 6gretmenlerin ¢agdas
Ogretim yontemlerinden yeteri kadar haberdar olmadiginm1 gostermektedir, seklinde
yorumlanabilir.

Ogrencilerle Tlgili Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin ankette yer alan 10-14. Sorulara verdikleri yanitlara iliskin bulgu ve
yorumlar asagida tablolar esliginde verilmistir:

En sik okunan Kkitap tiiriine gore;

Ogrencilere yoneltilen “Ne tiir yayinlar1 daha sik okuyorsunuz?” sorusuna ait bulgu ve
yorumlar Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. En Sik Okunan Kitap Tiirleri Hakkinda Ogrenci Goriisleri
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“Ne tiir yaymnlar1 daha sik okuyorsunuz?” sorusuna 376 Ogrenciden; 21 &grencinin
dergi, 85 Ogrencinin kitap, 72 6grencinin roman, 33 &grencinin ¢izgi roman, 11 dgrencinin
diger metin tiirlerinde, 154 6grencinin ise hikaye tilirlinde metinler okudugu goriilmektedir.
Anketlerin tiimiine bakildiginda 6grencilerin % 40’1mnin hikdye metni okudugu goriilmektedir.

131



Nisan/April

2015

International Journal of Turkish Education Sciences

Hikaye okuyanlarin %53,29’unun annesinin ilkokul, % 49’ unun da babasinin ilkokul mezunu
oldugu goriilmektedir. Hikdye okuyan o6grencilerin % 31.61’inin babasinin serbest meslek
oldugu goriilmektedir. Yine anketleri degerlendirdigimizde en ¢ok okunan metin tiirii olan
hikdye okuyan O&grencilerimizin %34,44’tintin aylik gelirinin 500 TL ve alti oldugu
goriilmektedir. Bu metin tiirii okuyan 6grencilerin %34,46°s1 3 kardestir. Hikdye okuyan
ogrencilerin %43,92sinin Tiirk¢e dersi notunun 5 oldugu gozlemlenmektedir. Bu maddenin
geneline bakildiginda 6grencilerin okullarda veya giinliik hayatta en ¢ok hikaye okuduklari
goriilmektedir. Hikdye okuyan Ogrencilerin %43,92’sinin Tiirk¢e dersi notunun 5 oldugu
gozlemlenmektedir. Bu maddenin geneline bakildiginda 6grencilerin okullarda veya giinliik
hayatta en c¢ok hikdye okuduklar1 goriilmektedir. Bu sonucun ¢ikmasinda, 6. Simf
Ogrencilerinin, yagami en ger¢ek ve en genis boyutlariyla ele alan, yasanan ya da tasarlanan
olaylari, tutkulari, istekleri ¢oziimleyen hikdye ve roman tiiriine ilginin arttigi 11-14 yas
grubunda olmalarimnin biiyiik pay1 oldugu sdylenebilir.

Dilbilgisi konularinda yasanan giicliiklere gore;
Ogrencilere yoneltilen “Dil bilgisi konularindan hangisini/hangilerini anlamakta
giicliik ¢ekiyorsunuz?” sorusuna ait bulgu ve yorumlar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Dil Bilgisi Konularinda Yasanan Giigliikler Hakkindaki Ogrenci Gériisleri
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Tablo incelendiginde 473 6grenciden, 64 6grencinin temel anlami, 84 6grencinin yan
anlami, 71 O6grencinin mecaz anlami, 29 6grencinin terim anlami, 75 dgrencinin atasozi,
deyim ve Ozdeyisleri, 27 6grencinin es anlami, 23 6grencinin karsit anlami, 23 6grencinin es
sesliligi, 27 Ogrencinin ise yakin anlami anlamakta giicliik cektigi gozlemlenmektedir.
Anketlerin ylizdesel degerleri incelendiginde % 31’inin yan anlam ve mecaz anlamda
giiclikler yasadigi goriilmektedir. Yan anlami 6grenmekte giigliik ceken Ogrencilerin %
50,63’liniin annesi ilkokul mezunu iken, babalarda yogunluk 932,93 ile ortaokul mezunlar
boliimiinde yigilmaktadir. Babalarm Is durumunu inceledigimizde ise % 41,60’ min isci
oldugu ve ogrencilerin %39,24’{inlin ii¢ kardes olduklar1 gézlemlenmektedir. Yan anlami
ogrenmekte gliclik yasayan Ogrencilerin % 41’inin Tiirkge dersi ortalamast 5 oldugu
goriilmektedir. Bulgulara gore, 6. Smif diizeyinde 6grencilerin genelinde ozellikle anlam
bilgisinin soyut olarak nitelendirebilecegimiz konularmi anlamakta giicliik ¢ektikleri
goriilmektedir. Bu sonucun daha soyut islemler doneminin basinda olan 6. Simif 6grencileri
icin normal karsilanmasi gerektigi diistiniilmektedir. Soyut islemler donemi, bireysel
farkliliklarin artmaya basladig1 bir donemdir. Egitim bireysel farklilik gosteren 6grencilere de
hitap ettigine gore, smifta soyut diisiinme 6zelligi kazanan 6grencilerin yani sira heniiz bu
ozelligi edinemeyen O&grencilerin de bulunabilecegi hatirda tutularak somut materyaller
kullanilmalidir (Bacanli, 2002: 70).

Etkinliklerin dilbilgisi konularim1 kavramada etki dercesine gore;

“Ogrenci galisma kitabinizdaki etkinlik ornekleri dil bilgisi konularni kavramanizda
ne derecede etkilidir?”” sorusuna ait bulgu ve yorumlar Tablo 8’de verilmistir:

Tablo 8. Etkinliklerin Dilbilgisi Konularin1 Kavramada Ogrenci Goriisleri
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Ankete katilan Ogrencilerin  %51,2’si  yapilandirmaci yaklasima uygun olarak
hazirlanmis olan 6grenci ¢aligsma kitaplarindaki etkinliklerin dil bilgisi konularin1 6grenirken
daha etkili oldugunu , % 34,5 ‘i ise etkinliklerin kismen etkili oldugunu belirtmislerdir.
Etkinliklerin ¢ok etkili oldugunu diisiinen Ogrencilerin annelerinin  %43,65°1 ilkokul
mezunudur. Babalarinin 6grenim durumuna bakildiginda ise %34.07’si ortaokul mezunu
oldugu goriilmektedir. Bu dgrencilerin babalarinin %41.9’unun is¢i oldugu ve 33,68’inin ise
tic kardes oldugu gozlemlenmektedir. Yapilan anketlerde etkinlikleri etkili goren 6grencilerin
%40,83’{iniin Tiirk¢e ders notunun 5 oldugu goriilmektedir. Ogrenciler ¢aligma kitabindaki
etkinliklerin gerekli ve etkili oldugunu diistinmektedirler. Bu sonucun ¢ikmasi1 Tiirkge
Ogretimi agisindan sevindiricidir. Ciinkii Tiirkce 6gretiminde hedeflenen kazanimlarin ¢ocuk
tarafindan igsellestirilmesi ve beceriye doniistiiriilmesi dersin islenisinde yapilan etkinliklere
baglidir. Bunlar, cocugun yasantist ve anlam evreniyle oOrtiismelidir. Ciinkii ana dili
egitiminde anlamli ve kalici bir 6grenme, uygulamalarin bireyin gilinlik yasaminda bir
karsilik bulmasiyla ilintilidir (Sen ve Turhan, 2013: 55).

Sozliik kullanma durumlarina gore;
“Sozliik kullantyor musunuz?” sorusuna ait bulgu ve yorumlar Tablo 9°da verilmistir:

Tablo 9. Sézliik Kullanimu ile ilgili Ogrenci Goriisleri

- 5
- £ E % 8 g, g
17 (%) =] %) = (%) 1%2) Q %) < 1%2) %)
sl 2| S |el RS sl RSl R|lE |2l ElE ||l |ElRl o
g = - g = s S| = N E-T I Bl =N I ol I -3 Bl Rl NN Il Hike
< > /M < ,\2 2
o -"f_‘;
2| 8 |376| Llea|277| 1|8 [345| 1] 4| 179
S
— — o
N 2 g
g | 115 | 507 |G| 116 |5L1 |G| 77 |341
E g
134 |15 |T|71|307|2|54|233|2]14] 628
p= S
o
S
S| 45 [199 3085 |366| 3|42/ 188
[sa]
— ] =
% g Z =
& S| 80 352 5| 67 |296 S| 64| 27,7
= = 8
o o S
Z
S| 57 [252 4 |50 (2164 |67] 30
&
3
% | 112 | 493
[sal
2119 (837 |8 52 |23 512|517
:‘a
Z| 5 [221|Z|32]139 519 | 43
& =
8 2 &
% %
g 12 |529| 8| 30 |133 6 | 23991
2 2
Bal Hl




2015

=
o
c.
<
=
S
-2
z

International Journal of Turkish Education Sciences

To) o © [T [To) < o
RN 32! — [ s < < I3 N
S 3 — L L { 3
— — ~ = S o —
o~ o 9 ® B — — 10 <
— o~ 3 < 1o — « - <« "
) el 2 N S = = = e = =
2 =) IS} — 4/ S — — 10 — =] —
— 135) 35! I 29 o — — [t} — —
o~ S g Q S ) — — 1) — o —
— N o <t Lo \O — ~ P’ < 0 ©
xR 9 = ™~ = - -
) ol 9 Q) = o — —
— & ~ I3\ N 3 I o
D N
w o ﬂ N — B~ o [sp]
1re aA 009 0001-00S 0002-000T msn-000C 11e 9A 005 000T-00S 0002-0001 msn-000C
2 = x e xR Q hocd «
) [ o0 IS} = ) N 0 — =
o i — (a\] <¥ O — O
Q I g = o ~ — 5 o o
58] INWDIA Jeusy 159q19g Z1S§] 1581 INWdIA Jeusyg 1s2q19g Z1S§]
© [T} < 0
2 S N 2 o =) =)
o ol
S & 3 R & ¥ ¥
S = 2 9 o = - =
o] [nxoe}I0 as1| S}ISISATUT [M[ONIT [njoe3I0 ES| 9}ISIOATUN
SN SN ) 159} N )
X L 2 Te) 3 1351
O N «Q Y L
1354 s} 2 © o © 9
3 5 2 = o © - S
O[T [nxoe}I0 ES 9}ISIDATUN O[T [n3oe3I0 as1] 9)ISIOATUN
~ ) ~ o
~ 9 ] N
1 S N N
>
@ 3 ~ N
Z0y] PEtin Zry oIg
uazvg MnAvEy




Nisan/April

2015

International Journal of Turkish Education Sciences

Anketin bu maddesine cevap veren Ogrencilerin % 63’linilin etkinliklerde sozliik
kullandiklar1 gozlemlenmektedir. Sozliik kullananlarin % 50,7’sinin annesi ilkokul mezunu
iken, babalarda bu oran % 34.07°dir. S6zliik kullanim oranlarina bakildiginda anne ve babasi
ilkokul mezunu olan 6grencilerin oraninin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Diger maddelerde ise
annelerin ¢cogunlugu ilkokulken, babalar ortaokulda daha yogunlasmistir. Babalarinin isine
bakildiginda ise yine diger maddelerde oldugu gibi is¢i meslegi %37,61 ile Onde
gorilmektedir. Sozliikk kullananlarin %36,64°1 li¢ kardestir. %43,05’inin ise ders notunun 5
oldugu goriilmektedir. Sozlik kullaniminin yiliksek oranda ¢ikmast sevindiricidir. Ciinki
Tirkge egitiminin genel amaglarindan biri, 6grencilerin duygu, diisiince ve hayallerini yazili
ve soOzli olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerini saglamaktir. Bu amacin
gergeklesmesi 6grencilerin sahip oldugu kelime hazinesiyle yakindan iligkilidir. Ogrencilerin
kelime hazinesini zenginlestirmede kullanilabilecek materyallerden biri de sozliklerdir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda da sdzliik kullanimma iliskin ifadelerin oldugu
goriilmektedir. Programda anlama becerilerine yonelik olarak “S6z varligini zenginlestirme”
calismalarinda “Tiirkge sozliik, atasézleri ve deyimler sozIigl, terimler sozligii, ansiklopedik
sozlik vb.den yararlanilmalidir.” ifadesine yer verilirken anlatma becerilerine iliskin
“Ogrencilerin kendilerini zengin bir s6z varligi kullanarak ifade etmeleri iizerinde durulur.”
denmektedir. Bu ama¢ dogrultusunda o6grencilere yeni Ogrendikleri kelimeleri igeren bir
sozliik olusturmalari 6nerilmektedir (Melanlioglu, 2013: 266-268).

Ogrendikleri atasozii, deyim ve 6zdeyislerden faydalanma durumlarina gore;

Ogrencilerin “Kompozisyon yazarken veya giinliik yasantinizda 6grendiginiz atasozii,
deyim ve Ozdeyislerden faydalaniyor musunuz?” ait bulgu ve yorumlar Tablo 10’da

verilmistir:
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Ankete katilan 6grencilerin %51.5°1 kompozisyon yazarken veya giinliik yasantisinda
Ogrendigi atasozii, deyim ve O6zdeyisleri bazen kullandiklarini belirtmislerdir. Bu sonucun
¢ikmasi Tirk¢e Ogretmenlerinin atasdzii, deyim ve Ozdeyislerin giinlik yasamda
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kullanilmasimin 6gretiminde yeterince uygulama yapmadiklarint diisiindiirmektedir. Halbuki
atasozleri, deyim ve Ozdeyisler; anlatimi etkili kilma, sdyleneni agik¢a, kolay, anlasilir bir
sekilde dile getirme ve bunlar1 yazili olarak ifade edebilme konusunda ¢ok Onemli etkilere
sahiptir. Bu anlamda Tiirk¢enin ve Tiirk kiiltiirinlin zenginliginin en onemli gostergesidir.
Atasdzleri, deyim ve 6zdeyisler; Tiirkge 6gretiminde dil 6grenme alanlari; okuma, yazma ve
konusma egitiminde, dil 6gretiminde vazgeg¢ilmez 6neme sahiptir ( Bulut, 2013: 559).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularindan hareketle elde edilen sonuglar, yapilan diger
arastirma sonuglariyla karsilastirilacak ve bu sonuglardan hareketle bir takim Oneriler
sunulacaktir.

Yapilan literatiir taramasinda anlam bilgisi konular1 ve bu konularin gretimine dair
yapilan iki calisma (Iscan, 2009; Yigit, 2013) bulunmustur. Iscan (2009) arastirmasinda anlam
bilgisi konularina iligkin hem &gretmenlere hem de Ogrencilere anket uygularken, Yigit
(2013) bu konuyla ilgili sadece 0Ogrenci goriislerini degerlendirmistir. Arastirmamizin
sonuclar1 bu ¢calismalarin sonuglariyla karsilastirilacaktir:

Ogretmenlerin yaslarina gére anlam bilgisi konularmin dgretiminde ve olgme-
degerlendirilmesinde kullandiklar1 yontemlerine iligkin goriisleri arasinda pek fark olmadigini
gostermektedir. Farkin az olmasi, yas1 biiylik olan 6gretmenlerin tecriibesine dayandirilabilir.
Bu sonug Iscan (2009)’1n arastirmastyla paralellik arz etmektedir. Iscan (2009: 139)’a gore de
Ogretmenlerin  yasglarina gore anlam bilgisi konularinin  6gretiminde ve Olgme
degerlendirilmesinde goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

Egitim fakiiltesi mezunlarinin diger fakiilte mezunlarina kiyasla 6grencilerin anlam
bilgisi konularinda 6grenci basar1 diizeyi oOlgiitlerinin farkli oldugu gostermektedir. Yani
anlam bilgisi konularinin 6gretiminde, egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin diger fakiilte
mezunu 6gretmenlerine kiyasla 6grencilerden daha ¢ok sey beklemekte oldugu soylenebilir.
Kullanilan 6lgme-degerlendirme yontemlerinde egitim fakiiltesi mezunlarinin  6lgme-
degerlendirme yontemlerini diger fakiilte mezunlarma kiyasla daha ¢ok kullandig:
sylenebilir. Bu sonuc Iscan (2009)’m arastirma sonucuyla &rtiismemektedir. Iscan (2009:
139) ’a gore 6gretmenlerin mezun olduklar1 fakiilteye gore, anlam bilgisi konularinin 6lgme
ve degerlendirilmesinde kullandiklar1 yontem ve tekniklere iliskin goriigleri arasinda anlamh
bir fark bulunamamastir.

Mesleki kidemi az olan dgretmenlerin, mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlere kiyasla
siire¢ gelisim dosyasi ve gézlem formlart hakkinda daha bilgili olduklari, bunlar1 kullanmakta
zorlanmadiklar1 ve bunlara daha yatkin olduklar1 sdylenebilir. Ayrica mesleki kidemi fazla
olan Ogretmenlerin tecriibelerinden kaynaklandigi diisliniilerek anlam bilgisi konularinin
ogretiminde mesleki kidemi az olan 6gretmenlere kiyasla kubasik 6grenme ile gorsel ve isitsel
materyalleri kullanmayr daha ¢ok tercih ettigi sdylenebilir. Iscan (2009)’mn arastirma
sonucuyla ortligmemektedir. Aragtirmasinda bu maddeyle ilgili anlamli fark bulunmamastir.

Yapilandirmaci yaklagimin yeterli olmadigini diisiinenler olmakla birlikte okullarin
fiziki yetersizliklerinden kaynaklanan uygulama sorunlar1 yasandigini, 6grencileri daha etkin
kildigr i¢cin O6grenmede kalicilik sagladiklarini diisiinen o6gretmenlerde yer almaktadir.
Ogretmenlerin yapilandirmac1 yaklagimla ilgili yiizeysel bilgiye sahip olduklar1 da
soylenebilir. Ayn1 sonug Iscan (2009)’m arastirmasinda da ortaya ¢ikmustir. Iscan (2009)’1n
aragtirmasinda elde edilen bulgulara gore, yeni Tiirk¢e programinda temel yaklasim olarak
kabul edilen yapilandirmaci yaklasim modelinin, anlam bilgisi konularinin 6gretimindeki
katkilarina iligkin 6gretmen goriisleri arasinda farklilik ortaya ¢ikmustir.
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Terim anlam, yakin anlam ve es anlamli sozciiklerin dgretiminde sikintilar yasandigi
sOylenebilir. Burada 6gretmenlerin bu konularin 6gretiminde kullandiklar1 geleneksel 6gretim
yontem ve teknikleri yerine, cagdas 6gretim yontem ve teknikleri (beyin firtinasi, ¢coklu zeka
kurami gibi) kullanmalar1 gerektigi sdylenebilir. Ayn1 sonug Iscan (2009)’mn arastirmasinda
da ortaya ¢ikmustir.

Ogretmenlerin ¢ogunun, 6.smif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan anlam bilgisi
konularma iligkin etkinlik orneklerinin bu konularin 6gretiminde etkili oldugu fakat
etkinliklerin zaman aldigi, goriisiinde birlestikleri sdylenebilir. Bu durum, ders kitaplarini
hazirlayan uzman kisilerin, ders kitaplarinda etkinliklere yer verirken, etkinligin uygulanma
siiresini ve 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerini de dikkate almalar1 gerektigi seklinde
yorumlanabilir.

Ogretmenlerin soyut kavramlarin dgretiminde drama ve beyin firtinas1 tekniklerini
kullandiklarin1  6zellikle gorsellerden yararlandiklarini ve gilinlik yasamdan Orneklerle
konular1 somutlastirmaya c¢alistiklarin1 sdyleyebiliriz. Sonug olarak, &gretmenlerin, soyut
kavramlarin 6gretiminde daha ¢ok drama, beyin firtinast ve somutlagtirma gibi yontem ve
teknikleri kullandiklari s6ylenebilir.

Ogretmenlerin “Beyin Firtinas1” ve “Kavram haritalar’” gibi giiniimiizde en ¢ok
kullanilan ve 6grenci basarisin1 artirmada ¢ok etkili oldugu yapilan arastirmalarda da tespit
edilen yontem ve teknikleri kullanmamalar1 veya pek az kullanmalari, 6gretmenlerin cagdas
Ogretim yontemlerinden yeteri kadar haberdar olmadigim1 gostermektedir, seklinde
yorumlanabilir.

Bu ii¢ madde sonucu da iscan (2009)’1n arastirma sonucuyla paralellik arz etmektedir.

En sik okunan kitap tiiriine bakildiginda 6grencilerin okullarda veya giinliik hayatta en
cok hikaye okuduklar1 goriilmektedir. Bu sonucun ¢ikmasinda, 6. Smif Ogrencilerinin,
yasami en ger¢ek ve en genis boyutlariyla ele alan, yasanan ya da tasarlanan olaylari,
tutkulari, istekleri ¢ozlimleyen hikdye ve roman tiiriine ilginin arttigi 11-14 yas grubunda
olmalarinin biiyiik payr oldugu soylenebilir. Iscan (2009) ve Yigit (2013)’in arastirmasinda
roman tiirlinii siklikla okudugunu sdyleyen 6grencilerin yapilan ¢oktan se¢meli sinavda daha
basarili oldugu tespit edilmistir. Arastirmacilara gére bu sonug, roman tiiriinlin zengin
igeriginden kaynaklanmaktadir.

Anlamakta giicliik cekilen dil bilgisi konularma bakildiginda 6. Simif diizeyinde
ogrencilerin genelinde o6zellikle anlam bilgisinin soyut olarak nitelendirebilecegimiz
konularimi1 anlamakta giiglilk c¢ektikleri goriilmektedir. Bu sonucun daha soyut islemler
doneminin basinda olan 6. Simf Ogrencileri i¢in normal karsilanmasi gerektigi
diisiiniilmektedir. Iscan (2009)’mn arastirmasinda anlam bilgisi konularin1 kavramakta giicliik
cekmeyen Ogrencilerin diger dgrencilere gore uygulanan yazili ve ¢oktan se¢meli sinavda
daha basarili olduklar1 gézlenmistir.

Ogrencilerin cogu anlam bilgisi konularini kavramada calisma kitabindaki
etkinliklerin gerekli ve etkili oldugunu diisiinmektedirler. Iscan (2009)’m arastirmasinda
etkinlik 6rneklerinden hareketle hazirlanan 6grenci ¢alisma kitaplarinin 6grencilerin anlam
bilgisi konularindaki basar1 diizeylerini 6nemli 6l¢iide arttirdigi tespit edilmistir.

Arastirmada sozlik kullaniminin yiiksek oldugu gozlenmistir. Yigit (2013)’in
arastirmasinda ogrencilerin sozliik kullanma aligskanliklarina gore anlam bilgisi konularindaki
basarilar1 arasinda fark olmadigi goriilmiistiir. Fakat Iscan (2009)’1n arastirmasinda, sozliik
kullanan 6grencilerin kullanmayan 6grencilere gore anlam bilgisi konularinda daha basarili
olduklar1 tespit edilmistir.
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Ankete katilan 6grencilerin %51,5’1 kompozisyon yazarken veya giinliik yasantisinda
O0grendigi atasozii, deyim ve Ozdeyisleri bazen kullandiklarini belirtmislerdir. Bu sonucun
cikmasi Tiirkce Ogretmenlerinin atasozii, deyim ve Ozdeyislerin giinliik yasamda
kullanilmasimin 6gretiminde yeterince uygulama yapmadiklarini diisiindiirmektedir. Yigit
(2013)’in aragtirmasinda 6. smif Ogrencilerinin 0grendigi atasozii, deyim ve oOzdeyisleri
kompozisyon yazarken veya giinliik yasamlarinda kullanma durumlarina gére anlam bilgisi
konularindaki basarilari arasinda da anlamli bir fark olmadig1 tespit edilirken, Iscan (2009)’mn
arastirmasinda atasdzleri, deyim ve ozdeyislerden yararlanan O0grencilerin bazen ya da hig
yararlanmayan 6grencilere gore anlam bilgisi konularinda daha basarili olduklart goriilmiistiir.

Bu sonuglardan hareketle, su oneriler ileri stiriilebilir:

Ogretmenlerin kavratma sikint1 yasadiklar1 anlam bilgisi konular1 ve bunlarin dgretimi
tizerinde lisans doneminde daha fazla durulmalidir. Buna paralel olarak Tiirk¢e egitimi
boliimleri ile Tiirk dili ve edebiyatt boliimlerinde anlam bilimi, zorunlu ders olarak
okutulmalidir.

Ders kitaplarin1 hazirlayan uzmanlar, segilecek metin ve etkinliklerin, diisiince, duygu
ve goriis bakimindan ¢ocuklarin seviyelerine uygunlugunu mutlaka dikkate almalidir.

Anlami elde etmek, sozciigii tanimakla miimkiindiir. Bu nedenle sézciiklerin biitiin
anlamlarinin  6rnekli kullanimlarina yer veren sozliiklerin (TDK Tiirk¢e Sozliik gibi)
okullarimizda yaygin olarak kullanilmasi saglanmalidir.

Ogretmen; ogrencilerine, atasozii, deyim ve 6zdeyis konularmi anlatmadan 6nce
bunlarin giinlik yasamda nerelerde, nasil kullanilacagr ve bunlar1 kullanmanin 6grencilere
neler kazandiracagi ile ilgili bilgiler vermelidir. Atasozii, deyim ve 6zdeyisle ilgili 6grencilere
verilecek Ornekler, Ggrencinin ilgisini c¢ekebilecek, yas seviyesine uygun ve giinliik
yasamlarinda kullanabilecekleri sekilde olmalidir. Buna paralel olarak 6gretmenler, biitiin
anlam bilgisi konularini giinliik yasamla iligskilendirerek anlatmalidir

Arastirmamizda da goriildiigii gibi, 6gretmenlerimizin ¢agdas kuram ve yontemlerden
haberdar olmamalari, 6gretmenlerdeki dil bilimsel bakis eksikliginden kaynaklanmaktadir. Bu
nedenle, en kisa zamanda dil bilim kilavuzlugunda ¢agdas dil bilgisi 6gretimine gecilmelidir.
Bu konuda 6gretmenlerin yani sira dil bilimcilere de onemli gorevler diismektedir. Dil
bilimciler, dil bilim kuramlarini dil 6gretimine uygulamali ve bu kuramlar1 6gretmenlere
seminerler araciligiyla tanitmalidir.

Arastirmamizda G68retmenlerin yapilandirmaci yaklasimla ilgili yiizeysel bilgilere
sahip oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle, 6gretmenlere, yeni ilkdgretim ikinci kademe Tiirkce
programimin dayandigir ilkeler, uygulanmasi Ongoriilen Ogrenme yaklasimlari ve
degerlendirme teknikleri hakkinda sistematik ve uygulamali hizmet i¢i egitim verilmelidir.
Ozellikle yapilandirmacilik, 6grenci merkezli 6grenme, coklu zeka, bireysel farkliliklara
duyarli 6gretim ve aktif 6grenme yaklasimlarmin esas aldigi ilke, kuram ve uygulamalar;
orneklerle, oOgretmenlere uygulamali bir sekilde kazandirilmalidir. Ayrica ilkégretim
okullarinda gorev yapan yoneticilerin yeni programlart iyice tamimalari ve ydnetim
konularinda bilgi, beceri ve deneyime sahip olmalar1 gerekir.

Soyut kavramlarin 6gretiminde mutlaka “Beyin Firtinas1”, “Kavram Haritas1” ve
“Drama” gibi cagdas yontem ve tekniklerden yararlanilmalidir.

Anlam bilgisi konularinin 6gretiminde ¢ocugun dilsel evreni (cevre, ilgi ve
gereksinimler) ¢ikis noktasi olmalidir. Béylece, ¢ocuklar anlam bilgisi konularint daha kolay
kavrayacak, dersler daha zevkli hale gelecektir.

144



Nisan/April
2015

International Journal of Turkish Education Sciences

Dil bilgisi konularinin 6gretiminde oldugu gibi, anlam bilgisi konulariin 6gretiminde
metinden hareket edilmeli, okuma metniyle ilgili anlama ve kavrama g¢alismalar1 yapildiktan
sonra, anlam bilgisi konulariyla ilgili etkinliklere gegilmelidir. Ayrica etkinlik 6rneklerini
Ogrencilere verirken her tiirlii dilsel ve gorsel malzemeden yararlanilmalidir.
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