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ABSTRACT

The aim of the study is to determine the development and change of teaching methods and techniques that are required to be
applied for grammar teaching at secondary school level in the Turkish Language Curriculum published between 1924-2019. The
study object of the descriptive study is the Turkish Language Teaching Programs published between 1924-2019. According to the
data obtained by the researchers through document analysis, the Turkish Language Curriculum includes the methods and
techniques of direct expression, demonstration, deduction, induction, question-answer, repetition, discovery learning, game-
based learning, cooperative learning and analysis for grammar teaching at secondary school level. detected. In general, it is seen
that the method and technique suggestions that will guide the teacher in grammar teaching, their introduction, and sample
application plans are not included enough. The results of the study show that the changing perspectives in grammar teaching are
directly or indirectly reflected in the curriculum. it is thought that introducing and suggesting methods and techniques suitable
for contemporary approaches to grammar teaching in Turkish Language Curriculum and sharing application examples will be
beneficial in terms of guiding teachers.
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Cumhuriyet’ten Giiniimiize Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programlarinda Dil Bilgisi Ogretiminde Yontem Ve Teknikler3

OZET

Calismanin amact 1924-2019 yillari arasinda yayimlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda ortaokul diizeyinde dil bilgisi
Ogretimi i¢in uygulanmasi istenen dgretme yontem ve tekniklerinin gelisim ve degisimini tespit etmektir. Betimsel desenli
arastirmanin calisma nesnesi 1924-2019 yillari arasinda yaymmlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programlaridir. Arastirmacilar
tarafindan dokiiman analizi ile elde edilen verilere gore Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda ortaokul diizeyinde dil bilgisi
Ogretimi igin diiz anlatim, gosterip yaptirma, tlimdengelim, tiimevarim, soru-cevap, tekrar, sezdirme, oyun temelli 6grenme,
isbirlikli 6grenme, ¢oziimleme yontem ve tekniklerine yer verildigi tespit edilmistir. Programlarin genelinde dil bilgisi
Ogretiminde 6gretmene rehberlik edecek yontem ve teknik Onerilerine, bunlarin tanitimina, 6rnek uygulama planlarina yeteri
kadar yer verilmedigi goriilmektedir. Calismanm sonuglary, dil bilgisi 6gretiminde degisen bakis acilarinin 6gretim
programlarina da dogrudan veya dolayli olarak yansidigmi gostermektedir. Ayrica Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda dil
bilgisi 6gretimine yonelik cagdas yaklasimlara uygun yontem ve tekniklerin tanitilmasi, 6nerilmesi, uygulama orneklerinin
paylasiimasmnin 6gretmenlere rehberlik etmesi bakimindan yararh olacag: diisiintilmektedir.
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Giris
Dil bilgisinin 6gretimi konusu, onu ¢alisma konusu yapan dil bilimcilerin farkli bakis acilariyla
degerlendirilmistir. Davranigcilara gore 6grenme bir kosullanma, pekistirme yoluyla yeni davraniglar
olusturma bi¢iminde izah edilmekteydi. Bu nedenle de ana dil edinimi veya yabanc: dil edinimi de
“uyaranlara uygun karsiliklar vermek” olarak aciklanmisti. Bu agidan bakildiginda dil bilgisinin
Ogrenilmesinin yolu da ezberden gec¢mekteydi. Davranisgi bakis agisma gore dil uyarici-tepki
baglaminda tekrar, ezber, taklit yoluyla ogrenilmekteydi. 1970'li yillara gelindiginde iletisimsel
yaklagimla “dil, iletisim aracidir” goriisii yayginlasmaya baglamistir. Bu nedenle de dilin giinliik
yasamda kullanilmasma ve etkili iletisim kurulmasina yonelik ¢alismalara yer verilmistir. Glintimiizde
ise yapilandirmaci yaklasim cercevesinde “dil, sosyal etkilesim aracidir” goriisii yayginlasmistir. Bu
bakis agisinda ise etkinlik, proje, 6dev vb. ¢alismalarla 6grencilerin zihinsel, duygusal, sosyal yonleriyle

dil becerilerinin gelistirilmesi amaclanmaktadir (Antlova, Chudy, Buchtovd, Kucerova, 2015;
ChudBriede ve Peks, 2014; Chiniwar, 2016; Giines, 2011; Giines, 2013¢c, Morita, 1998; Steels, 2004).

Bugiin artik dil bilimcilerin pek az1 davranis¢ yaklasimin ana dil edinimi olgusunu agiklamakta yeterli
oldugunu savunmaktadir. Chomsky (1986) davranis¢i kurama karsi ¢ikarak dilin dogasini, kdkenini ve
kullanimini anlamaya ydnelik ¢alismalar yiiriitmiistiir. Calismalarinda insanin dogasinda dil 6grenme
mekanizmasmin oldugunu ortaya atmistir. Uretici dil bilgisi ile dildeki yiizey yap1 ve derin yap1
arasindaki iligkileri ortaya koymaya calismistir. Evrensel dil bilgisi teorisi ile diinyadaki dillerin bazi
Ozellikler bakimindan ayni temel kurallara sahip oldugunu ileri siirmiis ve biligselci yaklasimin

savunucusu olmustur (Chomsky, 2016, Chomsky, 2019).

Bilisselci yaklasim davranisci goriis gibi ylizeysel degil, daha derine inerek ana dili edinimini ansal ve
algisal genel Ogrenme ilkelerine baglar;, soyut, bigimsel iiretici kurallar yerine dilin islevleriyle
ilgilenerek bu islevlere iligkin kurallar olusturmaya calisir. Ezberden kaginir (Demir ve Yilmaz, 2012;
Fischer, 2010; Giines, 2011; Hoque, 2021; Karatay, Balc1 ve Ozkan, 2011; Musaoglu, 2004; Onan, 2017;
Sarigoban, 2004; Savas, 2006; Selvi, 2019; Thornbury, 2013; Tura, 2018).

Ausubel’e (1968) gore dgrenme stratejileri kisinin igsel siireglerini yansitir. Asil olan 6grenme tiirii,
anlamli 6grenmedir. Yinelemeli 6grenme, kisa siirede yararli olabilir ancak bagintisiz 6grenme

oldugundan uzun siirede yararli olamaz. Ausubel’in bu goriisleri dil bilgisi 6gretimini de etkilemistir.

Dil 6gretimi ¢ok yonlii bir siirectir. Bu siireg icerisinde dinleme, okuma, yazma ve konusma becerisine
ek olarak dil bilgisi Ogretimi de yapilmaktadir. Tiirkce derslerinde bu dort temel becerinin
desteklenmesi adma dil bilgisi Ogretiminin yapilmasi bir gerekliliktir. Ancak ders kitaplarmm
hazirlanmasinda ve yontem konusunda yapilan yanlglar dil bilgisinden beklenilen verimin elde
edilmesine engel olmaktadir. Ders kitaplarmin hazirlanmasi esnasinda 6grenci diizeyine gore fazla dil
bilgisi konusuna yer verilmesinin, 6gretmenlerin siklikla diiz anlatim yontemini tercih etmesinin bu
olumsuzlugun baslica sebepleri oldugunu sdylemek miimkiindiir (Biber ve Reppen, 2002; Jones, Myhill,
ve Bailey, 2013; Zhang, 2009).

Konusgan ve dinleyici agisindan bakildiginda dil bilgisi, dil bilimcilerin derlemis oldugu kurallarin
bilingli bir uygulamasi: olmaktan ziyade kisinin o dili, konusmas: ve anlamasi esnasinda disaridan
gozlenebilen diizenlilikler dizisidir. Dil bilgisi, dinleme, okuma, konusma, yazma etkinliklerini
desteklemek iizere orgiin egitimin cesitli kademelerinde ve 6zel egitim kurumlarmin programlarinda

yer almaktadir. Dil bilgisi ile ilgili {izerinde durulan ve mutlaka dikkate alinmas: gereken sorunlardan
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biri de islenisinde uygulanan yontem sorunudur. Uygulanan yontemler siklikla 6grenciyi ezbere sevk
etmekte, yapilar arasinda 6grencinin iliskiler kurmasini engellemektedir (Aksan, 2015; Bybee, 2003;
Cifci, 2004a; Du Bois, 2003; Dunn, 2017; Erdem, 2011; Ford, Fox ve Thompson, 2003; Heyet, 2009;
Karahan, 2010; Korkmaz, 2007; Sawyer ve Van De Ven, 2007; Sahin, 2001).

Dil bilgisi 6gretimi icin uygulanan yontemler genel olarak geleneksel ve cagdas yontemler biciminde
iki gruba ayrilabilir. Geleneksel yontemler daha ¢ok dilin kurallarindan hareket ederek bu kurallara
iliskin kullanimlara yer verir, 6gretmen merkezlidir. Derslerde ise ¢ogunlukla diiz anlatim ve
¢ozlimleme tekniklerine yer verilir Ancak bunun gesitli sakincalar1 vardir; uygulanan bu 6gretim
teknikleri genellikle Ogrenciyi ezbere sevk etmekte, haliyle bir siire sonra da edinilen bilgiler
unutulmaktadir. Ayrica geleneksel 6gretim yontemleri 6gretmen merkezli oldugu igin 6grenci pasif
kalmaktadir. Bu da 6grencinin sikilmasina, derse olan ilgi ve tutumunun olumsuz etkilenmesine yol
acmaktadir. Bu olumsuzluklarin sadece ana dili 6gretiminde degil yabanci dil 6gretiminde de yasandig:
goriilmektedir. Cagdas dil bilgisi 6gretim yontemleri ise geleneksel yontemlerin aksine Ogrenci
merkezlidir ve iletisimi esas alir. Bu yoniiyle islevseldir, temel dil becerilerini gelistirmeye yonelik
teknikleri kullanir (Ellis, 1995; Tosunoglu ve Kayadibi, 2011).

Yurt disinda da dil 6gretiminde bir¢ok yontemin ortaya ¢iktigini belirten Li ve Song (2007) gectigimiz
20 yillik donemde bunlar iginde iletisimsel dil 6gretiminin (Comminicative Language Teaching) one
ciktigini ifade etmektedir. Yaptiklari ¢alismada dil bilgisi 6gretiminde de kullanilan bu ydntemin,
geleneksel 6gretimdeki olumsuzluklar: gidererek 6grencilerin dili daha yetkin kullanmalarimi ve sosyal

dil becerilerinin gelismesine katki sagladigini belirtmislerdir.

Egitim alaninda ortaya ¢ikan yaklasimlarin Tiirkce ders programlarma ve ders kitaplarina da yansidig:
goriilmektedir. Mete, Cicek ve Asar (2022) yapilandirmaci yaklasim 6ncesinde ve sonrasinda kullanilan
Tiirkge dersi kitaplarinda dil bilgisi konularma iliskin yapmis olduklari ¢alismada dil bilgisi
terimlerinin yogunluguna, bilgilerin dogrudan verildigine, konularin 6. ve 7. smiflarda yogunlastigina,
8. smifta tekrar edildigine deginmektedirler. Yapilandirmaci yaklasima uygun olarak hazirlanan Tiirkce
ders kitaplarinda ise dil bilgisi konularmin asamalandirildigi, dil bilgisi 6gretiminde genellikle anlam

bilgisinden ve dilin islevinden hareketle 6gretimin esas alindigini belirtmektedirler.

Yontemler ve teknikler bir dersin dgretiminde hedefe ulasmak i¢in kullanilan birer aractir. Egitimde
gelistirilen bu araglarin ¢esitli agilardan olumlu ve olumsuz yanlar1 da bulunabilmektedir. Her dersin
niteligi, temel Ozellikleri, 6grenme ortami ve Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 ve gereksinimleri
farklidir. Bu nedenle her ders i¢in siirekli kullanilabilecek tek bir yontemden, teknikten s6z edemeyiz.
Ogretmenlerin, derslerinde 6grenme ortami ve 6grenmenin gergeklesecegi zaman dilimini gz éniinde
bulundurarak dogru yontem ve tekniklerin kullanmasi gerekmektedir (Yildiz, 2003). Bu nedenle
calismada 1924 yilindan 2019 yilina kadar hazirlanmis olan ortaokul diizeyi Tiirkge Dersi Ogretim
Programlarinda dil bilgisi 6gretiminde yer alan yontem ve tekniklerin tespit edilerek bunlarin gelisim
ve degisimlerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amagla “Cumhuriyet’ten giiniimiize Tiirkge 6gretim
programlarinda dil bilgisi 6gretimine iliskin 6nerilen, yer verilen yontem ve teknikler nelerdir?” ana

problemine cevap verebilmek icin asagidaki alt problemlere cevap aranmistir.

1.1340 (1924) Lise Birinci Devre Miifredat Programimda dil bilgisi 6gretiminde yer verilen yontem

ve teknikler nelerdir?

2. 1929 Ortamektep Tiirkce Programinda dil bilgisi 6gretiminde yer verilen yontem ve teknikler

nelerdir?
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3. 1931-1932 Ders Senesi Tadilat1 Tiirkge Programinda dil bilgisi 6gretiminde yer verilen yontem
ve teknikler nelerdir?

4. 1938 Ortaokul Tiirkce Programinda dil bilgisi 6gretiminde yer verilen yontem ve teknikler
nelerdir?

5. 1949 Ortaokul Tiirkce Programinda dil bilgisi 6gretiminde yer verilen yontem ve teknikler
nelerdir?

6. 1962 Ortaokul Tiirk¢e Programinda dil bilgisi 6gretiminde yer verilen yontem ve teknikler
nelerdir?

7. 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programinda dil bilgisi 6gretiminde yer verilen

yontem ve teknikler nelerdir?

8. 2006 [lkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinda dil bilgisi 6gretiminde yer verilen yontem

ve teknikler nelerdir?

9. 2015 Tiirkge Dersi (1-8. Smiflar) Ogretim Programinda dil bilgisi &gretiminde yer verilen

yontem ve teknikler nelerdir?

10. 2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda (flkokul ve Ortaokul 1-8. Smuflar) dil bilgisi

Ogretiminde yer verilen yontem ve teknikler nelerdir?

11. 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda (flkokul ve Ortaokul 1-8. Smuflar) dil bilgisi

Ogretiminde yer verilen yontem ve teknikler nelerdir?

12. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda (flkokul ve Ortaokul 1-8. Smuflar) dil bilgisi

Ogretiminde yer verilen yontem ve teknikler nelerdir?
Yontem
Arastirmanin Modeli

Cumhuriyet’ten glintimiize kadar olan dénemde ortaokul diizeyinde dil bilgisi 6gretiminde yer verilen
yontem ve teknikleri tespit etmeyi amaclayan bu ¢alismada betimsel desen kullanilmistir. Betimsel
aragtirmalar, verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlar. Betimsel
aragtirmalarda bir olgunun gesitli yonlerinin belirlenmesi ve bunlar arasindaki iliskinin ortaya
konulmasi igin detayli bir analiz gerekmektedir (Biiytikoztiirk vd., 2012; Fraenkel, J.R., Wallen, N.E,,
2006).

Arastirma Dokiimanlar

Aragtirma dokiimanlarmi 1924, 1929, 1931-1932, 1938, 1949, 1962, 2005 tarihli ortaokul Tiirk¢e dersi
Ogretim programlar1 ve 1981, 2015, 2018 ve 2019 tarihli ilkogretim Tiirkge dersi dgretim programlari

olusturmaktadr.
Veri Toplama Araglar1

Arastirmada veri toplama araci olarak belgesel tarama (dokiiman metodu) yontemi kullanilmistir.
Belgesel tarama var olan kayit ve belgelerin incelenerek verinin elde edildigi bir yontemdir. Bu yontem
belirli bir amaca yonelik kaynaklar1 bulma, okuma, not alma ve degerlendirme islemlerini kapsar
(Karasar, 2012; Ozkan, 2019).
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Verilerin Toplanmasi

Veri toplama asamasinda oOncelikle arastirma dokiimanlarini olusturan ortaokul Tiirkce &gretim
programlarma ulasiimistir. Ulasilan programlar arastirmacilar tarafindan incelenerek dil bilgisi
0gretiminde kullanilmasi 6nerilen yontem ve teknikler tespit edilmis, daha sonra bu bulgular kronolojik

siraya gore islenmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizi icin icerik analizine basvurulmustur. Icerik analizi, belirli bir
alanda ya da bir konuda yapilmis olan ¢alismalarmn derinlemesine incelenip diizenlendigi bir veri
analizi yontemidir. Boylece alan veya belirlenen konuya iligskin genel egilimlerin tespit edilmesi
miimkiin hale gelir (Ultay, Akyurt ve Ultay; 2021).

Bulgular
1. 1340 (1924) Lise Birinci Devre Miifredat Programi

Lise Birinci Devre Miifredat Programi Tiirkce dersleri i¢in oldukga genel bilgilere yer veren bir ¢erceve
program olarak degerlendirilebilir. Dil bilgisine yonelik sarf ve nahiv dersleri sadece ilk iki yilda
okutulmaktaydi. Programda dil bilgisi 6gretimi sarf ve nahiv baglig1 altinda yer almaktadir. Bu baslik
altinda Ogretilecek olan dil bilgisi konularmin verilerek bazilarinin 6gretiminde kullanilacak yontemin
vurgulanmis, bazilarinda ise yonteme iligkin bilgi verilmeyerek programin geneline hakim olan anlayis

cercevesinde 0gretim yapilmasi istendigi belirtilmistir.

Osmanli Tiirkgesinin fazlasiyla Arapca ve Farscanin tesiri altinda kalmis olmasi sebebiyle burada
Ogretilen kurallar da Tiirkceden ziyade Farscaya iliskin olmustur. Konu basliklarmimn verilmesi
esnasinda ise sozlii ve yazili uygulama ¢alismalarmna agirlik verilmis olmasi gramer kurallarinin ezber
yoluyla degil ancak uygulama yoluyla edinilebilecegi anlayisinin kavrandiginin gostergesi olarak kabul
edilebilir (Coskun, 2007; Gogiis, 1970; Temizylirek ve Balci, 2021).

1. smif diizeyinde tesdid, tenvin ve ahenk kaideleri konularnin ogretiminde sifahi tatbikat (sozlii
uygulama); isim ve muhtelif nevileri konularmin 6gretiminde sifahi ve tahriri tatbikat (s6zlii ve yazili
uygulama); Arapcada miizekker (eril isim) ve miiennesler (disil isim) 6gretiminde yalnizca Tiirkgede
kullanilmakta olanlar hakkinda uygulama; Tiirk¢ede kullanilan zaman, mekan, alet, tasgir isimlerinin
olusumu hakkinda s6zlii ve yazili uygulama yapilmasy; Tiirkge, Arapca, Farsga izafet (isim tamlamast)
ve tiirleri konusunda uygulama ve sifatlar, tavsifi terkipler, mutabakat kaideleri konusunda uygulama
yapilmas: ifade edilmistir. Devaminda 6gretmenden bu terkiplerle ilgili Tiirkcede, Arapga ve Farsca
terkiplerin gittikce azalmakta oldugu hakkinda agiklama yapmasi istenmistir. Zamir ve tiirleri

konusuna iliskin olarak da okuma ve yazma aracihigiyla uygulama yapilmasi istenmistir.

Programda yer alan tatbikat ifadesinden yola ¢ikarak dil bilgisi 6gretiminde gosterip yaptirma

teknigine yer verilmesinin istenildigini sdyleyebiliriz.

Gosterip yaptirma yonteminin 6ziinde herhangi bir olay ya da olgunun meydana gelisi veya yapilma
seklinin dnce dgrencilere gosterilmesi, sonrasinda da ayni islemin 6grenci tarafindan gerceklestirilmesi
yatmaktadir. Bu yontemde dgrenci aktif, gretmen ise rehber konumundadir. Ogrenciler bu yéntem
sayesinde yaparak yasayarak ogrendikleri icin bilginin kalicihgr da yiiksek olacaktir. Bu yoniiyle
ulagilan bilginin beceriye doniistiiriilmesinde oldukga yararh bir yontemdir (Arici, 2006: 304).
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Programin ikinci senesinde “Sarf ve Nahiv” boliimiinde yapilan a¢iklamada sarfi (sekil bilgisi) ve nahvi
(s0z dizimi) tahlillere yer verilmistir. Kuraldan yola ¢ikarak duruma ulasmay1 amag edinen bu tahliller
bize timdengelim yonteminin kullanildigini gostermektedir. Tiimdengelim yontemi genel kurallardan
yola ¢ikilarak 6zel durumlara ulasma olarak tanimlanabilir.

Glintim{iizde her ne kadar dil bilgisi 6gretiminde daha ¢ok tiimevarim yonteminin kullanilmasi 6nerilse
de kisith zaman diliminde &gretim icin veya farkli sebeplerden dolay:r tiimdengelim yonteminin
kullanilmasi gerekebilmektedir. Ancak teknigin gereginden fazla kullanilmasi durumunda basta ezbere
sevk etmek gibi cesitli olumsuzluklara sebep olabilecegi unutulmamalidir (Arici, 2006).

2. 1929 Ortamektep Tiirkce Programi

1928 yilinda Latin esash Tiirk alfabesinin kabuliiyle yeni bir doneme girilmistir. Yapilan harf inkilab:
sonrasmnda yeni harflerin 6gretimi ve yayginlasmasi i¢in yogun bir ¢alisma siirecine girilmis ve gegisin
en kisa siirede tamamlanmas1 icin kapsamli ¢alismalar yapilmistir. Harf inkilabi1 sonrasinda dil
enciimeninde de yeniden yapilanmaya gidilmistir. Bu yeni enciimenin baslica gorevleri arasmnda
gramer hazirlanmasi, Tiirkce sozlitk hazirlama, yazim birligi kurma, dil arastirmalarinda bulunma,
Tiirk dilinin yapisina uymayan yabanci sozciiklerin yerine 6z Tiirkge sdzciik Onerileri olusturma yer
almaktaydi. Dil iizerine yapilan ¢alismalarla birlikte bu dénemde Tiirkce programinda da degisiklige
gidilmistir. 1924 programi ile kiyaslandiginda Arapga ve Farsca kurallarin yogunlugunda belirgin bir
azalma oldugu da goriilmektedir (Kutlubay, 2015; Parlak, 2015; Temizyiirek ve Balci, 2021).

1929 tarihli Ortamektep Tiirkge Programinda ders konularmin kiraat, tahrir, gramer gibi boliimlere
ayrildig1 goriilmektedir. Buradaki amacimn konularm birbirinden bagimsiz 6gretimi degil uygulamanin
kolaylagtirilmasi oldugu anlasilmaktadir. Program igerisinde de kiraat, tahrir, gramer boliimlerinin bir
biitin oldugu ve birbirinden ayrilamayacagi vurgulanmistir. Bu yoniiyle programin oOgretim
ilkelerinden biri olan biitiinliik ilkesine sahip oldugu sOylenebilir. Programimn girisinde “Orta
mekteplerde Tiirkge Derslerinin Baslica Gayeleri” baghg: altinda 6grenciden gramer ve séz dizimi

(sentaks) kaidelerine uygun olarak yazmasmin beklenildigi ifade edilmistir.

Dil bilgisi 1924 yilindaki programdan farkli olarak bu programda gramer baslig: altinda yer almistir.
Programda islenecek olan dil bilgisi konularmin listesinin verildigi ancak islenisiyle ilgili herhangi bir
agiklamanin yapilmadig: goriilmektedir. Bu nedenle dogrudan dil bilgisi 6gretiminde kullanilacak
yonteme iliskin bir agiklama olmasa da programda gramer derslerinin ikinci senesinde “zarf ve nidalara
dair malumat” ifadesinden yola ¢ikarak diiz anlatim yonteminin kullanildigini sdyleyebiliriz. Aym
bicimde yine ikinci senede yer alan gramer tahlilleri ile tiimdengelim yontemi, terkip ve ciimlelere ait

tatbikat ifadesiyle gosterip yaptirma yonteminin tavsiye edildigi goriilmektedir.

Programda gramer dersleri boliimiinde her iki smif diizeyinde de derslerin tiimevarim yontemiyle
(istikral usiil) uygulamali olarak yiiriitiilecegi bildirilmistir. Bu yontem parcadan biitiine dogru giden
zihinsel bir siireci ifade etmektedir. Dil bilgisi 6gretiminde de yaygin olarak kullanilmaktadir. Yontem
sayesinde dil bilgisi 6gretiminde parcadan biitiine dogru ilerlenmekte; 6rnek-olay ve 6zel durumlardan
hareketle genel kurallara veya sonuglara ulagilmas1 amaglanmaktadir. Yontemin uygulanmasinda bir
ornek, Ogrenci tarafindan cesitli acilardan incelenmekte, gozlenmekte, diger Orneklerle
karsilagtirilmakta, benzer ve farkli yonleriyle arastirilmaktadir. Benzer ve farkli yonlerin tespitinden
sonra genel kurallara ulagilmakta ve genellemeler yapilmaktadir. Bu sayede 6grencinin ezberleme

yerine diisiinme becerilerinin gelismesine katki sunulmaya ¢alisilmaktadir (Giines, 2013a; Ke, 2008).
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Programin gramer boliimiinde yer almasa da “umumi miilahazalar” boliimiinde “talebeden sorulan bir
suale vazih, kisa ve dogru cevap vermesi”nin beklendiginin belirtilmesinden yola ¢ikilarak soru-cevap
yonteminin onerildigi ve bu yontemin diger becerilerde oldugu gibi dil bilgisinde de kullanilmasmin
tavsiye edildigi sOylenebilir.

Soru-cevap yontemi ge¢misten giiniimiize Onemini korumus geleneksel 6gretim yontemlerinden
biridir. Ayr1 zamanda geleneksel anlayisla 6gretmenin merkezde oldugu egitim ortaminda 6grenciyi
de siirece katmak, 6grenme siireci ve ¢iktilar1 hakkinda dontit alabilmek icin 6gretmene imkan saglar.
Soru-cevap yontemi ogrencilerin diislinme yeteneklerini genislettigi gibi fikirler arasinda baglanti
kurmasmi da saglar ve merakini arttirir. Bu yontemde 6zellikle dikkat edilmesi gereken husus ise
O0gretmenin dogrudan bilgiye yonelik, hatirlama diizeyine yonelik sorulardan ziyade {ist biligsel
diizeylere yonelik sorular sormasidir. Aksi halde yontem, Ogrenciyi ezbere sevk etmekten Oteye
gidemeyecektir (Arici, 2006; Biiyilikalan Filiz, 2009).

3.1931-1932 Ders Senesi Tadilat1 Tiirk¢e Programi

Bu program ile ortaokullarin Tiirk¢e miifredat programinda diizenlemeye gidilmistir. Ancak bu
diizenleme dil bilgisi konularinin degisimi ile sinirh kalmistir. Programdaki diger boliimler ayni sekilde
yer almistir. Programda dil bilgisi konularmin gramer baslig1 altinda yer aldig1 ve smif diizeyinde
konularmn listelenmesiyle yetinildigi goriilmektedir. Bu nedenle programda dil bilgisi konularmin
o0gretiminde hangi yontemlerin kullanilacagi hakkinda bir bilgilendirme veya ifadeye neredeyse hig yer
verilmedigi gozlenmektedir. Sadece programin gramer boliimiinde kurallarin 6gretiminde yapilacak
tahlillerin metinden veya climleden bagimsiz olmamas: gerektigi belirtilmistir. Ayrica programin tahrir
(yaz1) kisminda yer alan amaglar icerisindeki “gramer ve sentaks kaidelerine muvafik olarak yaziya

alistirmak” ifadesinden 6gretimde uygulamaya yer verilmesinin vurgulandigi anlasiimaktadir.
4. 1938 Ortaokul Tiirkce Programi

Atatiirk’tin 1935 yilinda, Tiirk¢enin yeniden ele alinarak kurallarinin tespit edilmesi ve bu siirecte de
dil bilgisi konularinin miifredattan c¢ikarilmasini talep etmesi iizerine 1938 tarihli “Ortaokul
Programi”ndan dil bilgisi konular1 ¢ikarilmistir (Temizyiirek ve Balci, 2021). Bu nedenle programda dil

bilgisinin 6gretimine dair ayr1 bir boliim yer almamaktadir.

“Tiirkge Derslerinin Baslica Gayeleri” baslig1 altinda yazma becerisine iliskin olarak 6grenciden gramer
ve sentaks kurallarma uygun olarak yazmasinin beklenildigi ifade edilmistir. Buna ek olarak programin
gecmis programlarda oldugu gibi biitiinliik ilkesini muhafaza ettigi goriilmektedir. Ayni1 zamanda
konularin islenmesinde kolaydan zora dogru bir sira ile ilerlenmesi ve ezber yerine uygulamaya yonelik

etkinliklere yer verilmesi gerektigi hatirlatilmistir.
5. 1949 Ortaokul Tiirk¢e Programi

Atatiirk’iin talebi ile 1938 “Ortaokul Programi”ndan dil bilgisinin ¢ikarilmasmm ardindan Milli Egitim
Bakanlig1 1940 yilinda bu konularin incelenmesi ve yeniden miifredata eklenmesi i¢in ¢aligmalara
baglamistir. Bu amagla 1941 yilinda Gramer Komisyonu, Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi 6gretim
iiyelerinden Tahsin Banguoglu'na okullar i¢in bir gramer kitab1 yazmasi gorevini verir. Banguoglu'nun
hazirladigt “Ana Hatlariyla Tiirk Grameri” adli eser 1941 yilindan itibaren Ogretmenlerin
degerlendirmeleri amaciyla okutulmaya baglanir. Kisa bir siire sonra 1942 yilinda Necmettin Halil

Onan da “Dilbilgisi” adiyla bir kitap yazmigtir. Dil derslerine destek verecek Bati tarzi dil bilgisi
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kitaplarmin yazilmasindan sonra dil bilgisi konusu 1949’da hazirlanan Tiirkce Programina tekrar dahil
edilmistir. (Temizytirek ve Balci, 2021).

1949 Ortaokul Tiirkge Programi, 1938 programina kiyasla ¢ok daha ayrintili bir programdir. Ortaokul
boyunca hangi dil bilgisi konularmin 6gretilecegi de belirtilmistir. Ancak hangi konunun hangi smif
diizeyinde Ogretilecegi aciklanmadig1 icin bu noktada programimn bir belirsizlige sahip oldugunu
sOylemek miimkiindiir (Yesilyurt, 2016).

Programda Tiirk¢e dersinin bir bilgi degil beceri dersi oldugu vurgulanarak ogretmenlere onceki
programlarda oldugu gibi ezberden kag¢inmalar1 ve sik sik uygulamaya yer vermeleri gerektigi
hususunda bilgilendirme yapilmistir. Ogretmenlerden uygulama esnasinda gérdiikleri yanhslari
diizelterek 6grencilere sik sik doniit vermeleri istenmistir. Ayrica bunun sadece Tiirkce 6gretmenlerinin
sorumlulugunda olmadig hatirlatilarak tiim Ogretmenlerden Tiirk¢enin kullanimma yonelik

yanlhisliklar: tespit ettiklerinde ayn1 hassasiyeti gostermeleri istenmistir.

Programa gore, dil bilgisi 0Ogretimi soyut kurallar manzumesi olarak degerlendirilmemeli,
uygulamalarla gergeklestirilmelidir. Dil bilgisinde 6grenilen bilgiler yazma ve konusma becerilerini
destekleyecek nitelikte olmalidir. Ezberden uzak durulmali ve konuyla ilgili sik¢ca 6rnek uygulamalar
yapilmalidir. Uygulamalarda ¢ikis noktasi ciimle olmali, ciimleler ¢ocuklarin ilgisini ¢eken konulara

yonelik veya kendilerine ait olmalidir (Yesilyurt, 2016).

1949 Ortaokul Tiirkge Programy, ilk kez dil bilgisi 6gretimine dair bir amaca yer vermis olmasiyla dnceki
programlardan ayrilmaktadir. Programim amagclar boliimiinde, dersin amaglarindan birinin 6grenciye
ana dilinin bagl oldugu kurallarin sezdirilip dgretilerek ana dilini kullanmada giiven kazandirmak
oldugu belirtilmistir. Bu programdaki bir diger onemli fark da “gramer” terimi yerine “dil bilgisi”nin
kullanilmasidir. Programin amaglarindan olan “Tiirk¢enin kurallarinin sezdirilip dili kullanmada
giiven kazandirilmast” dil bilgisi baslig1 altinda da yer almistir. Dil bilgisi boliimiinde uygulamaya
daha genis yer verilerek derslerde yapilacak olan etkinliklerle dilin kurallarmin 6grencilere sezdirilmesi
istenilmistir. Dil bilgisi 0gretiminin soyut kurallar halinde 6gretiminin faydasizligi vurgulanmaistir.
Aciklamalarda dil bilgisinin isim, fiil, sifat ve benzeri gibi soyut konular halinde islenmemesi,
sozciiklerin climle icinde degerlendirilmesi, onlara ait kurallarmn ciimle igindeki héllerine gore

belirlenmesi hatta dil bilgisi kategorilerinin ciimle igindeki gorevlerine gore verilmesi istenmistir.

Programda dil bilgisine ait kurallarm ortaokulun her smnifinda konusma ve yazma becerilerini
besleyecek nitelikte verilmesi gerektigi ifade edilmistir. Bu nedenle Tiirkce 6gretiminde beceri temelli
bir yaklagimla dil bilgisi konularinin 6gretiminin esas alindigini sdylemek miimkiindiir (Yesilyurt,
2016).

Sezdirme yontemi, dilin soyut kurallarmnin ezberlenmesine karsi ¢ikarak ¢ocugun dil ve zihinsel
becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir yontemdir. Dili sorgulama, dille ilgili diisiinme, aragtirma
yapma gibi becerileri kazandirmayr amaglamaktadir. Ogrenciler bu yontemde deneysel tipteki
etkinliklerle dilin iglevlerini ve genel kurallarini anlamaya calisirlar. Yontemin uygulamasmnda dil
iizerine de tartismalar yapilmaktadir. Ogrencilerden dil olaylarmi gozleyerek gerekli bilgileri
toplamalari, dildeki kurallar1 kesfetmeleri ve zihinde yapilandirarak uygulamaya aktarmalar
istenmektedir (Giines, 2013a; Sahin ve Arseven, 2021).

Yontemin uygulama basamaklari sdyledir:
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¢ Dil olaylarim gozleme,

¢ Kesfetme,

¢ Kural olusturma,

* Alistirma yapma (Giines, 2013a).

Ayn1 programda sezdirme yontemiyle birlikte tiimevarim yontemine de deginilmis, dil bilgisi
ogretiminde ayn1 kurala bagh dil sekillerinin yan yana getirilip planl dil galismalarina gegilmesi, sirasi
geldikce terim kullanilmasi ve varilan kurallarin kisaca 6zetlenmesi istenmistir. Ayrica daha once

islenen, 6grenilen kural ve terimlerin benzer 6rneklerle tekrar edilmesi gerektigi de ifade edilmistir.

Beceri ediniminde ve edinilen becerilerin aliskanliga déniismesinde tekrarin biiyiik 6nemi vardir.
Tekrar hafizay1 giiclendirmekte, edinilen becerilerin daha uzun siireli olarak bellekte kalmasim
saglamaktadir. Tekrar sayesinde yanliglar diizeltilerek zayifliklar giderilmekte, eksik bilgiler tespit
edilerek eksiklikler tamamlanmaktadir. Ancak tekrar edilirken Ogrencinin sikilmamasi, ilgisini
kaybetmemesi gerekir. Aksi halde edinilen bilgi, beceri zihinde yapilanmamuis bir ezber olmaktan Gteye

gecemez (Goger, 2019).
6. 1962 Ortaokul Tiirkce Programi

1962 Ortaokul Tiirkge Programimin, 1949'un gozden gegirilerek yeniden basimis hali oldugu
goriilmektedir. Programda kiigiik ifade degisikliklerinden bagka bir degisme olmamuistir (Yesilyurt,
2016); “Amag, agiklamalar ve konular” gibi basliklar igerikleri degismeden yer almistir. Dil bilgisinde
de durum boyledir. Yontem, teknik ve uygulamalara yonelik agiklamalarda da bir farklilik

gozlenmemistir.

Bu program 1981 yilina kadar uygulanmistir. Uygulamada kolaylik olmasi igin Tiirkce dersleri okuma,
yazma, dil bilgisi ve imla gibi boliimlere ayrilmis olsa da bu dersler arasinda siki bir baglant1 kurulacag:

ve bu derslere birbirini tamamlayici bir biitiin olarak bakilacag: ifade edilmistir.

Programda dil bilgisinin kural ogrenmek icin degil kullanilmak ve uygulanmak i¢in oldugu
belirtilmistir. Burada 6grenilen bilgilerin konusma ve yazma becerilerini siirekli besleyecek nitelikte
olmasi gerektigi ifade edilmistir. Dil bilgisinin amacimn Tiirk dilinin konusma, yazma ve okuma ile
ilgili ana kurallarim sezdirmek, dili kullanista 6zgiiven kazandirmak oldugu belirtilmistir. Bu ifadeyle
bir dnceki programda kullanilan sezdirme yonteminin bu programda da vurgulandig: ve uygulanisina

yonelik aciklamalarda bulunuldugu goriilmektedir.
7.1981 Temel Egitim Okullan Tiirkce Egitim Programi

1981 yilinda ilkokul ve ortaokullarin birlestirilmesiyle Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programu,
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig: tarafindan kabul edilmistir. 2098 sayili Tebligler Dergisinde
26.10.1981 tarihinde yayinlanarak uygulanmaya baslanmistir. Programda ilkokuma-yazma, anlama,
anlatim ve dil bilgisi boliimlerinin altinda dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerine doniik
hedeflere yer verildigi goriilmektedir. Islenecek konular da bu bagliklar altinda siralanmistir. Dil bilgisi
konularinin smuf diizeyine gore dagilimi yapilmistir. Boylelikle 1949 programimdaki hangi simif
diizeyinde hangi konunun islenecegine iligkin belirsizlik ortadan kalkmistir. Onceki programlardan bir
diger farki ise yontem baghg altinda ders isleme siireci hakkinda bilgilendirme yapilmis olmasidir
(Temizytirek ve Balci, 2021; Yesilyurt, 2016).
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Programm “Genel Amagclar” bashgmin altindaki agiklamalar kismmin 6. maddesinde dil bilgisi
O0greniminde Ogrencinin ayrintilari inceleyerek, kurali sezme ve kurala varma calismalar1 yaparak
diisiinme becerilerini gelistirecegi ifade edilmistir. Bu agiklamayla yontem olarak 6nceki programlarda

da vurgulandig1 gibi sezdirme ve tiimevarim yontemlerinin kullanilmasmin 6nerildigi goriilmektedir.

Programda “Anlatim” béliimiinden sonra dil bilgisine ayr1 bir baghk altinda yer verilmistir. Baghigmn
altinda smif diizeylerine gore 6zel amaglar ve 0grencilere kazandirilacak davranislar ayrintili olarak
siralanmistir. Bu agidan bakildiginda ge¢miste hazirlanan programlarla kiyaslandiginda daha planl ve
ayrintili bir program oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogrencilere kazandirilacak hedef beceriler her
bir sinif diizeyi igin ayr1 ayr1 listelenmistir. Bu listelerde sadece hedeflenen davranislar ifade edilmis
yonteme iliskin ipucu veya tavsiyeye yer verilmemistir. Bunun yerine programimn devaminda “Yo6ntem”
bolimiintin altinda ortaokul diizeyi i¢in “Dil Bilgisi Calismalar1i” bashgi altinda agiklamalarda
bulunulmustur. Dil bilgisi i¢in ayr1 bir ders saati ayrilmamasi gerektigi belirtilerek metin
¢oziimlemelerinin, kelime dagarciginin zenginlestirilmesinin, okunan metnin ¢esitli agilardan
incelenmesinin yazili ve sozlii anlatim c¢alismalariyla kaynastirilarak birlikte yiirtitiilmesi gerektigi

ifade edilmistir.

Programda “Dil Bilgisi Calismalar1” boliimiinde, islenecek konularm uygulamali bir bigimde verilmesi
ve yapilacak etkinliklerin islevsel dil bilgisi anlayisina uygun olarak yiiriitiilmesi istenmektedir. Islevsel
dil bilgisi; gorev ve anlam bilesenlerinin belirli bir metin par¢asinda kullanimini, ni¢in segildiklerini,
hangi islevleri yerine getirdigini tespit etmeyi amagclar. Anlam birimlerin, bi¢im birimlerin, ses
birimlerin anlamsal degerlerine inerek dildeki fonksiyonlarmni belirler. Bu yaklasim dilde yer alan gorev
ve anlam elemanlarmin (ses, ek, sozciik gruplari, climle, climlenin Ogeleri) hangi islevde
kullanildiklarimi belirlemeyi amaglar. Boylece dil 6gretiminde dil bilgisinin islevsel yonii 6n plana
¢ikartilir. Dilin kurallarinin ezberletilmesi degil yasanilan dilin kavratilmas: saglanir (Giines, 2013b;
Iscan, 2007, Yalgin, 2002). Bu anlayis dogrultusunda dil becerilerinin gelismesinde dil bilgisinden destek
alinmas: gerektigi ifade edilmektedir. Ciimleden yola ¢ikma ve ciimle iginde diisiinme ilkesinden
ayrilmayip konularin birbiriyle iliskilendirilerek birbirini tamamlayacak sekilde islenmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. A¢iklamalarda ciimlenin 6gelerinde yiiklemin 6zneyle, tiimlecin ise hem yiiklem
hem de 6zneyle ilgi kurularak verilmesi; ad ve sifatin birbiriyle olan anlam, gorev ilgisinin ciimledeki
islevsel durumlarindan yola c¢ikilarak incelenmesi islevsel dil bilgisine uygun ornekler olarak

o0gretmenlere sunulmaktadir.
8. 2006 Ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhigimnin 30.06.2005 tarihli ve
186 sayil1 karariyla, 2006-2007 egitim-Ogretim yilindan itibaren kademeli olarak uygulanmak iizere
kabul edilmistir (Temizyiirek ve Balci, 2021). Programm en one ¢ikan yonii, yapilandirmaci egitim
anlayisinin merkeze almarak hazirlanmig olmasidir. Programda Ogrenci, aktif 6grenme modeli
dogrultusunda bilgiyi pasif olarak alan degil; diisiinen, sorgulayan, arastiran, 6grendiklerini cevresiyle
paylasan ve kendi 0grenme siirecini kontrol eden bir birey olarak tarif edilmektedir. Kazanimlarmn
tematik yaklasima gore farkli disiplinlerle iliskilendirildigi, sarmal yaklagima uygun olarak zorluk
seviyesine gore kademelendirildigi ve tekrar edildigi goriilmektedir. Ogrenme siirecinin basariya
ulagmas: i¢in Ogrencilerin biyolojik, psikolojik ve zihinsel ozelliklerinden kaynaklanan bireysel
farkliliklarmin dikkate almmas: gerektigi vurgulanmaktadir. Buna ek olarak programda ¢oklu zeka

kurami, beyin temelli 6grenme ve beceri yaklagimi gibi model ve yaklagimlardan da yararlanilmaktadir.
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Ancak ¢alismamizin kapsami itibariyle bunlarm igerisinden yalnizca dil bilgisinde yararlanilan yontem,
teknik ve uygulamalar ele alinmuistir.

Temel dil beceri alanlar1 olarak dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma ve dil bilgisinin belirlendigi,
dil bilgisi icin her smif diizeyinde farkli kazanimlara yer verildigi goriilmektedir. Programda dil
bilgisinin, dil becerilerini destekleme yoniiyle ele alindig1 goriilmektedir. Dil bilgisine iliskin kurallarm
diger dil becerileriyle (okuma, yazma, dinleme, konusma) iliskili uygulamaya dayal etkinlikler yoluyla
Ogretimine agirlik verilmistir. Sadece bir program olmaktan 6te dersin islenis siirecinde 6gretmene
kilavuz olabilecek etkinlik 6rneklerine, yontem ve tekniklere yer vermesi programm diger yenilikleri
arasinda yer almaktadir (Gozlet ve Cifci, 2021; Kaya ve Kardas, 2019; Temizyiirek ve Balci, 2021).

Yapilandirmacilik, her ne kadar kavram olarak bilginin dogasmni, 6grenmenin gergeklesme seklini
anlamaya calisan ve bunu arastiran bir anlayis olsa da egitimde bu kavramla 6grencinin bilgiyi kendisi
i¢in yapilandirmas: diisiincesi ifade edilmektedir. Bu yaklasima gore dil 6grenen bireyler, bilgileri
kigisel olarak olusturacaklari igin bu noktada deneyim 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrenci gegmis
deneyimlerinden edindigi bilgilere yeni deneyimler yoluyla ekleme ve diizeltmeler yaparak biligsel
yapisinda diizenlemeye gider. Aksi durumda deneyimlerle iliskilendirilemeyen bilgiler ezberden 6teye
gidemeyerek bir siire sonra unutulur (Arslan, 2007; Karadiiz, 2007; MEB, 2006).

2006 yili Ilkogretim Tiirkce Ogretim Programinin bu anlayis dogrultusunda, dgrencilerin gesitli
deneyimler yasayabilecegi, bilissel yapilarin1 bu deneyimlerle zenginlestirebilecekleri ve bu esnada
dgretmenin onlara rehber olacag sekilde hazirlandig1 goriilmektedir. Olgme ve degerlendirme araci
olarak da Ogretmenlerden izleme amagh testler yaninda yapilandirmact yaklasima uygun olarak
Ogrenci iriin dosyalari, performans Odevleri; siire¢ degerlendirmesi icin kontrol listeleri, akran

degerlendirme formu, 6z degerlendirme formu ve gozlem formlari kullanmalar1 istenmektedir.

Gegmis programlarda goriilen biitiinciil yaklasim, uygulamaya dayali 6gretim, ezberden ve soyut bilgi
vermekten kaginma gibi hususlara bu programda da deginildigi goriilmektedir. Programda zaman ve
kip cekimlerindeki birlesik yapilarin adlandirilmasinda islevden hareket edilmesinin istenmesi énceki
programlarda yer verilen islevsel dil bilgisi uygulamalarma devam edildigini gostermektedir.

Programda kazanimlara ek olarak ¢ok sayida etkinlik 6rnegine yer verilmistir.

Dil bilgisine yonelik etkinlik onerileri incelendiginde 6. sinif diizeyinde “Kelime Bankas1”, “Miknatis”,
“Cicek¢i” (MEB, 2006: 41) gibi oyun temelli etkinliklerin Onerildigi goriilmektedir. Bu bakimdan

programda oyun temelli 6grenme yonteminin yaygin olarak kullanildigini sdylemek miimkiindiir.

Oyun temelli 6grenme, belirlenen hedef becerilere ulagsmak igin kullanilan, 6gretmenin bilgiyi aktaran
degil aksine yol gosterici, 6grencinin aktif oldugu bir 6grenme modelidir. Model bu yonleriyle
geleneksel anlayistan oldukga farkhidir (Weiseberg, Zosh, Hirsh-Pasek, ve Golinkoff, 2013). Oyunun
cocuklar i¢in 6nemi ve yasantilarinda kapladig: alan diisiiniildiigiinde oyunun egitim igin kullanilma
fikri gliniimiizde yaygin bir bicimde benimsenmistir. Burada 6gretmenler hedeflenen kazanimlara
ulagsmak igin derslerinde sik sik egitsel oyunlara yer vermektedirler. Bu sayede Ogrenciler ders
esnasinda daha fazla kendini ifade etme imkani bulur, daha aktif olur, sosyallesir ve igbirligi yapma
becerilerini gelistirirler. Boylelikle 6grenciler, dil bilgisi derslerinde zihinde yapilanmamis, soyut
bilgiler 6grenmek yerine anlama ve anlatma becerilerini zenginlestirmek icin dil bilgisini aktif bicimde
kullanabilirler. Ayrica 6grenme ortami da ¢cok daha eglenceli hale getirilerek 6grencilerin derse yonelik

ilgi ve tutumlarinda olumlu artis gézlemlenir (Bagci, 2011; Onal, 2021; Tural, 2005).
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Programda igbirlikli 6grenmeye yonelik grup calismasi yontemine ait etkinlik onerilerine de yer
verildigi gortilmektedir. 8. Sinuf diizeyinde “Biz bir climleyiz” (MEB, 2006: 49) gibi etkinlikler i¢in grup
¢alismasi1 yontemi tercih edilmistir. Grup ¢alismasi yontemi sayesinde 6grenme siireci daha canly, etkili
ve glidiileyici bir ortama doniismektedir. Bu sayede 6grenciler birlikte diisiinmeyi, goriislerini rahatca
ifade etmeyi, bagkalarmi gerektigi bicimde dinlemeyi 6grenirler. Bu sekilde 6grenme daha anlaml ve
kalict olmaktadir (Dervis, 1993; Samanci ve Yasul, 2015).

7. sinif diizeyinde “Islev ve Kullanim” (MEB, 2006: 45), “Birlesik Fiiller” (MEB, 2006: 44), “Ben Neyim?”
(MEB, 2006: 43), 8. smif diizeyinde “Ben Bir Ogeyim” (MEB, 2006: 49) isimli dil bilgisi etkinlik
onerilerinde ¢oziimleme yonteminin kullanildigr goriilmektedir. Dil bilgisi 6gretiminde bu yontemin
amacl sOzciiglin veya ctimlenin yapi, gorev ve kurulus yoniinden incelenmesidir. Bu yontemle
ctimlenin 6gelerine ayrilmasi, climlenin tasimis oldugu 6zelliklerin ortaya konulmasi, ciimlede yer alan
sozciik veya sozciik gruplarinin niteliklerinin belirlenmesi, sozciiklerin kok ve eklerine ayrilmasi,
eklerin sozciik iizerinde meydana getirdigi degisikliklerin tespit edilmesi gibi uygulamalara yer
verilmektedir. Boylece Ogrencilerin ciimle icinde dil bilgisel yapilarm islevlerini, ¢oztimleme
yontemiyle kesfetmelerine, edindikleri bilgileri icsellestirerek beceriye dontistiirmelerine ve dil
becerilerini daha etkin kullanabilmelerine katkida bulunacaktir (Demirel, 2003; Goger, 2008; Vardar,
1998).

9. 2015 Tiirkce Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programi

Bu program Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginmn 05.08.2015 tarihinde 71 sayili karariyla kabul
edilmis olup 2016-2017 egitim-6gretim yilindan itibaren kademeli olarak uygulanmaya baslanmistir.
2012-2013 yilindan itibaren 5. smiflarin ortaokul diizeyine alinmasi nedeniyle program 5. siniflar1 da
kapsayacak sekilde hazirlanmistir. Program, dil bilgisi agisindan incelendiginde dil bilgisi ile ilgili
kazanimlarin ayr1 bir baglik altinda verilmedigi goriilmektedir. Temel dil beceri alanlar1 olarak sozlii
iletisim, okuma ve yazma belirlenmistir. Dil bilgisi kazanimlarina da farkl: smniflarda asamali olarak bu
beceri alanlar igerisinde yer verilmistir. Ancak programin, 2005 programinda oldugu gibi etkinlik
ornekleri, agiklamalar, ders isleme Ornekleri agisindan zengin olmamas:t nedeniyle daha ¢ok
kazanimlarin 6ne ¢ikarildig1 bir program olmasi dikkat cekmektedir (Iseri ve Bastug, 2016; Temizyiirek
ve Balc, 2021).

Gegmis programlarda oldugu gibi sozlii iletisim, okuma ve yazma becerilerinin birbirinden bagimsiz
diisiiniilemeyecegi; bir kazanimdaki becerinin diger becerilerdeki kazanimlarla mutlaka
iliskilendirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Ardindan da programin temel yaklasimi béliimiinde dil
bilgisi konularmin ezberlenmesi yerine sezdirme ve uygulama yoluyla 6gretilmesinin amaglandig:

ifade edilmisgtir.

“Programm Temel Yaklasimi” béliimiinde dil bilgisinin metnin baglami igerisinde ele almmasi

gerektigi ifade edilerek metin temelli dil bilgisi 6gretimine vurgu yapildig: goriilmektedir.

Metin temelli dil bilgisi 6gretimi, metnin baglaminm merkeze alinarak dil bilgisi yapilarinin anlam ve
gorev bakimindan incelendigi bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle geleneksel
yontemlerden oldukga farklidir. Yontemin uygulama asamasinda 0grencinin kendisine sunulan dil
bilgisi yapisinin veya kuralinin uygulandigi 6rnek metni okuyup, incelemesi; sonrasinda metinde
kullanilan dil bilgisel yap1y1 fark ederek sezmesi ve bu yapinin anlaminy, islevini kesfetmesi amaglanur.

Bu uygulamalarda metnin baglami esas alinarak 6grencilerden okuduklar: metindeki baglam ile, dil
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bilgisi yapist arasindaki iliskiyi fark etmeleri saglanir. Yontemin verimli olmasi i¢in segilen metinlerin
niteligi ¢ok ©nemlidir. Kullanilacak olan metnin mutlaka ele alnan dil bilgisel yapiya iligkin
kullanimlar1 belirgin bir bicimde orneklemesi ve o6grencinin dikkatini bu yapilara cekebilmesi
gerekmektedir (Cecen ve Aytas, 2008; Cifci, 2004b; Kurnaz, 2020).

Programim devaminda kazanimlarin listelendigi ve dil bilgisine iliskin kazanimlarin da bu temel dil
beceri alanlari icerisinde yer aldig1 goriilmiistiir. Bazi kazanimlara iliskin kisa agiklamalar yapilmis olsa
da dil bilgisine iliskin kazanimlarda yontem konusuna dair bir aciklamaya yer verilmedigi
gorilmiistiir. Bu nedenle dil bilgisine yonelik kazanimlarda uygulamaya yonelik olarak 2005
programinda oldugu gibi kapsamli, rehberlik eden agiklamalar bulunmadigindan yonteme dair

yonlendirmeler oldukga sinirli kalmistir.
10. 2017, 2018 ve 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve Ortaokul 1-8. Siniflar)

Kisa omiirlii diyebilecegimiz 2015 programi 2 yil sonra 2017 yilinda degistirilerek Talim ve Terbiye
Kurulunun 17.07.2017 tarihli toplantisinda 100 karar sayisiyla kabul edilmis, 2018-2019 egitim-0gretim
yilindan itibaren tiim smuf diizeylerinde uygulanmaya baslanmistir (Temizyiirek ve Balci, 2021).
Ardindan yapilan baz kiiciik degisiklerle 2018 ve 2019 yilinda programda giincellemeye gidilerek
uygulamaya konulmustur. Bu ii¢ program incelendiginde dil bilgisine yonelik kazanimlarda neredeyse
hicbir degisiklige gidilmedigi, yalnizca 7. sinif diizeyinde “Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.” (MEB,
2017: 47; MEB, 2018: 45; MEB, 2019: 44) kazanimina dair yapilan agiklamada 2017 programinda kip ve
kisi eklerinin {izerinde durulmasi istenirken 2018 ve 2019 programinda buna ek olarak zaman ve anlam
kaymasinin iizerinde durulmasi da dahil edilmistir. Arastirmaya konu olan dil bilgisi 6gretiminde
kullanilacak yontem ve uygulamaya yonelik agiklamalarda ise 2017, 2018 ve 2019 programlar1 arasinda
farklilik gozlenmemistir. Bu nedenle calismamizda bu {i¢ programin tek bir baslik altinda

birlestirilmesinin uygun olacag: diisiiniilm{istiir.

Bir onceki programla karsilastirildiginda okuma ve yazma alanlarinin her iki programda da yer aldigi
ancak sozlii iletisim alaninin dinleme/izleme ve konugma olmak {izere ikiye ayrildig: goriilmektedir.
Dil bilgisi ise bir onceki programda oldugu gibi ayr1 bir baglkta degerlendirilmemis, dil bilgisine
yonelik kazanimlar sinif diizeylerine gore diger beceri alanlar1 ile iliskilendirilerek bu alanlarin igerisine
dahil edilmistir (MEB, 2017; MEB, 2018; MEB, 2019).

Programin dil bilgisi 6gretimine iliskin kazanimlar1 incelendiginde 5. smif diizeyinde “Yapim ekinin
igslevlerini agiklar.” (MEB, 2017: 39; MEB, 2018: 30; MEB, 2019: 38) kazanimmnin altinda agiklama
yapilarak yapim eklerinin ezberletilmemesi, islevinin sezdirilmesi gerektigi ifade edilmistir. 8. smaf
diizeyinde de “Fiilimsilerin ciimledeki islevlerini kavrar.” (MEB, 2017: 51; MEB, 2018: 51; MEB, 2019:
48) kazaniminin altinda yer alan acgiklamada eklerin ezberletilmemesi istenilmistir. Bu yonden &nceki
programlarda oldugu gibi ezberden kaginilmasi gerektigi vurgulanmis ve agiklamada “Fiilimsilerin
tiirleri fark ettirilir.” (MEB, 2017: 51; MEB, 2018: 51; MEB, 2019: 48) ifadesiyle 6gretmenden sezdirme
yontemini kullanmasi istenmistir. Dile yonelik beceri alanlarmin bir biitiin olarak ele alinmasi, bu
becerilerin birbiriyle daima iligkilendirilmesi ve uygulamaya yonelik etkinliklere yer verilmesi gerektigi
gecmisteki programlarda stirekli vurgulandig: gibi bu programda da hatirlatilmistir. 2015 programinda
oldugu gibi 2017, 2018 ve 2019 programlarinda kazanimlara yonelik aciklamalara az yer verilmesi,
yapilan agiklamalarin da yonteme iliskin yonlendirmelerden ziyade iizerinde durulmas: gereken dil
bilgisi konular1 olmasi, dgretmenlerin uygulamada karsilastiklar1 zorluklar1 asabilmeleri igin yeterli

yardimi sunamamaktadir.
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Tablo 1. Yillara Gére Programlarn Dil Bilgisi Ogretiminde Yer Verilen Model, Yontem ve Teknikler

1924 1929, 1949, 1981 2006 2015, 2017,
1931-1932 1962 2018, 2019
Tiimdengelim  Tiimdengelim Sezdirme Islevsel ~dil Islevsel dil Metin
Timevarim Timevarim bilgisi bilgisi Le%rln.el.h dil
. Sezdirme isbirlikli ougst
Gosterip yaptirma  Tekrar o Ogretimi
Tii O0grenme
Soru-cevap umevarim Sezdirme
Oyun temelli
O0grenme
Grup
calismasi
Cozimleme

Yillara gore Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda yer verilen model, yontem ve tekniklerin gosterildigi
Tablo 1 incelendiginde ogrenmeye iliskin anlayislardaki degisimin Tiirkce Dersi Ogretim
Programlarmma da yansidig1 goriilmektedir. Tabloda dil bilgisine yonelik yontem ve teknige iliskin
aciklamalarda degisikligin olmadig1 yillarin programlarina ayni siitunda yer verilmistir. 1938

programinda ise dil bilgisi 6gretimi bulunmadig i¢in yer verilmemistir.
Sonuc¢

Dil 6gretimi dort temel dil becerisi olan dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazmaya iligkin etkinlikler
yoluyla yapilmaktadir. Bu dort temel beceriyi desteklemek igin ise dil bilgisinden yardim alinir. Ciinkii
dil bilgisi ile bireyde kendi diline iligskin bir bilincin olugmasi saglanir. Ana dilinin isleyis tarzinmn ve
kurallarinin bilincine varan birey ise islevsel bir dil becerisi kazanmis olur. Ancak burada vurgulanmasi
gereken husus sudur ki dil bilgisi 6gretimi dgrenciye yalnizca dilin kurallarmin aktarilmasiyla sinirh
degildir. Ogrenciden beklenen bu kurallar1 uygulamaya aktarabilmek, Tiirkgeyi Atatiirk’iin veciz bir
sekilde belirttigi gibi “Tiirk ¢ocuklarini egitirken, onlari, kafalardaki kabiliyetleri, Tiirk karakterindeki
saglamliklari, Tiirk duygularindaki yiikseklik ve genislikleri, kendilerini hi¢ zorlamadan naturel bir
tarzda ve oldugu gibi ifadeye alistirmak.” (Korkmaz, 1992: 283) olmalidir. Bu amaca ulagilmas i¢in de
stiphesiz Tiirkge dersinde dil bilgisinin amaca en uygun yontem ve tekniklerle islenmesi gerekmektedir.
Tiirkge 6gretim programlarmin hazirlanmasi esnasinda dil bilgisi 6gretiminin bu vazgecilmez islevine
dikkat edilmesi ve uygulayicilara gerekli rehberligin yapilmas: gereklidir (Demirel, 2003; Sever, 2000;
Tosunoglu ve Kayadibi, 2011).

Diinyanin hizla degistigi bir ortamda egitim-6gretim planlama ve uygulamalarmin da bu hiza ayak
uydurmas1 gerekmektedir. Degisen ve gelisen anlayiglarla Ogretim programlarinda da gesitli
diizenlemelere gidilerek bu degisime ayak uydurmaya calisildigr goriilmektedir. Dil bilgisi 6gretimi
yontem ve teknikleri agisndan ele alindiginda, 6zellikle 1949 Programi ve sonrasinda, Tiirkge 6gretim
programlarmin seneler icerisinde eklemelerle genisletildigi, ayrmtilandirildig), cesitlendirildigi
goriilmektedir. Hazirlanan yeni Tiirkge 0gretim programlarmin bir 6nceki programlarda yer alan

uygulamalara devam etmekle birlikte bunlara ek olarak farkli yontemlere ve uygulamalara yer
verdikleri dikkati cekmektedir.
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Gegmisten giinlimiize ortaokul Tiirkge 6gretim programlarinmn dil bilgisi 6gretimine yonelik kisimlar:
incelendiginde 1924 yilindaki programda yapilacak tahlillerle tiimdengelim yonteminin kullanilmasi
ve bolca uygulamaya yer verilmesinin istendigi goriilmektedir. Uygulamaya agirlik verilmesi bize o
donemde dil bilgisine ezberlenecek kurallar dizisi goziiyle bakilmadigim gostermektedir. Uygulamalar
yoluyla 6grencinin dil bilgisi kurallarini i¢sellestirmesi, tahrir (yazi) derslerinde bu kurallara uygun
olarak dogru bicimde yazmasi beklendigi ifade edilmektedir.

1929 programinda dil bilgisi kisminda 6gretmenlerden tiimdengelim, tiimevarim, gosterip yaptirma ve
soru-cevap yontemlerini kullanmalar1 istenilmistir. Bir énceki programda oldugu gibi bu programda
da dil bilgisi 6gretiminde sadece islenecek konular siralanmistir. Her iki programin da bu yontiyle

yontem bakimmdan 6gretmenlere rehberlik etmekten uzak oldugu soylenebilir.

1931-1932 Ders Senesi Tadilat1 Tiirkge Programinda ise yapilan diizenleme sadece dil bilgisi konularinin
degisikligi ile simirhdir. Yontem ve teknikler hakkinda agiklamalarda degisiklik goriilmemistir. 1938
programinda Atatiirk’{in talimatiyla Tiirk¢enin yeniden ele alinip kurallarinmn tespit edilmesi siirecinde

dil bilgisinin miifredattan ¢ikarildig: goriilmektedir.

1949 programinda ise dil bilgisi miifredata tekrar dahil edilmistir. Programda dil bilgisi 6gretiminde
sezdirme, tlimevarim ve tekrar yontemlerinin kullanilmasi istenilmistir. Sezdirme yontemine ilk kez bu
programda yer verildigi goriilmektedir. Yapilan agiklamalarda sezdirme yontemiyle varilan kurallarin
konusma ve yazmay1 besleyecek nitelikte calismalarla desteklenmesi gerektigi belirtilmistir. Bu
yontemle 6grencinin muhakeme yetisinin gelisecegi de vurgulanmistir. Programda 6gretme yerine
uygulama ve kullanima agirlik verildigi, ezberlenmis kurallar yerine 6grencinin yaptigi ¢alismalarin
tamaminda dil bilgisi kurallarina dikkat etmesine ve hatalarmni gidermesine yonelik faaliyetlere yer
verilmesi gerektigi ifade edilmektedir. 1962 programinin yontem ve tekniklere iliskin agiklamalar

bakimindan bir dnceki programla ayni oldugu goriilmektedir.

1981 programinda sezdirme ve tiimevarim yontemlerinin kullanimina deginilmistir. Programdaki
yeniligin dil bilgisinde yapilacak etkinliklerin islevsel dil bilgisi anlayisina uygun olarak
yuriitiilmesinin istenmesidir. Bu anlayisla 6rneklerden yola ¢ikarak 6grencinin dilde yer alan anlam ve

gorev elemanlarmin dildeki fonksiyonlarini sezmesinin amaglandigi belirtilmektedir.

Programlar arasmnda en biiyiik degisimin 2006 flkogretim Tiirkce Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda
yasandig goriilmektedir. 2006 programi yapilandirmaci yaklasim esas alinarak hazirlanmistir. Merkeze
alinan bu anlayis ¢ercevesinde de ¢oklu zeka, beyin temelli 6grenme, bireysel farklara duyarlilik,
ogrenci merkezli 6grenme, beceri yaklasimi, sarmal ve tematik yaklasim gibi model ve yaklasimlardan
yararlanilmigtir. Gegmis programlarla kiyaslandiginda beceri alanlarinda oldugu gibi dil bilgisi
alaninda da 6gretmene rehberlik edecek farkli yontem ve tekniklerin uygulandig1 ¢ok sayida etkinlik
orneklerine yer verildigi goriilmektedir. Programin dil bilgisi béliimiinde oyun temelli 6grenme ve
igbirlikli 6grenme modeline uygun grup calismasi ve ¢oziimleme gibi yontemlerin kullanildig:
goriilmektedir. Ayn1 zamanda programda islevsel dil bilgisi yaklagimimna iliskin agiklamalarda

bulunulmustur.

2015 programinda yenilik olarak dil bilgisi 6gretimi uygulamalarinda ciimleden metne dogru bir gecis
gozlenmektedir. Onceki programlarda sdzciiklerin ciimle igindeki anlam ve iglevlerinin dikkate alindig:
ancak ciimlelerin dilsel bir biitiinliik tastmamasi sebebiyle 2015 programinda metin temelli dil bilgisi
dgretimine yonelik calismalara yer verildigi goriilmektedir. Onceki programlarda oldugu gibi sezdirme
yontemine ve uygulamaya bu programda da yer verildigi goriilmektedir. Programda dil bilgisine
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yonelik kazanimlarda uygulamaya yonelik olarak 2006 programimnda oldugu gibi kapsamli, 6gretmene
kilavuz olabilecek agiklamalarin yapilmamig olmasmdan dolay1 yonteme dair yonlendirmeler oldukga

sinirl kalmaistir.

2017, 2018 ve 2019 programlar1 igin de kazanim uygulamalar1 ve yontem yonlendirmeleri bakimindan
2015 programu gibi yetersiz kalindigmi sdylemek miimkiindiir. Dil bilgisi 6gretiminde yontem ve
teknige iliskin 2015 programiyla benzer aciklamalara yer verildigi goriilmektedir. Programlarda
sezdirme yontemine ve uygulamaya sik¢a yer verilmesi, ezberden kagmilmasi gibi hususlara
deginilmektedir. Kalayci ve Yildirim (2020) ortaokul diizeyinde oldugu gibi ilkokul diizeyinde de 2017
ve 2019 Tiirkce programlarmin kazanim uygulamalari ve yontem yonlendirmeleri bakimindan yetersiz

kaldigini ifade etmektedir.

Tiirkce derslerindeki etkinlikler, hazirlanan 6gretim programi dogrultusunda diizenlenmektedir. Bu
nedenle programlarda var olan eksiklikler dogrudan dogruya egitim-Ogretime yansimaktadir.
Omeroglu (2018) dil bilgisi 6gretimi bakimindan Tiirkge &gretim programlarmi incelemis oldugu
calismasinda uygulamaya dayali 6gretim, sezdirerek 6gretim, smif diizeyine uygunluk, drneklerden
hareketle 6gretim gibi ilkelerin 2004-2017 yillar1 arasindaki programlarda ortak olarak yer aldigim
belirterek dil bilgisi 6gretiminde oncelikli olarak ¢6ziim odakl yaklasimin dikkate alinmasi gerektigini

belirtmistir. Aksi halde dil bilgisinin kurallar yiginina dontisecegini ifade etmistir.

Topal ve Cifci (2021) tarafindan Tiirkce Ogretmenlerinin dil bilgisi Ogretiminde zorlandiklar:
kazanimlarin tespitine yonelik yapilan arastirmada bazi kazanimlarda agiklama ve ydnlendirmenin
yapilmamasinin d6gretmenlerde belirsizlige yol agtig1 ve dil bilgisi 6gretiminde giicliik yasamalarma
sebep oldugu belirtilmistir. Bigak ve Alver (2018) tarafindan yapilan Tiirkge 6gretmenlerinin, 6gretim
programina yonelik goriislerinin ele alindig1 calismada da benzer bir bicimde katilimcilarin neredeyse
tamami Ogretmen kilavuz kitabinin kaldirilmasini dogru bulmadigini belirtmistir. Bu nedenle
hazirlanan programlarda dil bilgisine yonelik kazanimlarda ¢agdas yaklasimlara uygun yontem ve
tekniklerin tanitilmasi, 6nerilmesi, daha kapsamli agiklamalarin yapilmasi ve uygulama 6rneklerinin
paylasilmasimin bu sorunun agilmasinda yararli olacag: diistiniilmektedir. Programlarda var olan bu
gibi eksikliklerin giderilmesi dil bilgisi 6gretiminin daha islevsel olmas: ve dil bilgisi dgretiminde

yasanan zorluklarin giderilmesi igin faydali olacaktur.
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