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Effect of Active Learning Techniques on the Success of 6th Grade
Students to Use Spelling and Punctuation Rules
and Their Attitudes towards the Lesson

Asli MADEN ! & Abdulkerim DINC 2

ABSTRACT

In the research, it was aimed to determine the effect of active learning techniques on the success of 6% grade students to
learn spelling (orthography) and punctuation rules as well as their attitudes towards the lesson. Study group composed of
52 6th grade students of a primary school in Erzurum city. In the study, “pre-test post-test control group” pattern which is
the most common experimental research methods was used. 52 students constituting the research were selected through
random sampling. While traditional teaching method was applied in the control group, active learning techniques (station,
card showing and sandwich) were applied in the experiment group. In collecting the data related to the sub-problems of the
research, Spelling and Punctuation Success Test and Attitude towards Turkish Lesson Scale were used. Reliability and validity
analyses of measurement tools were performed. Data related to the success levels and attitudes of students in the
experiment and control groups before and after the application were collected and analysed. It was detected that there was
no significant difference between the pre-test averages of students in the experiment and control groups in terms of their
success in spelling and punctuation rules but there was a statistically significant difference in the post-test. As a conclusion,
active learning techniques are more influential on the academic success of the 6t grade students in using the spelling and
punctuation rules as well as their attitudes towards the lesson in comparison to the traditional teaching method.
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Aktif Ogrenme Tekniklerinin 6. Sinif Ogrencilerinin Yazim ve
Noktalama Kurallar1 Basarisi ve Derse Karsi1 Tutuma Etkisi3

OZET

Arastirmada, aktif 6grenme tekniklerinin 6. sinuf 6grencilerinin yazim ve noktalama kurallarini 6grenmedeki basarilar ve
derse kars1 tutumlar iizerindeki etkisini belirlemek amaclanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, Erzurum ilindeki bir
ilkogretim okulunun 6. simfinda 6grenim goren 52 &grenciden olusmaktadir. Calismada deneysel arastirma modelleri
icerisinde en ¢ok kullanilan “&n test-son test kontrol gruplu desen” esas alinmistir. Calisma grubunu olusturan 52 6grenci
tesadiiff 6rneklem (random) yontemi ile tanimlanmustir. Kontrol grubunda uygulama geleneksel 6gretim yontemi ile deney
grubunda ise aktif O6grenme teknikleri (istasyon, kart gosterme ve sandvig) ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin alt
problemlerine ait verilerin toplanmasinda Yazim ve Noktalama Basart Testi ve Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgei
kullanilmigtir. Olgme araglarmin giivenirlik ve gegerlik analizleri yapilmigtir. Uygulama dncesi ve sonrasinda deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 ve tutum diizeylerine ait veriler toplanmis ve analiz edilmistir. Elde edilen veriler,
SPSS 16 araciligiyla Mann Whitney U ve Wilcoxon Z testleri kullanilarak analiz edilmistir. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin yazim ve noktalama kurallar1 basarilar1 ve derse kars1 tutumlar agisindan 6n test ortalamalar1 arasinda anlaml
bir farkliligin olmadig1 ancak son testte istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Sonug olarak aktif
ogrenme tekniklerinin 6. smif 6grencilerin yazim ve noktalama kurallarna yonelik akademik basarilari ve derse kars:
tutumlar {izerinde geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmustir.

Anahtar Kelimeler: Anahtar kelime, anahtar kelime, anahtar kelime, anahtar kelime, anahtar kelime.
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1. Giris

Egitim sisteminin bireysel gelisim ve sosyal gelisimi saglama seklinde iki temel islevi bulunmaktadair.
Egitim faaliyetleri, tim donanimlar ile oncelikle bireyin kendi 6zelliklerini tanimasimi ve iginde
bulundugu topluma uyum saglamasini hedefler. Bu hedefe ulasirken bireyin, toplumun ve ¢agin
gereksinimlerini dikkate alir. Ancak tiim bu faaliyetlerin basariya ulasabilmesi, bireyin cevresiyle
dogru ve etkili iletisim kurabilmesine baglidir. Ciinkii kendisini ifade edemeyen, olay ve durumlar
karsisinda diislince ve ¢oziimlerini aciklayamayan, dolayisiyla iletisimde basarisiz olan bireyler hem
psikolojik hem de sosyal anlamda gelisim sorunlar1 yasarlar. Bu da egitim siireci icinde cesitli
problemleri dogurur. Bahsedilen sorunlar1 yasamamak icin dil egitimine, dil becerileri ile ilgili
ilkelerin 6gretimine ayr1 bir onem vermek gerekmektedir.

Bireyin dilini tanimasi ve dilini kullanirken gerekli olan becerileri edinmesi ana dili egitimine baglidir.
Ana dili egitiminin temel amaci, bireye anne ve yakin gevresinin kullandig: dili dogru ve etkili
kullanma becerisi kazandirmaktir. Ana dili egitimi, bireyi etkili iletisim kurabilecek sekilde temel dil
becerilerini kullanir duruma getirmelidir. Bunun i¢in dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin kazanilmas: gerekir. Bireyin dil gelisimi anne karninda baslar. Cocuklarda ilk 6nce
dinleme/izleme yetenegi ortaya ¢ikar ve bu beceri/yetenek anne karnindan itibaren gelisme gosterir.
Dinleme yetenegini 1,5-2 yas doneminden itibaren konusma yeteneginin takip ettigi ve ardindan
gorsel okuma; okul ¢aginda da okuma ve son olarak yazma ile dil gelisiminin stirdigii goriilmektedir.
Bu zincirin son halkasinda bulunan yazma egitiminin diger siireclere gore daha yavas ve zorlu
gerceklestigi goriiliir. Yazma becerisi edinim siirecinin karmagik olmasi, yazma becerisini tam ve
dogru kazanmay1 ¢ogu zaman olumsuz etkilemektedir. Ciinkii yazilar daha 6nce kazanilmis bilgiler,
tecriibeler yardimiyla ve zihnin ¢ok boyutluy, etkin ¢alismasiyla meydana gelir.

Yazma, gilinlitkk hayatimizda konusmadan sonra en ¢ok basvurdugumuz anlatim bigimidir.
Yazmadaki temel amag¢ okuyucuya, kisi ve kisilere belli bir konuda belirli bir mesaji aktarmaktir
(Ozbay, 2006, 5.8). Cevremizle iletisimde giizel ve dogru yazma, kisinin kendisini dogru ve etkili bir
sekilde ifade etmesiyle birlikte, sosyal cevresiyle saglikli iletisim kurmasinda (toplumda sevgi,
hosgorii, baris ve demokratik bir ortamin olusmasinda) ve bagkalarmi anlamasinda onemli bir
etkendir (Calp, 2010). Yazili anlatimin dogru ve etkili bir sekilde gerceklesmesinde yazim ve
noktalama kurallarina uyulmasi 6n kosuldur. Aksi takdirde verilmek istenen anlam eksik kalir.
Ifadeler hem sekil hem igerik agisindan yetersiz olur. Okuyucu ve dinleyici, yazinin igerigini
anlamada zorlanur.

Gilintimiizde kullandigimiz yazim kurallari, Tiirk Dil Kurumu tarafindan hazirlanmis olan Yazim
Kilavuzu'nda (2012) ayrintih olarak verilmekte ve Giincel Tiirkce Sozliilk'te su sekilde tanim
bulmaktadir: “Bir dildeki sozciiklerin yazilis bigimlerini belirleyen kurallar.” Yazim kurallar1 bir¢ok
kaynakta imla kavrami ile de karsilanmaktadir: “Bir dilin, kelimelerinin yazili ve s6zlii olarak
kullanilisinda, birligini saglamak iizere, uyulmas: istenen kurallara imla kurallar1 denir” (Oner, 1982,
s.111). Benzer tanimlarda; “Bir dilin sozciiklerinin dogru olarak yaziya gecirilmesini saglayan ortak
yazma bi¢imine yazim denir” (Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2002, s.50). Korkmaz (2007, s.130) ise, imla
/ yazim kavramini su sekilde agiklamaktadir: “Bir dilin s6z varligini o dilde yiiriirlitkte olan ses, sekil,
koken vb. kurallara uygun olarak yaziya gecirme; dildeki sozleri kurallarina uygun olarak yazma.”

Yazim kurallar ile biitiinliik i¢inde kullanilmas: gereken noktalama isaretleri, yazili anlatimin énemli
araglaridir. Tiirk yazi dilinin ilk Ornekleri olarak kabul ettigimiz Goktiirk Kitabeleri'nde ve Uygur
yazili metinlerinde noktalama isaretlerine rastlanmaktadir (Atasoy, 2009; Beyreli, Cetindag,
Celepoglu, 2005; Ergin, 2009; Kalfa, 2000). Giintimiizde kullandigimiz noktalama isaretleri ve bunlarin
gorevleri, Ttirk Dil Kurumu tarafindan hazirlanmis olan Yazim Kilavuzu'nda (2012, s.27) su sekilde
aciklanmistir: “Duygu ve diisiinceleri daha acik ifade etmek, ciimlenin yapisini ve duraklama
noktalarini belirlemek, okumay1 ve anlamay1 kolaylastirmak, soziin vurgu ve ton gibi 6zelliklerini
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belirtmek iizere noktalama isaretleri kullanilir.” Konusma dilinin inceliklerini yaziya aktarmak ve
verilmek istenen mesajin eksiksiz ve dogru olarak aliciya ulastirilabilmesi i¢in noktalama isaretleri
gereklidir.

Noktalama isaretleri, trafik isaretleri ve levhalar1 gibidir. Nasil ki trafik isaretleri ve levhalari, yollarda
diizeni saglayip karmasay1 Onliiyorsa noktalama isaretleri de tipk: trafik isaretleri ve levhalar1 gibi
yaz1 dilinde diizeni saglayip ortaya cikabilecek bir karmasay1 engellemektedir (Karabuga, 2011, s.2).
Yazim ve noktalama kurallarimmin 6nemi, duygu ve diislincelerin 6nemine ve islevine gore dizilip
dogru bicimde anlamin verilmesinde gizlidir.

Yazma egitimi ve yazili anlatima yoOnelik Ogretim faaliyetleri egitim sistemimizin hemen her
asamasinda yapilmaktadir. Egitim 6gretim siirecinin hemen her kademesinde yazili anlatim ile ilgili
derslere rastlanmaktadir. Buna karsin, giinlitk hayatta farkli egitim seviyelerinde insanlarin
sergiledikleri yazili anlatim yanlislari, yazma becerilerinin istenilen diizeyde kazandirilamadiginin ve
gelistirilemediginin bir isaretidir. Yiiksekogrenim diizeyindeki Ogrencilerin, &grenimlerini
tamamlayip mesleklerini icra edenlerin, lisansiistii egitim gorenlerin dahi yazili anlatim konusunda
eksikliklerinin oldugu ilgili arastirmalarda dile getirilmektedir. “Ulkemizde dil Ogretiminin
vahametini gormek i¢in bu alanin uzmani olmaya gerek yoktur. Bugiin {iniversite 6grencilerimizin
onemli bir kism1 ders notlar1 ve magazin haberleri disinda bir sey okumamaktadir. Kisa, kuru
kaliplagsmis ciimleciklerle konusan, tiim ihtiyaclarini birkag yiiz kelimeyle ifade etmeye calisan, yaz
yazmaktan korkan, basit bir dilekgeyi bile kurallarina uygun yazamayan, karsisindakini dinlemeyi
bilmeyen insanlarimiz dil egitimimizde 6nemli sorunlarla kars1 karsiya oldugumuzun gostergesidir”
(Ozbay, 2003, s.3).

Egitim sistemimizin hemen her kademesinde yer bulan yazili anlatim 6gretiminin yeterli basariya
ulasamamasinin bir¢ok sebebi bulunmaktadir. Bu eksikligin basta gelen sebeplerinden biri, yazma ve
yazili anlatim c¢alismalarinda kullamilan yontem ve tekniklerin yetersizligidir. Alan yazininda
ilkogretim, orta ve yliksekogretim kademelerinde 6grenim goren dgrencilerin yazili anlatim becerileri
lizerine bir¢ok arastirma yapilmistir (Alkan, 2006; Arict ve Ungan, 2008; Avci, 2006; Demir, 2003;
Kardas, 2013; Maden, 2011; Pekaz, 2007; Sahin ve digerleri, 2011; Temizkan, 2001). Genel olarak, bu
calismalarin yazili anlatim beceri diizeylerinin tespitine ve Ogretimine yonelik Oneriler sundugu
goriilmektedir.

Duman (1997:202)'1in arastirmasinda, yazma / yazili anlatim becerisi diizeyinin olgtldiugi ve
degerlendirildigi arastirmalardan hareketle; 6gretmen ve Ogrencilerin yazili anlatim g¢alismalarina
gereken Onemi vermedigi, iniversite 6grencilerinin kurduklar ciimlelerde eksiklikler ve bozukluklar
oldugu, o6grencilerin yazili anlatim becerilerinin sosyoekonomik, sosyokiiltiirel, cinsiyet ve simif
degiskenleri acisindan farklilastigi, 6, 7 ve 8. siuflarda dil gelisimine paralel olarak yazili anlatim
becerilerinde diizgiin bir gelismenin gerceklesmedigi hatta sinif ilerledikge genel bir diisiisiin oldugu
bunlarla birlikte yazili anlatimlarda noktalama, imla, kelime eksikligi veya fazlaligi, uyumsuzluk,
tekrar siklig1, aykir1 kelime kullanimi, siralama yanlis1 gibi hatali ciimlelerin siklikla kullanildigi ve
ogrencilerin yazmaya yonelik c¢aba, gayret ve Ozveri gostermedigi seklinde bir tablo ortaya
konulmustur. Bahsedilen tespitlere dayanarak yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesine yonelik
cagdas Ogretim yontem ve tekniklerini ise kosan cesitli deneysel arastirmalar da yapilagelmistir.
Kelime ag1 olusturma (Anilan, 2005), drama (Karateke, 2006), ipucu geri bildirim (Pekaz, 2007), is
birligi-gozlem (Erdiken, 1996), jigsaw (Maden, 2011) ve birlikte 6grenme (Kardas, 2013) ile yazma
becerilerini gelistirmeyi amaglayan arastirmalar bunlara Ornek olarak gosterilebilir. Bahsedilen
arastirmalarin problemleri ve sonuglari, Tiirkce 6gretiminde yazili anlatim, dolayisiyla yazim ve
noktalama kurallarinin 6gretimi ile ilgili 5nemli bir sorunun oldugunu ortaya koymaktadir.
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Dil egitiminin ve temel dil becerilerinin son ve en sistemli halkasini olusturan yazma, ana dili egitimi
siirecinde edinilen bilgi ve becerilerin depolanmasi, kullanimin kolaylasmasi, iletisimin diizenlemesi
gibi 6nemli islevlere sahiptir. Anlatma etkinlikleri kapsaminda ele alinan yazma; duygu, diisiince ve
hayallerin, istek ve arzularin, bilinen ve goriilenlerin, okunan ve/veya duyulanlarin dil araciligiyla
kagit tizerine giizel, dogru ve etkili bir sekilde aktarilmasi olarak ifade edilebilen yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesi ve Tiirk¢e derslerine karsi olumlu tutum gelistirilmesi basar1 ve saglikli
iletisim i¢in 6nemlidir (Calp, 2010, s.225). Giinliik yasamda bir¢ok ifade okunarak ya da dinlenerek
anlasilir. Aymi sekilde konusarak ya da yazarak anlatilir. Bu denklem insanin vazgegilmez bir
parcasini olusturur. Anlatim becerilerinden konusma, okulun disinda gelistirebilir. Ama yazihi
anlatim becerileri ve Ozellikle yazim ve noktalama kurallarimin kullanmimi okul siralarinda
edinilmektedir. Bu nedenle ilkogretim doneminde yazim ve noktalama kurallarinin kullaniminin
eksiksiz bir sekilde 6grencilere kazandirilip 6grencilerin orta ve yiiksekogretime gonderilmeleri bu
becerileri kalic1 bir sekilde edinip kullanabilmeleri igin gereklidir.

Yazim ve noktalama kurallarin1 kullanma / uygulama becerisi; bireyin, iyi egitim almighiginn,
kiiltiirlii olmasimnin, ana diline saygisinin, kendisine saygi duyulmas: isteginin en giindelik, en
ortadaki gostergesidir (Yildiz, 2002, s.XII). Yazim ve noktalama kurallarina uygun yazma becerisinin
(okuryazarlikla iligkili olarak) toplum geneline yayilmast da aym1 zamanda gelismisligin
isaretlerindendir. Yazim ve noktalama kurallari, dil kullaniminin geregince yapilabilmesi igin 6rgiin
egitim icinde -ana dili egitimi siirecinde- bireye kazandirilir. Bir metnin tam ve dogru olarak okunup
yazilmasinda 6nemli bir yeri olan noktalama isaretleri, ana dili egitiminin kapsami igerisinde yer
almaktadir. Yazili veya basili bir metnin tam ve dogru bir sekilde yazilip okunmasinda,
anlasilmasinda noktalama isaretlerinin 6nemli rolii bulunmaktadir. Bu nedenle ana dili egitimi
igerisinde bu kurallarin kazandirilmasina 6zen gosterilir. Ancak Srgiin egitim ile birlikte aile, arkadas
cevresi vb. ortamlarda da bu kurallarin dogru kullanilmas1 zorunludur.

Aciklanan iliski ve gerekliliklere karsin ilkdgretim, ortadgretim bir yana, yiiksekogretimden gecen
genglerin biiyiik cogunlugu da diistindiiklerini, duyduklarin, tasarladiklarini derli toplu bir bigimde
dile getirememekte ve ana dillerini dogru ve yanlissiz kullanamamaktadir. Giinliik hayatta bu tiir
yazili anlatim ve dil yanliglar1 rahatlikla goriilebilir. Kelime serveti bakimindan yetersiz, “ciimle
kurma agisindan kendine giivensiz ve beceriksiz, mecazlari ve niianslar1 zor kavrayanlarin ¢cogunlukta
oldugu bir nesil... Ve bunlar, iiniversiteyi kazanabilenler... On bir yillik, tabii hazirlik okuyanlar i¢in
on iki yillik egitimin Tirkceyi konusurken ve yazarken kullanmayi beceren insan yetistirmeyi
basaramadig goriiliiyor” (Tural, 2003, s.211). Ana dili ile ilgili temel kullanim becerilerinin 6zellikle
yliksekdgrenimde bir sorun teskil etmemesi gerekir. Ana dilinin kavratilmas: ve dgrencinin belirli bir
kiltiir diline kavusturulmasi yiiksekogrenime birakilmamalidir. Ne yazik ki yurdumuzda 6grencinin
biiyiik bir boliimii ana dilinin kurallarini yeterince kavramadan yiiksekdgrenime gelmektedir. Bu
durum, diisiik puanla 6grenci alan fakiiltelerde daha da agiktir. Yabanci dil ile 6grenim gormeyi tercih
eden gengler, Tiirk dil bilgisinden yoksun olduklarindan zorluk ¢ekmektedirler. Esasta saglam bir ana
dili 6grenimi gormemis olan Ogrenciler, yiiksekdgrenimde karsilastiklari terim, kavram, anlatim
karmasiklig1 icinde bunalmakta, bu durum basarisizliga yol agmaktadir (Ziilfikar, 1983, s.4).

Yazim ve noktalama kurallar1 Tiirk¢e Ogretiminin ve yazma becerisi kazandirmanin 6nemli bir
asamasidir. Temel dil becerilerini etkili kullanabilmenin anahtari, yazili anlatma becerisini dogru ve
gerektigi sekilde kullanabilmektir. Ayni sekilde yazili anlatimin gerceklestirilebilmesinin anahtari
olarak yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinin dogru kullanimi goriilebilir.

2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda yazma becerisiyle ilgili olarak, “Yazili anlatim, bireyin kendini
dogru ve amacina uygun olarak ifade etmesinde ve iletisim kurmasinda en etkili araglardan biridir. Tiirkge
Ogretim Programi'nda yazma becerisinin gelistirilmesiyle; 6grencilerin duygu, diisiince, hayal, tasari ve
izlenimlerini dilin imkdnlarindan yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalari, yazmay:
kendini ifade etmede bir aliskanliga doniistiivmeleri ve yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri
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amaglanmaktadrr. Uzun bir siire¢ isteyen yazma becerisinin kazanilmas: ve istenen amaglara ulagilmasi, ancak
cesitli ve dzendirici yazma uygulamalariyla miimkiin olur.” (MEB, 2006, s.7) ifadelerine yer verilmistir.
Programda yazma / yazili anlatimin dogru ve hedeflenilen sekilde kullanilabilmesi i¢in uygulamaya
dayanan bir Ogretimin gerekli oldugu vurgulanmaktadir. Ancak bu sekilde yazma kurallan
uygulanabilir, planlh yazilar olusturulabilir, farkli tiirde metinler kaleme alinabilir, yazilanlar
degerlendirilebilir, kendini yazil olarak ifade etme aliskanlig1 kazandirilabilir.

Yazim ve noktalama kurallarimin 6gretimi, 6grencilerin Ozellikleri ve ihtiyaclarina uygun farkl
yontem-teknikler ve etkinliklerle dogru, kuralli ve eglenceli hale getirilmelidir. Ogrencinin aktif olarak
stirece katildigi, ¢Oziimler {irettigi ve kendi iiriinlerini degerlendirdigi, bireysel etkinlik ve grup
calismalari ile yazma kural ve isaretlerinin kullaniminmi 6grendigi bir siire¢ basar1 ve tutum iizerinde
etkili olacaktir. Bu nedenle, Tiirkce derslerinde yazim ve noktalama kurallar1 egitiminde ¢agdas egitim
anlayisim / Ogrenci merkezliligi destekleyen oOgretim yontem ve tekniklerinden yararlanmak
gerekmektedir. Drama, bilgisayar destekli 6gretim, kavram haritalari, istasyon, akvaryum, ayrilip
birlesme, is birlikli okuma ve yazma, kalite evi, takim-oyun-turnuva, kuantum 6grenme, 6rnek olay
inceleme vb. aktif katilim ve is birligine dayali bir¢ok yontem-teknik yazim ve noktalama kurallarinin
ogretiminde kullanilabilir.

Okuma, dinleme, konusma ve yazma becerileri tizerine kurulan ve gelistirilen iletisim insan hayatinin
devamu i¢in zorunludur. Bu derece 6nem arz eden iletisim becerilerinin kullaniminda gesitli sorunlar
ve aksakliklar yasanabilmektedir. Ana dili olarak Tiirk¢e Ogretimi, iletisim siirecinde bu tiir
aksakliklarin yasanmasini en aza indirebilecek kalici 6grenmeyi saglayabilecek uygulamalarla
bireyleri hayata hazirlamalidir. Aktif 6grenme ortaminin sagladigi uygulamalar bu agidan énemlidir
(Maden, 2011b, s.36). Ayn sekilde yazim ve noktalama kurallar1 egitiminde de aktif 6grenme teknik
ve O0gretimsel islerinin kullanimi dogru ve etkili yazili anlatimi yerlesik aliskanliklar halinde, zevkli
bir sekilde, etkilesim igerisinde kazandirabilir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, aktif 6grenme tekniklerinin 6. smnif 6grencilerinin yazim ve noktalama kurallarin
ogrenmedeki basarilar1 ve derse karsi tutumlar {izerindeki etkisini tespit etmek amaclanmistir. Bu
amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Aktif 6grenme tekniklerinin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandig1 kontrol
grubu arasinda yazim ve noktalama kurallarini 6grenmedeki basar1 agisindan anlamh farklilik var
midir?

2. Aktif 6grenme tekniklerinin uygulandig: deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandig: kontrol
grubu arasinda Tiirkce dersine yonelik tutum agisindan anlamli farklilik var midir?

2.Yontem

2.1.Arastirmanin Modeli

Arastirma, iki farkli yontemin karsilastirilmasi esasina dayandigindan deneysel nitelik tasimaktadir. Bu
nedenle arastirmada ‘6n test — son test kontrol gruplu deneysel desen’ kullanilmistir. “On test-son test
kontrol gruplu desen, deneysel islemin bagimli degisken {izerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili
olarak arastirmaciya yiiksek bir istatistiksel gilic saglayan, elde edilen bulgularin neden sonug
baglaminda yorumlanmasina olanak veren ve davrams bilimlerinde siklikla kullarulan giliglii bir
desendir” (Biiytikoztiirk, 2001, s. 27).
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2.2.Calisma Grubu

Arastirmada Erzurum ili Oltu ilgesindeki bir ilkdgretim okulunun iki farkl 6. sinif subesinde 6grenim
goren 52 6grenci deney ve kontrol gruplarini olusturmustur. Smiflardan 6-A subesi kontrol grubu, 6-B
subesi deney grubu olarak rastgele belirlenmistir. Bu nedenle arastirma yar: deneysel niteliktedir. Yar1
deneysel 6zellige sahip bu model, 6n testler aracilifiyla gruplarin deney 6ncesi benzerlik derecelerinin
bilinmesini ve son test sonuglarmin buna gore diizeltilmesini ve degerlendirilmesini saglar (Ekiz,
2009; Karasar, 2000). Calisma grubunu olusturan 52 6grenci, 6n test sonuglar1 dikkate alinarak random
(yansiz atama) yontemiyle, 27’si kontrol grubunda (6-A subesi), 25’1 ise deney grubunda (6-B subesi)
yer alacak sekilde gruplandirilmistir.

Calisma grubuna 6. sinif 6grencilerinin secilme nedeni ise bu dénem 6grencilerinin ﬂkt‘)gretim Tiirkege
Dersi (6, 7, 8. siniflar) C)gretim Programi'na gore (2006) ilkdgretim ikinci kademenin baslangig
seviyesinde olmalaridir. flk okuma-yazma egitimi sonrasinda, yazim ve noktalama kurallarini
gelistirmeye yonelik calismalar ve temel dil becerileri belirgin bir sekilde kazandirilmaya ve
gelistirilmeye ilkdgretim 6. siniflarda baslandig1 i¢in ¢alisma grubu 6.simiflardan segilmistir.

2.3.Deneysel islem

Yazim ve noktalama kurallar1 konular:1 kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemi ile, deney
grubunda ise aktif 6grenme teknikleri (Istasyon vb.) ile islenmistir. Caligmada; aktif 6grenme teknikleri
ile 6gretim ve geleneksel 6gretim yontemi “bagimsiz degisken”, dgrencilerin yazim ve noktalama
basarilar1 ve Tiirkce dersine yonelik tutumlari ise “bagimli degisken” durumundadir.

Her iki grupta (kontrol ve deney) da dersler aym Ogretmen (arastirmacinin destegi ile) tarafindan
yliriitiilmiistiir. Calisma gruplarinda Ogretmen Kilavuz Kitabinda yer alan ders planlari esas alinmistir.
Boylece gruplarin basarilar tizerinde, kullanilan yontem (geleneksel ve aktif 6grenme) disinda farkh
degiskenlerin etkisi en aza indirgenmeye calisilmistir. Aktif 6grenme ve uygulama siirecinde
kullanilacak teknikler hakkinda uygulama yapilan 6grencilere tarutic bilgiler verilmistir. Arastirma,
“Temaya Dayali/Unitelendirilmis Yillik Ders Plan1”"na uygun olarak hazirlik galismalar ile birlikte
toplam 7 hafta stirmiistiir. Uygulama siiresince, Tiirk¢e dersinde yazma becerisine yonelik ¢alismalar
hazirlanan etkinliklerle gerceklestirilmistir. Etkinlik Ornegi :

Ikinci Hafta:
Nokta ile ilgili istasyonlar olusturulur.
Nokta Istasyonu

Istasyon 1-Konunun ilke ve kurallari, tablolar halinde panoya asilir.

Istasyon 2-Top Tasima tekniginin uygulama esaslarina uygun olarak, konunun ilke ve
kurallar1 her grup tarafindan bir sonraki gelene anlatilir. Tartisilir.

Istasyon 3-Konunun kullanimina ait grup iiyesi sayisinca ders kitabindan érnekler panoya
yazilir. Bir onceki ornekler degerlendirilir. Yanlis kullanimlar isaretlenir ve diizeltilir. Her grup bir
onceki gruba Kart Gosterme teknigini kullanarak dogru veya yanlis yanit olup olmadigini gosterir.
Dogru cevaplar icin Yesil Kart, yanhs cevaplar igin ise Kirmiz1 Kart gosterilir. Her grubun yesil ve
kirmizi kart sayilar1 kaydedilir.

Istasyon 4-Konu ile ilgili 5rnek bir etkinlik(bosluk doldurma) pano {izerinde yapalir.

Istasyon 5-Konunun kullanimina yonelik grup iiyesi sayisinca 6rnegi barindiran bir metin yazilir. Bu
asamada Sandvig teknigine uygun olarak once grup fiiyelerince tek tek 6rnek metinler yazilir, sonra
grup olarak bir metin segilir. Konu (Nokta) ile ilgili kisimlar bos birakilir. Bir sonraki grup metindeki
bos birakilan kisimlar1 doldurur. Ardindan bir sonraki grup icin ayni islem siirdiirtilir. ...

Arastirma siiresince ¢alisma gruplarina (deney ve kontrol) uygulamadan 6nce, uygulama esnasinda
ve sonrasinda arastirma amacina yonelik cgesitli islemler uygulanmistir. Bu islemler Tablo 1'de
gosterilmistir:
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Tablo 1. Arastirma Uygulama Siireci

Grup On test Siireg Son test

—_ Yazim ve Noktalama Basar1 E g Yazim ve Noktalama Basar1

% Testi (YNBT) ";:) £ Testi (YNBT)

Q Tiirkge Dersine Yonelik Tutum 2 ,E‘o Tiirkce Dersine Yonelik Tutum
R .. L .. ..
Olgegi (TDYTO) O Olgegi (TDYTO)

o Yazim ve Noktalama Basgar1 QE) Yazim ve Noktalama Basar1

@ Testi (YNBT) ;7. g Testi (YNBT)

5’ Tiirkce Dersine Yonelik Tutum < 5  Tiirkce Dersine Yonelik Tutum
Olgegi (TDYTO) ‘0 Olgegi (TDYTO)

2.4.Veri Toplama Araglar1 ve Verilerin Toplanmasi
Yazim ve Noktalama Basar1 Testi (YNBT)

Calisma grubundaki 6grencilerin uygulama kapsamina alinan yazim ve noktalama konulariyla (biiyiik
harflerin kullanimi, nokta, virgiil, kesme isareti, tirnak isareti ) ilgili bilgilerini 6l¢mek amaciyla arastirmaci
tarafindan Yazim ve Noktalama Basar1 Testi olusturulmustur. YNBT'nin olusturulmas siirecinde su
agsamalar izlenmisgtir:

Soru havuzu olusturma: Basar testinin olusturulmasinda, ilgili alan yazininda ve ge¢mis yillarda
yapilmis olan merkezi sinavlarda sorulmus, uygulama kapsamindaki konularla ilgili sorulardan
yararlanilmistir. ilgﬂi sorular hakkinda Tiirk¢e 6gretmenleri ile akademisyenlerin goriisleri alinmis ve
on uygulama i¢in 26 soru hazirlanmaistir.

Madde analizi (giicliik ve ayirt edicilik): YNBT, uygulama oncesinde pilot olarak 115 7. smif 6grencisi
tizerinde uygulanmis; giivenirlik ve gecerlilik analizleri yapilmis, madde giigliik (p) ve ayirt edicilik
(r) endeksleri hesaplanmistir. Madde giiglitk endeksi 0,20'nin altinda ve 0,90'in iistiinde olanlar
incelenmis, ayirt edicilik endeksi 0,20'nin altinda olan 2 adet soru YNBT’den ¢ikarilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik analizi: “Testi olusturan maddelerin, Ol¢iilmek istenen davranisi (6zelligi)
Ol¢mede nicelik ve nitelik olarak yeterli olup olmadiginin gostergesi, kapsam gegerliligidir. ...
Kapsam gegerligini test etmede kullanilan mantiksal yollardan biri, uzman goriisiine bagvurmaktir”
(Biiytikoztiirk, 2006, s. 167, 168). Bu amagla, sorularla ilgili Tiirk¢e egitimi akademisyenlerinin (4) ve
Tiirkge 0gretmenlerinin (5) goriisleri alinarak testin gegerligi saglanmaya c¢alisilmistir. Tiirkge egitimi
akademisyenlerinin ve Tiirkge Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda, soru kokiiniin
anlasilabilirliginin diistik olmasi nedeniyle, 2 soru YNBT den ¢ikarilmistir.

“Giivenirlik, bireylerin test maddelerine verdikleri cevaplar arasindaki tutarlilik olarak tanimlanabilir.
Glivenirlik, testin Slgmek istedigi Ozelligi ne derece dogru Olgtiigi ile ilgilidir. ... Bir test igin
hesaplanan giivenirlik katsayisinin 0,70 ve daha yiiksek olmasi test puanlarinin giivenirligi icin genel
olarak yeterli gortilmektedir” (Biiylikoztiirk, 2006, s. 169). Yapilan giivenirlik analizi sonunda
YNBT'nin Cronbach alpha katsayisi 0,84 bulunmustur. Giivenirlik analizinde, YNBT'nin giivenirlik
katsayisini diisiiren (Cronbach alpha katsayisi 0,84 iin altinda olan) 1 soru YNBT den ¢ikarilmistir.

Bu islemlerin ardindan YNBT de 21 soru kalmistir. Puanlama kolayligim saglamak amaciyla, 1 soru
daha ¢ikarilarak YNBTye son sekli verilmistir. YNBT ye alinan sorularin hangi konulara yonelik
oldugu, madde giigliik (p) ve ayirt edicilik (r) endeksleri Tablo 2’de dikkatlere sunulmustur:
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Tablo 2. YNBT sorularinin konulari, madde giicliik (p) ve ayurt edicilik (r) endeksleri

Soru Konu P I Soru Konu 1% r

1 Biiyiik Harf Kull. 0,80 056 11 Nokta 0,66 0,61
2 Biiyiik Harf Kull. 0,39 038 12 Nokta 0,46 0,23
3 Biiyiik Harf Kull. 0,60 06 13 Virgiil 0,48 0,25
i | Biiyiik Harf Kull. 0,50 0,4 14 Virgiil 0,65 0,61
5 Biiyiik Harf Kull. 0,51 041 15 Virgiil 0,58 0,67
6 Biiyiik Harf Kull. 0,33 029 16 Virgiil 0,44 0,24
7 Biiyiik Harf Kull. 0,65 062 17 Kesme Isareti 0,80 0,57
8 Biiyiik Harf Kull. 0,85 045 18 Kesme Isareti 0,44 0,37
9 Biiyiik Harf Kull. 056 031 19 Tirnak Isareti 088 035

Y
(=)

Nokta 0,42 0,33 20 Tirnak 1§areti 0,65 0,72

YNBT'nin ortalama giiclitk endeksi (p) 0,58; ortalama ayirt edicilik endeksi (r) ise 0,44 olarak
hesaplanmistir. Elde edilen madde analizi degerleri, YNBT nin uygulama i¢in kullanilabilir oldugunu
gostermektedir. Yazim ve Noktalama Basar1 Testi (YNBT)'ndeki her bir soru 5 puan iizerinden
degerlendirilmistir.

Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi (TDYTO)

Arastirma grubundaki 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarini tespit etmek amaciyla Milli
Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagskanliginin (MEB EARGED) hazirladig:
ve Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda (2006, s. 233) yer alan Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olcegi
kullanilmistir.

Olgek, 20 maddeden olusmaktadir. Her madde Hi¢ Katimuyorum (1), Katimiyorum (2), Kararsizim (3),
Katihyorum (4) ve Tamamen Katilyorum (5) seklinde likert tipte hazirlanmigtir. Olgekteki maddelerin
12’si olumlu, 8’i olumsuz ifade icermektedir. Olumlu ifadeler 1’den 5’e, olumsuz ifadeler 5’den 1’e
dogru puanlanmuistir.

2.5.Verilerin Analizi

Aragtirmada Yazim ve Noktalama Basar: Testi ve Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi ile toplanan veriler
nicel analiz teknikleriyle analiz edilmistir.

Kontrol ve deney gruplari arasinda basari ve tutum agisindan fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla hangi istatistiklerin kullanilacagini belirlemek icin SPSS 16.0 programinda elde edilen
verilerin dagiliminin normalli§i incelenmistir. “Grup biiyiikliigiiniin 50’den kiigiik olmasi
durumunda Shapiro-Wilks, biiyiik olmas: durumunda Kolmogorov-Smirnov testleri veri dagiliminin
normalligi i¢in kullanilir. ... Analizde p degerinin ,05ten kiiciik olmas: verilerin normal dagilhim
sergilemedigini gostermektedir” (Biiyiikoztiirk, 2006, s. 42). Calisma gruplarindaki dgrenci sayisi
(Kontrol: 27; Deney: 25) bu smira yakin oldugu igin Shapiro-Wilks, biraz iistiinde oldugu igin de
Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmistir. Test sonucu Tablo 3’te sunulmustur:
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Tablo 3.Degiskenlerin dagiliminin normalligine iliskin test sonuglart
Shapiro-Wilks

Deger Sd p
Basar1 On Test ,928 52 ,009
Tutum On Test ,899 52 ,002

Kolmogorov-Smirmov

Deger Sd p
Basarn On Test ,140 52 ,013
Tutum On Test ,204 52 ,000

Tablo 3'teki, Shapiro-Wilk ve Kolmogorv-Smirnov testi sonuclarina goére verilerin normal dagilim
gostermedigi goriilmektedir (p<0,05). Gerek verilerin normal dagilim gostermemesi gerek gruplardaki
ogrenci sayilarinin 30°dan az olmasi (Kontrol: 27; Deney: 25) nedeniyle arastirmada parametrik
olmayan (non-parametrik) istatistikler kullanilmistir. Biiyiikoztiirk’e gore de “Arastirmaci dagilimin
normal olduguna yonelik yeterli kanita ya da gliglii isaretlere sahip degilse, yani dagilim carpiksa,
parametrik olmayan istatistikler kullanilmalidir” (2006, s. 8).

Kontrol ve deney gruplarinin YNBT ve TDYTO &n testleri arasindaki iliski ve son testleri arasindaki
iliski Mann Whitney U testi ile; 6n test — son test karsilastirmalar1 Wilcoxon Z testi ile analiz edilmistir.

3.Bulgular

3.1.Aktif Ogrenme Tekniklerinin Basariya Etkisi ile Tlgili Bulgular

Geleneksel ogretim ve aktif 6grenme teknikleri ile Ogretimin yazim ve noktalama kurallarim
uygulama basarisi {izerinde ne diizeyde etkisinin oldugunu gorebilmek icin kontrol grubu ve deney
grubu YNBT 0n test - son test verileri Wilcoxon Z ve Mann Whitney U testi ile karsilastirilmistir.

Geleneksel 0gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun YNBT 6n test ve son test karsilastirma
sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir:

Tablo 4. Kontrol grubunun YNBT 6n test - son test karsilastirma sonuglar

Son test-On test N Sira ortalamas1  Sira toplami V4 p
Negatif sira 2 1,50 3,00
Pozitif sira 24 14,50 348,00 -4,339 ,000
Esit 1
Toplam 27

Tablo 4’te kontrol grubu 6grencilerinin YNBT 0n test ve son test verileri {izerine yapilan Wilcoxon Z
testi sonuglar1 gosterilmistir. Tabloya gore 0n test ve son test sonuglar: arasinda son test lehine anlaml
bir farklilik vardir (Z= -4,559; p< ,05). Geleneksel 6gretim yontemi ile ytiriitiilen yazim ve noktalama
kurallar1 6gretiminin bagariy: istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirdig1 goriilmektedir. Son testte;
kontrol grubundaki toplam 27 6grencinin 24’tinde puan artmis (pozitif sira), 2’sinde diismiis (negatif
sira) ve 1'inde esit kalmistir. Bu durum, geleneksel 6gretimin tiim 6grencilerin basarisini artirmadiginm
gostermektedir.
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Aktif 6grenme teknikleri ile O6gretimin uygulandigr deney grubunun YNBT o6n test ve son test
kargilagtirma sonuglar1 Tablo 5'te verilmistir:

Tablo 5. Deney grubunun YNBT 6n test - son test karsilastirma sonuglar

Son test-On test N Sra Sira toplami V4 P
ortalamasi
Negatif sira 0 ,00 ,00
Pozitif sira 25 13,00 325,00 -4,382 ,000
Esit 0
Toplam 25

Tablo 5'te deney grubu 6grencilerinin YNBT 6n test ve son test verileri iizerine yapilan Wilcoxon Z
testi sonuglar1 gosterilmistir. Tabloya gore on test ve son test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik
vardir (Z= -4,382; p< ,05). Aktif 6grenme teknikleri ile yiiriitiilen yazim ve noktalama kurallari
Ogretiminin basariy: istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirdig: goriilmektedir. Son testte; deney
grubundaki toplam 25 6grencinin hepsinin puami artmistir (pozitif sira). Bu durum, aktif 6grenme
teknikleri ile yazim ve noktalama kurallar1 6gretiminin tiim oOgrencilerin basarisimi artirdigin
gostermektedir.

Tablo 4 ve 5'te hem geleneksel 6gretimin hem de aktif 6grenme teknikleri ile 6gretimin yazim ve
noktalama basarisini artirdigl goriilmektedir. Kontrol ve deney gruplarmin 6n test ve son test

karsilastirma sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir:

Tablo 6. Kontrol ve deney gruplarimin YNBT 6n test ve son test karsilastirma sonuglar

Sira Sira

X
Grup N Ss ortalamasi  toplami v P
. = Kontrol 27 3500 15,22 25,72 694,50
g < 316,500 699
>~ ©
Deney 25 36,00 13,53 27,34 683,50
= % Kontrol 27 65,00 10,83 15,44 417,00
2= 39,000 000
>~ O
®  Deney 25 90,00 10,51 38,44 961,00

Tablo 6’da kontrol ve deney grubu &grencilerinin YNBT 0n test ve son test verileri iizerine yapilan
Mann Whitney U testi sonuglar1 gosterilmistir. On testte kontrol grubu grencilerinin sira ortalamast
25,72; deney grubu Ogrencilerinin sira ortalamasi 27,34’tiir. On testte kontrol ve deney gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir (U= 316,500; p> ,05). Son testte
kontrol grubu Ogrencilerinin sira ortalamasi 15,44; deney grubu Ogrencilerinin sira ortalamasi ise
38,44’tiir. Son testte kontrol ve deney gruplar: arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlaml
bir farkliligin oldugu goriilmektedir (U= 39,000; p< ,05). Bu sonug, aktif 6grenme teknikleri ile yazim
ve noktalama kurallar1 Ogretiminin geleneksel Ogretime gore daha basarili oldugunu ortaya
koymaktadir.

International Journal of
Volume 5, Issue 3, September 2017



796 IJLET 2017, Volume 5, Issue 3

3.2.Aktif Ogrenme Tekniklerinin Derse Kars1 Tutuma Etkisiyle lgili Bulgular

Geleneksel ogretim ve aktif 6grenme teknikleri ile Ogretimin yazma egitiminin verildigi Tiirkge
dersine kars1 tutum tizerinde ne diizeyde etkisinin oldugunu gorebilmek i¢in kontrol grubu ve deney
grubu TDYTO 6n test - son test verileri Wilcoxon Z ve Mann Whitney U testi ile karsilagtirilmistir.

Geleneksel ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun TDYTO &n test ve son test
kargilagtirma sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir:

Tablo 7. Kontrol grubunun TDYTO on test - son test karsilastirma sonuclart

Son test-On test N Sira ortalamasi1  Sira toplami V4 P
Negatif sira 6 12,67 76,00
Pozitif sira 20 13,75 275,00 2,528 011
Esit 1
Toplam 27

Tablo 7’de kontrol grubu dgrencilerinin TDYTO 6n test ve son test verileri iizerine yapilan Wilcoxon Z
testi sonuglar1 gosterilmistir. Tabloya gore on test ve son test sonuglar1 arasinda son test lehine anlamh
bir farklilik vardir (Z= -2,528; p<,05). Geleneksel 6gretim yontemi ile yiiriitiilen yazim ve noktalama
kurallar1 6gretiminin derse kars1 tutumu istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirdig1 goriilmektedir.
Son testte; kontrol grubundaki toplam 27 &grencinin 20’sinde puan artmus (pozitif sira), 6’sinda
diismiis (negatif sira) ve 1’inde esit kalmistir. Bu durum, geleneksel 6gretimin tiim 6grencilerin derse
kars1 tutum diizeyini artirmadigini gostermektedir.

Aktif dgrenme teknikleri ile 6gretimin uygulandigi deney grubunun TDYTO 6n test ve son test
karsilagtirma sonuglar1 Tablo 8'de verilmistir:

Tablo 8. Deney grubunun TDYTO on test - son test karsilastirma sonuclar:

Son test-On test N Sira Sira toplami V4 p
ortalamasi
Negatif sira 0 ,00 ,00
Pozitif sira 25 13,00 325,00 -4,375 ,000
Esit 0
Toplam 25

Tablo 8'de deney grubu grencilerinin TDYTO 6n test ve son test verileri iizerine yapilan Wilcoxon Z
testi sonuglar1 gosterilmistir. Tabloya gore on test ve son test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik
vardir (Z= -4,375; p< ,05). Aktif 6grenme teknikleri ile yiiriitilen yazim ve noktalama kurallar
Ogretiminin derse karsi tutumu istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirdigi goriilmektedir. Son
testte; deney grubundaki toplam 25 6grencinin hepsinin puan artmistir (pozitif sira). Bu durum, aktif
o6grenme teknikleri ile yazim ve noktalama kurallar1 Ogretiminin tiim Ogrencilerin derse karsi
tutumlarini artirdigini gostermektedir.

Tablo 7 ve 8’de hem geleneksel 6gretimin hem de aktif 6grenme teknikleri ile 6gretimin Tiirkge
dersine yonelik tutum diizeyini artirdig1 goriilmektedir. Kontrol ve deney gruplarinin 6n test ve son
test karsilastirma sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir:
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Tablo 9. Kontrol ve deney gruplarimimn TDYTO én test ve son test kargilagtirma sonuglar:

Sira Sira
Grup N X Ss ortalamasi1  toplami v P

o . Kontrol 27 239 440 28,30 764,00
H [7,]
- = 289,000 373
o s
= (o]
Deney 25 2,32 ,509 24,56 614,00
E
T Kontrol 27 293 767 14,26 385,00
o
175}
s 8,000 ,000
2 Deney 25 4,42 203 39,72 993,00
H

Tablo 9'da kontrol ve deney grubu dgrencilerinin TDYTO &n test ve son test verileri {izerine yapilan
Mann Whitney U testi sonuglar1 gdsterilmistir. On testte kontrol grubu dgrencilerinin sira ortalamasi
28,30; deney grubu &grencilerinin sira ortalamasi 24,56’dir. On testte kontrol ve deney gruplari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigr goriilmektedir (U= 289,000; p> ,05). Son testte
kontrol grubu Ogrencilerinin sira ortalamasi 14,26; deney grubu Ogrencilerinin sira ortalamasi ise
39,72’tiir. Son testte kontrol ve deney gruplar: arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli
bir farkliligin oldugu goriilmektedir (U= 8,000; p<,05). Bu sonug, aktif 6grenme teknikleri ile yazim ve
noktalama kurallar1 6gretiminin geleneksel 0gretime gore derse karsi tutumu daha fazla artirmis
oldugunu ortaya koymaktadir.

4.Sonug ve Tartisma

Insan anlatma ihtiyacini karsilamak icin hem yazili hem de sozlii dili arag¢ olarak kullanir. Bunu
yaparken dilin kendine 6zgii bi¢im ve igerik 6zelliklerini dikkate alir. Her dilin yapist ve kullanimina
dair kendine 6zgii birtakim kurallar1 bulunur. Yazili anlatimda harf, sézciik ve ciimlelerin dogru
bicimde yazilmas: ve bir arada kullanimi, duygu ve diisiincelerin dogru bir sekilde anlatimi yazim ve
noktalama kurallarina uyulmasina bagldir. Yazili veya sozlii iletisimde anlatimin dogru, agik ve
anlasilir olmasi stiphesiz yazim ve noktalama kurallarina uyulmasiyla dogru orantilidir. Yazim
kurallar1 ve noktalama isaretleri yazinin igerigini dogru anlatabilmek igin olusturulmustur. Bu
nedenle yazim bireyin sahip oldugu dil becerisini ve diizeyini gostermektedir. Bir metinde kullanilan
noktalama isaretleri, metnin yazilis amacina uygun olarak okunmasinin yaninda, metin yoluyla
verilmek istenen mesajin daha dogru anlagilmasini saglayan, dile yardima isaretler olarak kabul
edilebilir. “Noktalama isaretleri, konugma dilinin inceliklerini yaziya aktarmaya, ciimlelerin 6gelerini
belirlemeye, birbirinden ayirmaya, gesitli duygu ve diisiinceleri yazida ifade etmeye yarar. Noktalama
isaretleri, yazinin dogru okunup anlasilmasini saglar; tonlama, vurgu gibi Ozelliklerin yerlerini
belirtir. Bu igaretler de belirlenmis kurallara gore, uygun yerlerde kullanilirlar” (Yildiz, 2002, s.XII).
Iletisim siirecindeki islevi vurgulanan yazim ve noktalama kurallarinin 8gretimine siiphesiz énem
verilmelidir. Dolayisiyla temel dil becerilerini kazanan her bireyin yazim ve noktalamaya uygun
sekilde temel dil becerilerini kullanabilmesi gereklidir.

Bahsedilen gerekgelerle arastirmada, aktif 6grenme tekniklerinin 6. siuf dgrencilerinin yazim ve
noktalama kurallarin1 6grenimindeki basarilar1 ve derse karsi tutumlar1 {izerindeki etkisini tespit
etmek amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda su sorulara yanit aranmistir:
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1. Aktif 6grenme tekniklerinin (Ogrenme Istasyonlart, Top Tasima, Sandvic, Kart Gosterme) uygulandigr deney
grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigr kontrol grubu arasinda yazim ve noktalama kurallarini 6grenmedeki
basar1 agisimdan anlaml farklilik var midir? sorusu ile ilgili sonuclar:

Uygulama oncesi 6n testte kontrol grubunun X=35,19, deney grubunun ise X=36,80 seklinde birbirine
yakin diizeyde basari sergiledigi tespit edilmigtir. On test basarilar1 arasindaki iliskiye bakildiginda
(U=316,500; p> ,05) kontrol ve deney grubu ogrencilerinin yazim ve noktalama kurallar1 basarisi
agisindan aralarinda anlaml bir farkliligin olmadig goriilmiistiir. Uygulama sonrasi son testte kontrol
grubunun X=64,26, deney grubunun ise X=90 seklinde basar1 sergiledigi tespit edilmistir. Kontrol ve
deney grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi bagarilar1 arasindaki iligkiye bakildiginda,
kontrol ve deney grubunun yazim ve noktalama kurallar1 basarilarinda bir artis oldugu belirlenmistir.
Ancak kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretim yontemi tiim Ogrencilerin basarisini
ylikseltemezken deney grubunda uygulanan aktif 6grenme teknikleri ile 6gretim tiim 6grencilerin
basarisini yiikseltmistir. Son test basarilar1 arasindaki iliskiye bakildiginda (U=39,000; p<,05) kontrol
ve deney grubu 6grencilerinin yazim ve noktalama kurallar: basaris1 agisindan aralarinda anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmiistiir.

Aktif 6grenme tekniklerinin yazim ve noktalama kurallar1 akademik basarisi iizerindeki etkisine
yoOnelik arastirmada ulasilan sonuglar ilgili alan yazininda yapilmis bazi ¢alismalarin ulastig1 sonuglar
ile benzerlik gostermektedir. Akademik basar ile ilgili ulasilan sonuglar, gesitli diizeylerde ve konu
alanlarinda yapilmis olan pek ¢ok arastirma bulgular: ile desteklenmektedir (Altinok, 2004; Casem,
2006; Ellez, 2004; Gabriele, 2007; Gokdag, 2004; Kilig, 2006; Robison, 2006; Struyven ve digerleri, 2006;
Sucuoglu, 2003; Tungel, 2006; Yaltur, 2006).

Syh-Jong (2007) tarafindan yapilan bir arastirmada ulasilan sonuglara gore aktif 6grenmeyi saglayan
tekniklerden is birlikli gruplarda yapilan konusma ve yazma etkinlikleri 6grencilerin bilgilerini kendi
kendilerine yapilandirmalarini tesvik etmektedir. Dolayisiyla aktif 6grenme siireci konusma ve yazma
basarilarini olumlu etkilemektedir. Ergin’in (2009) ilkogretim 8. siuf Ogrencilerinin noktalama
isaretlerini kullanma becerisi {izerine yaptig1 arastirmada aktif 6grenmeyi saglayan tekniklerden
drama kullanilmistir. Ankara ili Etimesgut ilgesindeki bir ilkdgretim okulunun 8. sinf 6grencilerinden
30u deney, 30'u kontrol grubu olmak iizere 60 6grenci iizerinden yapilan arastirmada noktalama
isaretlerinin 6gretiminde drama yonteminden yararlamilmustir. Arastirma sonunda her iki gruba da
uygulanan son testten elde elden veriler ile 6n test sonuglar1 karsilastirildiginda noktalama isaretleri
kullanim1 konusunda drama ile ders islenen deney grubu 6grencilerinin kontrol grubuna gore daha
basarili oldugu sonucuna varilmistir. Maltepe (2006), yazma becerilerinin gelistirilmesi siirecinde
yasanan sorunlara ¢6ziim bulmaya yoOnelik calismasinda; noktalama isaretlerinin ve yazim
kurallarinin kullanim diizeyleri {izerinde aktif 6grenmeye yonelik yaratici yazma etkinliklerinin
olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Karateke'nin (2006) aktif 6grenmeyi gergeklestiren
tekniklerden olan yaratici dramanin ilkégretim ikinci kademede 6. sinif 6grencilerinin yazili anlatim
becerilerine olan etkisini arastirdigi calismasinda, yaratict drama yontemi ile yapilan Tiirkge
derslerinin, geleneksel yolla yapilan Tiirkce derslerine gore yazili anlatim becerilerini daha fazla
gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Maden ve Durukan’in (2010) arastirmasinda, aktif 6grenme tekniklerinden 6grenme istasyonlari
tekniginin yazma becerileri lizerinde geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu belirlenmisgtir.
Maden’in (2011) aktif ve is birlikli 6grenme tekniklerinden takim oyun turnuvanin {iniversite
ogrencilerinin yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerini kullanma diizeyleri iizerine etkisini arastirdig1
calismada, takim oyun turnuva teknigi ile dersin islendigi arastirma grubundaki Ogrencilerin
bagarilariin ve kalicilik diizeylerinin geleneksel 6gretim yontemiyle islenen derse gore daha fazla
arttig1 tespit edilmistir. Bahsedilen arastirma sonuglari ile bu arastirmada ulasilan akademik basari ile
ilgili sonuglar arasinda benzerlik bulunmaktadir.
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2. Aktif 6grenme tekniklerinin uygulandi§r deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigr kontrol grubu
arasinda Tiirkce dersine yonelik tutum agisindan anlamli farklilik var mudir? sorusu ile ilgili sonuglar:

Uygulama 6ncesi 6n testte kontrol grubunun X=2,39, deney grubunun ise X=2,32 seklinde birbirine
yakin diizeyde tutum sergiledigi tespit edilmistir. On test ortalamalar1 arasindaki iligkiye bakildiginda
(U=289,000; p> ,05) kontrol ve deney grubu o6grencilerinin derse karsi tutum agisindan aralarinda
anlamli bir farkliligin olmadig: goriilmiistiir. Uygulama sonrasi son testte kontrol grubunun X=2,93,
deney grubunun ise X=4,42 seklinde tutuma sahip oldugu tespit edilmistir. Kontrol ve deney
grubundaki Ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi derse karst tutumlari arasindaki iliskiye
bakildiginda, kontrol ve deney grubunun derse kars: tutumlarinda bir artis oldugu belirlenmistir.
Ancak kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretim yontemi tiim &grencilerin tutum diizeyini
yiikseltemezken deney grubunda uygulanan aktif 6grenme teknikleri ile 6gretim tiim Ogrencilerin
tutum diizeyini yiikseltmistir. Son test basarilar1 arasindaki iliskiye bakildiginda (U=8,000; p< ,05)
kontrol ve deney grubu 6grencilerinin derse kars: tutum agisindan aralarinda anlaml bir farkliligin
oldugu goriilmiistiir.

Deniz ve Tuna (2006) calismasinda, Tiirk¢e dersi 6grenme-0gretme siireci hazirlanirken 6grencinin
o0grenme ihtiyaglarinin bilinmesi ve buna uygun diizenlenmelerin yapilmasinin bilginin kalic1 bigimde
edinilmesinde ve derse kars: tutum iizerinde etkili oldugu ortaya konulmustur. Karateke'nin (2006)
yaratic1 drama yontemi kullanarak yazili anlatim becerilerini gelistirmeyi amagladig1 arastirmasinin
sonuglarina gore, aktif 6grenmeyi destekleyen yontemlerden dramanin derse yonelik tutum tizerinde
de olumlu etkisinin oldugu tespit edilmistir. Maden ve Durukan’in (2010) 6grenme istasyonlarinin
yazma becerileri {izerine etkisini tespit etmeye calistiklar1 arastirma sonucuna gore de, uygulanan
aktif 6grenme tekniginin Ogrencilerin derse yonelik tutumlarii olumlu etkiledigi belirlenmistir.
Bahsedilen arastirma sonuglari ile bu arastirmada ulasilan, yazim ve noktalama kurallar: 6gretiminin
yapildig: Tiirkge dersine yonelik tutumla ilgili sonuglar arasinda benzerlik bulunmaktadir.

Elde edilen bulgulardan hareketle; aktif 6grenme tekniklerinin dil &gretiminde kullanimina dair
kuramsal ¢alismalarin yapilmasi, bu konuda 6gretmen, aday Ogretmen, Ogretim elemanlar1 gibi
paydaslarin goriis ve Onerilerinin alinmasi, Tiirkge dersi Ogretim programinin uygulanabilirligi
agisindan bu tekniklerinin etkilerinin tespit edilmesi gibi Oneriler sunulabilir. Ayrica, yazim ve
noktalama kurallarimin 6gretiminde ve kullaniminda sadece basili kilavuzlarin degil, elektronik
kaynaklarin (TDK Yazim Kilavuzu ve Glincel Tiirkce Sozlitk vb.) da kullanilmasma 6zen
gosterilmelidir.
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