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Dijital dykii, geleneksel dykii anlatimi ile ¢okluortam uygulamalarimin bir araya gelmesiyle ortaya ¢ikan
onemli bir kavramdir. Teknoloji destekli hikdye anlatimi ise egitim ortamlarinda ogrenmeyi destekleyici bir
konuma sahiptir. Bu arastirmanin amact dijital dykii destekli prozodi egitiminin sekizinci sinmif 6grencilerinin
sozciik ve ciimlelerdeki vurgu, ton ve duyguyu algilama ve yansitma becerilerine, akademik bagarilarina,
edindikleri bilgilerin kaliciigina etkisinin belirlenmesidir. Dijital oykii destekli prozodi egitiminin anlama
becerilerine etkisinin belirlenmesine yonelik yapilan bu ¢alismada deneysel desenlerden kontrol grupsuz on ve
son test desen modeli kullanilmistir. Arastrmanin amagsal 6rnekleme modeli ile belirlenen ¢alisma grubu;
Sanlwrfa’min Bozova ilgesindeki iki ortaokulun 8. simiflarinda ogrenim goren 18 ogrenciden olugmaktadir.
Arastirmanin uygulamast 2020-2021 egitim égretim yilinda Tiirkge dersi ve Destekleme ve Yetistirme Kursu
(DYK) kapsaminda bes hafta boyunca toplam 30 ders saatinde gerceklestirilmistir. Veriler basari testi, KVAT,
CVAT, TDAT, KVYT, CVYT ve TDYT ile elde edilmistir. Arastirmanin nicel verileri arastirma oncesinde ve
sonrasinda arastrma grubundan elde edilen ses kayitlarmin puanlandirilarak degerlendirilmesiyle elde
edilmistir. Arastirma verilerinin analizinde normallik testleri, én test, son test ve kalicilik puanlarinin
karsilastiriimasinda Tek Faktorlii ANOVA analizi kullanilmigtir. Dijital 6ykii destekli prozodi egitiminin Tiirkce
dersinde akademik basariyr artirdigi, son test ve kalicilik lehine ciimle vurgusu algilama puanlari, kelime vurgusu
yansitma puanlari, ctimle vurgusu yansitma puanlari, ton duygu yansitma puanlart arasinda anlamlt fark oldugu
tespit edilmistir. Dijital Oykii destekli prozodi egitiminin ogrencilerin prozodik unsurlart algilama ve yansitma

becerilerini gelistirerek akademik basarilarini artirmada etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Dijital 6ykii, Prozodi, Vurgu, Durak, Tonlama.
The Effectiveness of Using Digital Stories in Prosody Education
Abstract

The aim of the study is to determine the effect of digital story-supported prosody training on eighth grade
students' ability to perceive and reflect the emphasis, tone and emotion in words and sentences, their academic
achievement, and the retention of their knowledge. In order to determine the effect of digital story-supported
prosody training on comprehension skills, pre-test and post-test design model without control group was used.
The study group determined by the purposive sampling model of the research; It consists of 18 students studying
in the 8th grades of two secondary schools in Bozova district of Sanlurfa. The implementation of the research was
carried out in a total of 30 lesson hours for five weeks within the scope of Turkish lesson and Support and
Cultivation Course (SCC) in the 2020-2021 academic year. Data were obtained with achievement test, Word Stress
Perception Test (WSPT), Sentence Stress Perception Test (SSPT), Tone and Emotion Perception Test (TEPT),
Word Stress Reflection Test (WSRT), Sentence Stress Reflection Test (SSRT), Tone and Emotion Reflection Test
(TERT) The quantitative data of the study were obtained by scoring and evaluating the voice recordings obtained
from the research group before and after the research. In the analysis of the research data, normality tests, one-
factor ANOVA analysis was used to compare the pre-test, post-test and retention scores. It was determined that
digital story-supported prosody education increased academic achievement in Turkish lesson; there was a
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significant difference between sentence stress perception scores, word stress reflection scores, sentence stress
reflection scores, tone emotion reflection scores in favor of post-test and retention scores. It was concluded that
digital story-supported prosody education is effective in increasing students' academic achievement by improving
their ability to perceive and reflect prosodic elements.

Keywords: Digital story, Prosody, Emphasis, Pauses, Intonation.

1. Giris

Tiirk¢enin egitimi ve 6gretimi cocugun yasantisinda ¢ok 6nemli ve biiyiik bir paya sahiptir. Ana
dili, Tirkee derslerinde sistemli bir sekilde 6gretilirken 6grencilerin bu sayede kendilerini daha rahat
anlatabilmeleri, diisiincelerini aktarabilmeleri hedeflenmektedir. Kendisini kolaylikla ve agikca ifade
edebilen, karsisindakini dogru sekilde anlayabilen bireyler etkili bicimde duygularini, diisiincelerini,
yasam bicimlerini, algilarini ve kiiltiirlerini aktarabilir.

Ana dili gelisimi dogustan itibaren baslayan ve ¢ok boyutlu bir gelisimdir. “Ana dili edinimi de
bireylerden kazanmasi beklenen gelisimsel yetilerin en énemlilerinden biridir. Dil insanin kendi
varligini ifade edebilmesinde, duygularini, ihtiyaglarim karsilayabilmesinde, daha da 6nemlisi kimligini
olusturabilmesinde en temel unsurdur” (Gilivendir & Yildiz, 2014, s.2).

“Ana dili 6greniminin temel amaclarindan biri, genglerin dinlediklerini, okuduklarini
dogru anlamalari ise, biri de duygu ve diisiincelerinin dogru ve yeterince anlatmalaridir.
Dinlemek ve okumak ana dilinde bir dlciide pasif bir faaliyet; anlatmak ise aktif bir
faaliyettir. Insan, amacimi soz veya yazi ile anlatmak icin, zihninde diisiincelerini belirler,
diizenler; kelimeler seger, ciimleler kurar, tesirli ifade yollari arar. Bir dili ¢ok iyi
ogrenmis sayimak icin, o dille duygu ve diistincelerini sozlii veya yazili anlatabilmek,
deyimlerini (idiyumlariny) yerinde kullanabilmek gerekir. Bugiiniin vatandasi i¢in sozlii
ve yazili ifade, vazgegilmez birer beceri olmugtur. Bundan dolayr anlatim becerileri, ana
dili egitimi programlarinda ¢ok énemli ve genig bir yer almigtir” (Korkmaz vd., 2005, s.
299).

Tiirkce 6gretiminde kullanilan materyaller, yontem-teknik ve yaklagimlar, 6gretim ortamlari
bliylik 6nem arz etmektedir. Bu unsurlar egitim ve dgretimin niteligini etkilemesi bakimindan goz ardi
edilmemesi gereken &nemli maddelerdir. Ozellikle egitimde teknoloji kullamimi giiniimiiz egitim
anlayisinin temelini olusturmaktadir ¢iinkii bilim ve teknolojide yasanan bu biiyiik degisim ve gelisimler
giinlimiiz bireyinden beklenen rolleri de dogrudan etkileyecektir.

2000’11 yillardan sonra teknolojide yasanan hizli gelismeler okullarda e-6grenme, egitim amagh
coklu ortam tasarimlari, egitim teknolojisi, egitimde teknoloji kullanimi, interaktif 6grenme gibi
kavramlarin ve ¢aligmalarin giindeme gelmesine sebep olmus ve okullarda egitim amagli teknoloji
kullanimin1 gerekli kilmigtir. Teknolojide yasanan gelisim ve degisimlere paralel olarak Tiirkce
egitiminde farkli yaklasim, yontem ve teknikler kullanilmaya baslanmis, teknolojik gelismelerin
sundugu imkanlar araciligiyla egitim materyali, igerigi ve programlari tasarlanmis ve teknoloji giderek
egitim ve Ogretim ortamlarinda genis yer edinmistir. Egitimin ¢aga ayak uydurmasi ve dgrencilerin
teknolojiyi bilingli kullanmasi gerekmektedir.

“Teknolojinin ogretime dahil edilmesi, yeni bilgilerin oOgretimine katkida bulunan ve
ogrencilerin derse olan ilgilerini ve motivasyonlarmm arttiran bir yontemdir.” (Sen, 2001, s. 63). Bu
yontemlerin basinda da ¢oklu ortam uygulamalar1 gelmektedir. “Coklu ortam temelli 6grenme daha iyi
ogrenmeyi saglamak amaciyla sozciikler ve resimler iceren gosterimler ya da sunumlar olarak
nitelenmektedir” (Ates Cobanoglu, 2017, s. 284). Tiirk¢e 6gretiminde bilgisayar destekli 6gretimin ve
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coklu ortam uygulamalarmin 6grencilere bilgi ve becerilerin kazandirilmasinda hedeflenen amag ve
kazanimlara ulagilmasinda 6nemli kolayliklar saglayacag: diigiiniilmektedir.

Hizla gelisen teknolojik gelismeler sonrasinda egitimden beklenen bu degisim ve gelisimlere
ayak uydurmak ve bunlar1 yakindan takip ederek egitime uyarlamaktir. Bireyden beklenen artik bilgiyi
hazir halde almak degil, bilgiyi iiretir ve kullanir hile getirmektir. Bunun i¢in de elestirel diisiinebilen,
iletisim becerileri kuvvetli, kendini en iyi ve dogru sekilde ifade edebilen ve karsisindakini anlayabilen
bireyler yetistirmek egitimin 6ncelikli gérevleri arasindadir.

Bireyler birbirleriyle konusabilmek, duygu, diislince, istek ve bilgilerini anlatabilmek,
aktarabilmek i¢in konusmaya da ihtiya¢ duyarlar. Iletisim siireci olarak adlandirilabilecek bu olaym
etkili olabilmesi i¢in konusanin ve dinleyenin etkilesim halinde olmasi1 gerekir. Muhatabin konugmay1
algilamasi ve anlayabilmesi i¢cin konugmacinin dogru kelimeleri se¢mesi, sectigi dogru kelimeleri de
acik anlasilir ve dogru bir sekilde telaffuz etmesi gerekmektedir. Yine okunan bir metnin dogru
anlagilabilmesi metinde anlamin kelimeler araciligiyla dogru seslendirilerek verilmesine baglidir.

Okuma becerilerinin agirlikli alan olarak belirlendigi 2018 PISA raporuna bakildiginda okuma
becerisi alaninda Tiirkiye’nin katilan {ilkeler arasinda 6n siralarda yer almadig: (Katilan iilke sayisi: 79,
Tirkiye siralamasi: 40) goriilmektedir. “Uluslararasit 6lgekte yapilan PISA aragtirmasinda okuma
becerileri; “kisinin  topluma katilmak, potansiyelini ve bilgisini gelistirmek ve amaglarim
gerceklestirmek icin yazili metinleri anlamasi, kullanmasi, onlar iizerinde diisiinmesi ve onlarla
ugrasmasi olarak tamimlanmaktadir. Bu tanim, geleneksel bilgiyi ¢oziimleme kavraminin ve yazili olam
anlamadan daha dtesine gitmektedir.” (Tas vd., 2016, s. 22). “Okuma siirecinde yapilan vurgu, durak,
siire, ritim, ezgi ve ton gibi prozodik birimler okunan metnin daha anlasilir olmasina katk
saglamaktad” (Kuhn vd., 2010). PISA sonuglarina bakildiginda &grencilerin okudugunu anlama
becerisinin gelistirilmesi gerektigi sOylenebilir. Okuma becerisinin alt boyutlarina bakildiginda dogru
okuma, akici okuma ve prozodik okumanin okudugunu anlamay1 yordadigini ifade etmek miimkiindiir.
Ozellikle okumanin anlam olusturma alaninda prozodik okuma énemli bir gostergedir (Akyol & Bastug,
2015; Bastug & Kaman, 2013; Duran & Sezgin, 2012; Kaskaya, 2016).

“Konusulan ve yazilan dilin, anlami, sesi, goriiniisii, ¢agrisim degeri ve kurallariyla bir sistem
oldugu, bu sistemdeki 6gelerin kullanim esnasinda yeni degerler ve anlamlar kazandigi, her diizeydeki
dil gostergesi ve dil birliklerinin sekil ve anlam olmak iizere iki yonii bulundugu; ancak bunlart
birbirinden ayirmamn imkéansiz oldugu gibi hususlar temel hareket noktas: durumundadir” (Ilaslan
2007, s. 7). Dolayistyla dilin ve anlatimin akici, dogru, etkili ve diizgiin olmasi; bireyin kendini yazil
ve s0zlii olarak duygu ve diisiincelerini tam ve dogru olarak dile getirerek yanlis anlama ve anlagilmalara
firsat vermemek i¢in prozodik olgular 6nemli bir role sahiptir.

“Dilin yapistyla malzemesini olusturan sesler, kelime ve kelime gruplari, bunlarin birbiriyle
olan miinasebetleri, mdnd ve ahenk ozellikleri biitiintiyle prozodinin ilgi alanina girer. Biitiin psikolojik
hallerin seslerle anlatimi, dilin bir musiki ozelligi icerisinde gerek yazi gerekse konusma dili halinde
ortaya ¢ikisi prozodinin kapsami dahilindedir” (Giildas, 1990, s. 217). Dolayisiyla prozodik olgular hem
okumanin hem konusmanin hem de dinlemenin ortak unsurlarindandir. Vurgu, tonlama, duraklama gibi
pargalar iistli birimleri i¢eren prozodik olgular metnin anlamlandirilmasinda ¢ok 6nemli bir paya
sahiptir. Etkili iletisimin saglanmasi i¢in dilin vurgu, tonlama, durgu, durak gibi prozodik olgularina da
dikkat etmek gerekmektedir. Gonderici agisindan konugma becerisini kapsayan iletisim siireci alic1 i¢in
dinleme ve anlamlandirma ardindan yine konusma becerisini igerdigi diisiiniildiigiinde prozodik
farkindaligin dinleme becerisi icin de gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Ozbay ve Cetin (2011) de basarili
bir dinleme ve anlama i¢in seslerin dogru bir sekilde algilanmasi, ayirt edilmesi ve anlamlandirilmasi”
olarak tanimladiklar1 segmental fonolojik farkindaligin tek basina yeterli olmadigini suprasegmental
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(pargalariistii) fonolojik farkindaligin da gelistirilmesi gerektigini sdylemislerdir.

Sozliiklerde prozodi kavraminin ilk anlami miizik terimi olarak verilmistir, dil bilimsel anlami
ikinci planda yer almistir. Benzer sekilde prozodi alaninda yapilan calismalarin daha ¢ok miizik
egitiminde yogunlastigi, dil bilimi ve egitim alanlarinda yavas yavas yer almaya basladigi goze
carpmaktadir. Bu durum egitim kurumlarinda Tiirk¢e derslerine de yansimis ve dil becerileri egitiminde
prozodik birimlerin geri plana atildig1 ve okuma ¢alismalarinin birer seslendirmeden 6teye gecemedigi
dikkatleri ¢cekmektedir. Bu amagla bu ¢alismada okuma, konugma ve dinleme becerilerinin kavsaginda
yer alan prozodik olgularin 6gretimini iizerinde durulacaktir. Calismanin daha saglam bir temele
oturmasi, arastirmay1l anlamli kilmasi ve dil Ogretimindeki Onemi agisindan prozodik olgularin
Ogretiminde anlatim bozuklugu konusu iizerinden etkinlikler tasarlanmistir.

Ogrenme dgretme siireci gelisen ve degisen teknolojiye, yaklasimlara ve program felsefelerine
gore degisebilmektedir. Giiniimiizde bu siire¢ daha ¢ok bilgi ve iletisim teknolojileri tizerine
yogunlasmaktadir. Ogrenmelerin desteklenmesi igin 6gretim teknolojilerinin kullamldig1 zengin
Ogretim stratejilerinden yararlanilmalidir. Dersin verimli bir sekilde islenmesi ve uygulanabilmesi i¢in
teknolojik ara¢ gereglerden yararlanilmali, gorsel iletisim araglari olan slayt, bilgisayar, genel ag,
etkilesimli tahta, Egitim Bilisim Ag1 (EBA) igerikleri kullanilmalidir.

Dijital o6ykii kullammi ve dijital Oykiileme c¢alismalari, teknolojinin egitim- &gretim
ortamlarinda etkili kullanilmaya baglanmasindan sonra literatiirde kendine saglam bir yer edinmistir.
Dijital oykiiniin kendi i¢inde var olan avantajlar1 sayesinde egitim- 6gretim eglenceli hile gelmekte,
gorsellerin ve isitsel 6gelerin bir arada bulunmasindan dolay1 kaliciliga katki saglamaktadir. Dijital
hikayeler birgok derste oldugu gibi Tiirkge 6gretiminde de kullanilmaktadir (Cigerci & Giiltekin 2017;
Kurudayioglu & Bal, 2014). Ozellikle dijital &ykiileme calismalari sirasinda gérsellere uygun
seslendirmelerin yapilmasi Ogrencilerin dil becerilerine Onemli katkilar sunmaktadir. Prozodi
konusunun okuma, konugma ve dinleme becerisi ile olan yakin ilgisi bu konuyu da dijital Sykiiniin
alanina ¢ekmektedir. Ogrencilerin konusma ve okuma sirasinda yaptiklar1 prozodik hatalarin neden
oldugu yanlis anlamalar ve anlatim bozukluklarinin dijital dykiiler aracilifiyla somutlastirilarak
Ogrencilere sunulmasi ¢aligmanin ana hareket noktasi olarak belirlenmistir.

Bu calismada Ogrencilerin okuma, dinleme ve konusma becerilerine yonelik; anlama ve
anlatmayi etkileyen vurgu, durak, tonlama, ezgi gibi prozodik unsurlar1 fark etme ve yansitma diizeyleri
anlatim bozukluklar1 konusu kapsaminda dijital 6ykii destekli egitim uygulamalariyla irdelenecektir.
Dolayisiyla yapilan uygulamada o6grencilerin ylizey yapidan derin yaprya ulagsmalarini saglamak
amaclanmaktadir.

Bu arastirmanin problem ciimlesini “Dijital 6ykii destekli prozodi egitimi sekizinci sinif
Ogrencilerinin anlama ve anlatma becerilerini, akademik basarilarin1 anlaml bir sekilde etkilemis
midir?” sorusu olusturmaktadir.

Bu soruya bagli olarak asagidaki alt problemler belirlenmistir:

1. Dijital 6ykii destekli prozodi egitimi verilen 6grencilerin bagari testinden aldiklar1 6n test, son
test ve kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Dijital 6ykii destekli prozodi egitimi verilen 6grencilerin kelime vurgusu algilama testinden
aldiklar1 6n test, son test ve kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Dijital 6ykii destekli prozodi egitimi verilen dgrencilerin ciimle vurgusu algilama testinden
aldiklar1 6n test, son test ve kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Dijital 6ykii destekli prozodi egitimi verilen 6grencilerin ton ve duygu algilama testinden
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aldiklar On test, son test ve kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Dijital 6ykii destekli prozodi egitimi verilen dgrencilerin kelime vurgusu yansitma testinden
aldiklar1 6n test, son test ve kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Dijital oykii destekli prozodi egitimi verilen dgrencilerin ciimle vurgusu yansitma testinden
aldiklar1 6n test, son test ve kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Dijital 6ykii destekli prozodi egitimi verilen 6grencilerin ton ve duygu yansitma testinden
aldiklar1 On test, son test ve kalicilik puanlar1 anlamli bir fark var midir?

1.1 Prozodi

Prozodi, literatiirde farkli terimlerle karsimiza ¢ikmaktadir. Prozodi genellikle miizik terimi
olarak bilinirken bunun Tiirk¢e karsilig1 olan biiriin bir dil bilimi terimi olarak ge¢mektedir. Giildas
(1990), prozodinin musikinin ayrilmaz bir kanunu haline gelmesinde Tiirk dili ve edebiyati boliimiinde
prozodinin okutulmamasini ve hatta taninmiyor olmasimi ifade etmektedir. “Tiirkiye Tiirkcesinde
anlamu etkileyen siire, sumir, durak, vurgu, ton, ezgi gibi parcalar iistii birimler vardwr. Bu birimler;
seving, korku, saskinlik, kizginlik, nese, hayret gibi duygularimizi dile getirmemizi sagladigi gibi, emir
ve isteklerimizi de daha etkin bir sekilde ifade etmemizi saglar.” (Heike, 1969, Akt. Coskun, 2010, s.
198). Vardar (2002) prozodiyi vurgu, durak, siire vb. ses olgularmnin genel adi olarak tanimlamaktadir
ve prozodinin parca 6zelligi tagiyan sesbirime karsit olarak parga istii birim niteligi gosteren sesbilimin
0zel bir birimi inceledigini belirtmektedir.

“Parcalar iistii, soz zincirinde yer alan hi¢bir par¢a nitelikli 6geye (sesbirim, en kiigiik par¢a)
indirgenemeyen ve gosteren diizleminde gergeklesen prozodik ozellikli 6geleri (vurgu, stire, vb.) belirtir.
Bu égeler dil icinde, par¢alardan olusmus birimleri ilgilendirir ve anlam aywrici gorev iistlenirler”
(Aksan, 2009, I1. Cilt, s. 66).

Dogru Heceye Vurgu Yapilan Kelime Gorseli Yanlis Heceye Vurgu Yapilan Kelime Gorseli

Ol fondu

ordu

|||||||||||||

Piteh (H:
Piteh (H:

019 ORdu_ 0190Rd_
0210636142 3515419

Ordu

............

||||||||||||

Pitch (H:
Pitch (1:

oR & OR d

Sekil 1. Sozciik vurgusunun anlam ayirict boyutu

“Dilin alt dallarindan birisi gorevsel sesbilim yani fonolojidir. Bu alanda sesbirimler “anlam
ayirict birim” olarak tamimlanmaktadir. Sesbirimler ise parcali sesbirimler ve parcalar iistii sesbirimler
olmak tizere iki 6bekte toplanmaktadir” (Aksan, 2009, s. 66). “Dil her yéniiyle bir biitiindiir ve kendini
tamamlamak ister. Bu nedenle dilin par¢ali ve parcalar listii birimleri iletisimde ayri ayri 6neme
sahiptir” (Altinok, 2021). “Konusma ve dinleme becerileri birbirine bagli/bagimhidir. Par¢a ses
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birimleri daha ¢ok yazma ve sessiz okuma becerisi ile iliskiliyken parcalar iistii ses birimler konusma,
dinleme ve sesli okuma becerileri ile dogrudan iliskilidit” (Altinok, 2019, s. 20). Parcalar iistii birimler
vurgu, ton, ezgi, uzunluk (Aksan, 2009); uzunluk/siire, vurgu, durak, perde-degisimi/ton, ritim ve ezgi
(Demircan, 2015); vurgu, siire, ritim, ezgi, durak ve ton (Ergeng & Bekar Uzun, 2017); bogumlama,
vurgu, tonlama, durak, ezgi (Erdem, 2019); siire, durak, ton, vurgu, 6l¢ii, dizem ve seslerin hizi1 (Giinay,
2013) seklinde literatiirde yer almaktadir. Literatiirde yer verilen bu tanimlarin hepsinin iizerinde
durdugu ortak nokta ise bu 6gelerin anlam ayirici1 gorev tistlenmesidir.

/ha:/ /ha:/
(Efendim, ne?) (Anladim, o muydu!)

Sekil 2. Ayni 6genin iki ayri tonla soylenisi (Aksan, 2009, s. 68)

Parcalar iistli birimler, beden dili gibi dil 6tesi bir nitelik tagimaktadir. Parga {istii birimlerin
kullanim &zellikleri dilden dile degisiklik gostermektedir. Parca iistli birimler, beden diliyle birlikte
konugma siirecinde kullanilmaktadir. “Herrmann in biitiinsel beyin modeline gore parga iistii birimler
beden dili islevieriyle birlikte beynin sag alt ¢eyreginde konumlanmiglardr. Okuma ve dinleme
stirecinde de anlam belirleyici bir islevleri vardir. Yazma siirecinde, parca tistii birimlerin kullaniminda
noktalama isaretlerinden yararlanilmaktadir” (Onan, 2019).

Dursunoglu (2018), kullanilan noktalama isaretlerinin prozodik okumay1 kolaylastirdigini
belirtirken bazi durumlarda noktalama isaretlerinin prozodik okumayi1 karsilamada yetersiz
kalabilecegini, ayn1 noktalama isareti ile kullanilan climlelerin durumun 6zelligine gore tonlama
sayesinde farkli anlamlar ifade edebilecegini vurgulamaktadir. Wittgenstein’in (1985) belirttigi gibi
sozciigiin anlami onun dildeki kullanimina baglidir (Akt. Oztekin, 2012).

Dilde anlam degil, kullanim vardir. Ses ve anlamin bir araya gelmesiyle de kelime ortaya ¢ikar.
Kelimenin anlami da ses ve tonun birlikteligindeki uyuma baghidir. Sdyleyisi sekli ve ses tonu anlamda
farkliliklar ortaya ¢ikaran iki ana unsurdur. Bazen ses, anlamin bir yankisi olarak goriinebilir. Anlamsal
olmayanla (ses, ritim, yap1), anlamsal olan1 kavramak; yalnizca anlamin taginmasini saglamaz, onu tiretir
de. Bunlardan herhangi birini degistirmek, anlamim kendisini degistirmektir (Oztekin, 2012). Aksan
(2009), dildeki bir timcenin insan zihninde olusup beyinden verilen bir komutla ses ya da yaziya
doniistiiriilmesi sirasinda hem ses acisindan diizenlemenin yapildigini hem de tiimce igindeki her birimin
ses nitelikleri, vurgu, ezgi gibi sese iliskin yonlerin uyumlarinin belirlendigi sdyler ve Ogelerin
birbirleriyle hem ses ve bigim hem de dizim ve anlam agisindan uyumlarinin saglandigini ifade eder.

1.2. Okuma, Konusma ve Dinleme Becerilerinin Gelisiminde Prozodi

Dil becerileri anlama (okuma ve dinleme) ve anlatma (konusma ve yazma) becerileri olarak
siniflandirilmaktadir. Iletisimin aym zamanda etkilesim gerektirmesi dil becerilerinde anlama ve
anlatma becerilerinin birlikte gelistirilmesi zorunlulugunu da beraberinde getirmektedir. “Prozodik
yeterlilik sadece konusma icin gerekliymis gibi diisiiniilse de sessiz okuma ve metinden yapilan
konusmalarda okuma prozodisi, yapilan konusmayi tam ve dogru olarak algilayabilme becerisi olarak
baktigimizda da dinleme prozodisi olarak karsimiza ¢ikmaktadwr. Prozodi bilgisi etkili iletigim stireci
icinde konusan ve dinleyen veya sessiz okuma yapan igin de ayni derecede gereklidir’ (Altinok, 2018,
s.10). Prozodik olgularin konusma ve okuma becerisi baglaminda dogru sekilde yansitiimasi; dinleme
becerisi baglaminda ise dogru sekilde algilanmas: dil ediniminde ve gelisiminde son derece dnemlidir.

Ana dili 6gretiminde dort temel dil becerisi esastir. Dinleme, anlama becerileri arasinda yer alan
ve dil 6gretiminde ilk uygulanan yontemdir. Cocuklar konugsmaya baslamadan once ailesinden ve
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cevresinden duydugu sesleri 6nce dinler sonra taklit eder ve tekrar ederek konugsmaya baslar. Dolayisiyla
dinleme, ana dili 6grenmenin temel adimidir. Dinleme, anlamanin, 6grenmenin, bilgilenmenin dnemli
bir bilesenidir. Iyi bir konusmaci i¢in iyi bir dinleyicinin olmas gerekir.

“Dinleme edimi gonderici ve alici olmak iizere en az iki kisinin varligimi gerektirir. Dinleme
ediminin gergeklesebilmesi icin, bu iki kisiden alici durumunda olan kisinin, birtakim alt becerilere
sahip olmasi gerekmektedir” (Ulper, 2011). Kegik (2003) tarafindan bu alt beceriler sdyle belirlenmistir:

e Sesleri tanima/anlama

o Pargalar istli birimleri (vurgu, ezgi) tanima/anlama

e Sozciikleri tanima/anlama

e SOz dizimden kaynaklanan anlam 6zelliklerini anlama

e Konusma durumunu anlama ve degerlendirme

e Sezdirimlerden yararlanarak ¢ikarimda bulunma (Akt., Ulper, 2011)

“Dinlemenin verimliligini artirmak icin dinleme egitimi uygulamalarima agirlik verilmeli,
teknolojiden azami élciide yararlamilmahdir. Ozellikle miizik ve konferans dinleme, film ve tiyatro
izleme gibi etkinliklere katilim tesvik edilmelidir.” (Aktas & Giindiiz, 2014, ss. 95- 96). Bu tarz
etkinlikler bireylerde fonolojik farkindaligin gelismesine katki saglayarak anlamlandirmaya yardimci
olmaktadir. “Basarili bir dinleme ve anlama icin seslerin dogru sekilde algilanmasi, ayirt edilmesi ve
anlamlandirilmas tek basina yeterli degildir. Insan sesinin duygu yoniinii yansitan ve anlam ayirici
ozellige sahip olan prozodik wunsurlarin dogru bir sekilde algilanmasi, aywt edilmesi ve
anlamlandirilmas: gerekir’ (Ozbay & Cetin, 2011, s. 159).

“Konusma ve dinleme-anlama siireci, seslerin telaffuzuyla baslar, akustik aktarimla devam eder
ve algilama-kavramayla biter” (Gosy, 1992, Akt. Coskun, 2010, s. 248). “Iletisimde aktarilmak istenen
anlamla ilgili iki onemli unsur, konu ve seslendirmedir” (Horga, 1999, Akt. Coskun, 2010, s. 248).
Konusma 6gretimi uygulamaya dayal1 bir etkinliktir. Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini etkili bir
sekilde aktarabilmeleri ve ana dilini kurallarina uygun olarak kullanabilmeleri i¢in uygun yontem ve
tekniklerin segilmesi dnemlidir. Ogretmen, 6grencilere konusma becerisi kazandirmak isterken onlara
ornek olmali ve onlar konusturmaya yonlendirmelidir.

Konusma dilinin s6zI{i metin {liretim siirecinde iletisim degeri tasiyan metinler iiretebilmesi i¢ini
konusgurlarin birtakim alt becerilere sahip olmasi gerekir. Uzun (2003), bu alt becerileri sdyle

belirlemistir.
o Dilin seslerini tanima-g¢ikartma
e Sozciik vurgularii kullanma
o So6z iginde vurgunun ayirt edici islevini tanima-kullanma
e Ezgileme bigimlerini tanima-kullanma
o Kavsak, durak ve ton ile verilen anlamlamay1 kullanma
o Konusma sezdirimlerini kullanma
o S0z pargalarinin iletisim degerlerini tanima-kullanma
e Dilsel birimler arasindaki dizimsel ve dizisel iliskileri tanima-kullanma (Akt. Ulper,
2011, s. 58).

“Kéti prozodi, uygunsuz veya anlamsiz kelime gruplari veya uygunsuz ifade uygulamalar: kafa
karisikligina yol agabilir’ (Hudson vd., 2005, s.703). “Konusma baslangicta birer taklitten ibarettir.
Bazi ¢ocuklar isittiklerini, anlamina varmadan tekrvar edebilirler. Eger mekanik olarak okumayi
ogrenmislerse, okuduklarini anlayamazlar.” (Onan, 2010, s. 548). Okuma ise harflerin yan yana gelisine
uygun olarak seslendirilmesi seklinde yaptirilmaktadir. Daha sonralar1 her iki beceri de isin igine
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anlamim girmesiyle gelismeye baglar. Onemli olan konusulani/okunani seslendirmek degil; anlam
kavrayarak dogru seslendirmektir.

Ses, insanin sahsiyetini aksettirir. Seste (konusmada) dalginlik, korkaklik, mahcupluk,
kibirlilik, tatsizlik gibi bir¢cok 6zellikler kendini gosterir (Giildas, 1990). Konugmanin etkili olabilmesi
icin sesin konunun anlam ve Onemine gore tonunun ayarlanmasi, duygular1 hissettirebilmesi, dogru
telaffuz edilmesi onemlidir.

Dogru 0 1
Seslendirme oy TN e _
Yapilan Ciimle it B
Gorseli S S :
Ta ne mi§
Ecc sonta ne demis
Ee 0O sonra ne (1Ee o sanra ne demis MERAK asyll, G(adapt)=0.16-0.32, T<, DG=20, dmin=0.050 - Pro
demis? (merak
$7( ) Yanlig

Seslendirme

Yapilan Ciimle

Gorseli A l‘l Lee s0n | one | de | mis e
f 3-';—';5:' Eee sofira ne demis
7 Ee o sania e demig MERAK a5, Gladastj=0.16-0 32, T2, DG=30, amin-0.060 T3
Dogru 0 1
Seslendirme s VN
100 * \
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Sekil 3. Tonlamanin anlam ayirict boyutu

Konugmay1 gelistirmenin 6nemli bir yolu okuma ¢aligsmalaridir. Yillardir okuma igin ¢ok gesitli
tanimlar yapilmistir. Bu tanimlarin ¢ogu yazili metinlerin seslendirilmesi 6zelligine vurgu yapmistir. Bu
tanimlarin gézden kacirdigi nokta ise okumanin anlam kurma siirecinde iistlendigi 6nemli roldiir. Bu
baglamda okuma yaparken simgelerin seslendirilmesi anlamin kavranmasinda birer basamaktir. Okuma
calismalar1 ilkokuldan itibaren sesli okuma c¢alismalar1 ile baslamaktadir. Once sesleri tanimaya
baslayan ¢ocuk daha sonra ses-harf iligkisini kavrayarak yavas yavas sesli okumaya gecer. Daha sonra
okudugunu anlamlandirarak farkli metinlerle baglanti1 kurmaya baslar. Bu baglamda sesli okuma, metne
bagl kalarak yapilan konusmadir denilebilir. Basarili bir konugsmada oldugu gibi basarili bir okumanin
gerceklesmesi i¢in de ses tonunun iyi ayarlanmasi, vurgularin gerekli yerlerde yapilmasi, ses tonu, sesin
ezgisi anlam ve anlatim i¢in onemlidir. “Okuma hi¢bir zaman salt dogru bir seslendirme yapma becerisi
degildir. Ciinkii okuma metindeki sozciikleri/tiimceleri seslendirmekten ¢ok daha ote bir edimdir. Bu
edim bilissel acidan ¢ok cesitli islemlemeler yapilmasim gerektirir” (Ulper, 2011, s. 67).
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“Egitimde verimliligin artirilmasi ve ogretimin saglikly bir temelde yiiriitiilmesi, 6grencinin
anlama/kavrama diizeyinin yiikseltilmesi ile yakindan ilgilidir.” (Calp, 2010, s. 93). Sesli okumada
oncelik yazidaki anlamin kavranmasidir. S6zciik ve sdzciik gruplarinin sadece gozle algilanmasi
yetmez, bunlarin anlamlarina uygun bir sekilde seslendirilmesi gerekmektedir. “Sesli okuma, gozle
algilamp zihince kavranan sézciiklerin ya da sozciik kiimelerinin ses organlari araciligiyla
seslendirilmesidir.” (Giindiiz, 2009, s. 110). Iyi bir okuyucu neyi, ni¢in ve nasil okuyacagimi bilmeli ve
metni bir biitiin olarak kavramali ve anlama ulagsmaya ¢aligmalidir. Calp’in (2010) da ifade ettigi gibi
okuyucu, okurken vurgu, ritim ve ses siddetinde ne cesit degisme olacagi hususundaki ipuglari i¢in
stirekli tetikte olmalidir.

1.3. Dijital Oykii

Oykii, geleneksel anlat1 formlarinin baginda gelen, yazili ve sdzlii kullanimlariyla karsimiza
¢ikan, dilin ist-dil islevi ile olusturulan bir tlirdiir. Gegmisten giiniimiize kadar egitici yoniiyle de
karsimiza ¢ikan Oykii, insan hayatinda 6zellikle okul ¢aglarinda bu islevi sebebiyle ¢ok sik yer verilen
bir anlatim tarzidir. Teknoloji alaninda yasanan gelismeler ve bu gelisimlerin egitime yansimasiyla
geleneksel ifadeler yerini zamanla teknolojiyle uyumlu, ¢oklu ortam oOgelerinin birlestirildigi yeni
egitim-O6gretim materyallerine birakmistir. Teknolojiye uyum saglayan ve teknolojiyle biitiinlesen
anlatim tarzinin basinda da dykii yer almaktadir.

“Dijital oykiiler; esnek, yaratici, ¢ok dilli, yeni ogrenme yollariyla geleneksel 6grenme yollarina
meydan okuyan,; kisisel ifadeleri sunmayi, epistemolojik ve ontolojik agidan kimligin tamnmasina
olanak saglayacak sekilde diizenleyen ogrenen merkezli, didaktik, yapilandirmact, postmodern, sanatsal
ve kiiltiirel bir aragtir” (Bjergen, 2010; Brushwood-Rose, 2009; Frohlich vd., 2009; Sawyer & Willis,
2011, Akt. Baki, 2015, s.28).

Dijital 6ykii hem 6gretmen ve hem de 6grenci i¢in giiclii ve yeni bir egitimsel teknoloji aracidir
(Dogan, 2007; Dogan & Robin, 2008). Dijital dykii anlaticiligini kullanmak, 6grencilere daha ¢esitli,
kisisellestirilmis, ilgi ¢ekici ve gergekgi egitim verebilir. Ayrica, ilgiyi arttirmak ve onlart mesgul etmek
i¢in yeni bir yol sunar (Gils, 2005). Robin ve Pierson (2005), dijital ykiilerin ana bilesenlerini on baslik
halinde okuyucuya sunar. Bunlar:

Lo

Oykiiniin genel amaci

Anlaticinin bakis agisi

Dramatik soru/sorular

Icerigin secilmesi

Sesin net olmasi

Anlatinin hizlandirilmasi

Anlaml1 miizik/ses se¢imi ve kullanimi1

Goriintiilerin, videolarin ve diger ¢oklu ortam uygulamalarinin kullanilmasi

©o®oNo Ok wWN

. Oykii ayrmtilarmin netligi
10.1yi dil bilgisi ve dil kullanimi

Dijital 6ykiiler hayal giiciiniin, yaraticiligin ve elestirel diisiincenin birlesimidir. Teknoloji
destegini temele alarak gorsel ve isitsel 6gelerden olusan dijital dykiiler, 6grenmede kalicilig1 saglarken
tam 6grenmeye yardimei olur.

Dijital 6ykiiler 21. yiizyil becerileri disiiniildiigiinde 6zellikle temel okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesinde yeni bir kaynaktir. Gils (2005), dijital oykii anlatiminin egitimde kullanilmasinin
bir¢cok avantaji oldugunu belirtmistir: (1) mevcut uygulamada geleneksel yontemlerden daha fazla
cesitlilik saglamak; (2) 6grenme deneyimini kisisellestirmek; (3) belirli konularin agiklamasini veya
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uygulanmasini daha cazip kilmak; (4) gercek hayat durumlarini kolay ve ucuz bir sekilde olusturmak ve
(5) 6grencilerin 6grenme siirecine katilimini gelistirmek.

“Isitsel, gorsel ve duyusal unsurlari igine alan dijital 6ykii anlatiminin esnek ve dinamik dogasi;
sozel, dil bilimsel, uzamsal, miizikal, kigiler arasi, i¢sel, dogaci ve bedensel kinestetige kadar ogrenmeyi
destekleyen ¢ok sayida bilissel siirecleri kullanir” (Sadik, 2008, s. 7). Her bireyin 6grenme siirecinin
bireysel farkliliklara gore sekillendirildigi giinlimiiz egitim anlayisinda dijital oykiilerin
kisisellestirilebilir 6zelliklere sahip olmas1 ve farkli duyusal unsurlar1 barindirmasi sebebiyle egitim
ortamlarinda dijital 6ykii anlatimi giderek 6nem ve yer kazanmaktadir.

Dijital dykiilerin yaratma ve 6grenmeye katki saglayarak 6grenme ve 6gretme ortamlarini daha
keyifli, ilgi ve dikkat ¢ekici hile getirmesi; konunun, dersin, etkinliklerin eglenceli olmasini ve aktif
katilim1 saglar. Sever (2014) 6gretmenlerin siniflarinda dijital dykii anlaticiligini kullanarak cesitli
ogrenme stilleri, 21. ylizyilin dijital gereklilikleri ve bugiiniin dijital ana dili 6grencilerinin farkinda
olduklarini gdsteren bir fark yaratabilecegini vurgulamaktadir.

Tsou vd. (2006), dijital 6ykii anlatimini dil 6gretim programiyla biitiinlestirmenin, 6grencilerin
okuma, yazma, konusma ve dinleme konusunda 6grenim seviyesini gelistirebilecek yaratici bir dil
o0grenme teknigi oldugunu belirtmektedir. Brenner (2014) medya yapimi olarak dijital 6ykiiniin
Ogrencilerin dort temel beceri yeterliligine ve telaffuz, tonlama ve vurgularina katkida bulundugunu
ifade etmektedir. Dijital dykiileme etkinliklerinde 6grencilerin konu ile ilgili arastirma yaptiklari i¢in
aragtirma becerilerinin, seslendirme yaptiklar1 i¢in seslendirme becerilerinin ve senaryo yazip-
diizenledikleri i¢in ise okuma-yazma becerilerinin gelistigi belirtilmektedir (Karakoyun, 2014).

Ogretmen tarafindan olusturulan dijital Sykiiler, sunulan konular hakkinda tartismayi
kolaylastirmak, soyut veya kavramsal icerigi daha anlasilir hdle getirmek icin kullanilabilir. Pek ¢ok
egitimci, multimedyay1 0gretimleriyle biitlinlestirmek i¢in hald tutarli bir plandan yoksun olsa da
giderek artan sayida 6gretmen; Ggretimlerine goriintii, ses ve video 6geleri ekleyerek Ggrencilerinin
ilgisini ¢ekmenin yollarin1 kesfetmekle ilgileniyor. Arastirmalar, 6gretimde multimedya kullaniminin
Ogrencilerin yeni bilgileri akilda tutmalarina yardimci oldugu kadar zor materyalleri anlamalarina da
yardime1 oldugunu goéstermistir.

Aragtirmanin amaci prozodi egitiminin sekizinci smif 6grencilerinin sézciik ve climlelerdeki
vurgu, ton ve duyguyu algilama ve yansitma becerilerine etkisini belirlemek ve bu siirece dair
goriislerini tespit etmektir. Arastirmada igerikleri zenginlestirmek amaciyla dijital Oykiilerden
faydalanilmistir.

2.Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada dijital Oykii destekli prozodi egitiminin anlama becerilerine etkisinin
belirlenmesine yonelik deneysel desenlerden kontrol grupsuz 6n ve son test desen modeli kullanilmustir.
“Bu desende grup veya gruplara on test deneysel islem baslamadan verilir. Daha sonra uygulamaya
gecilir. Uygulama sonrasinda ayni test son test olarak verilir. Desende tek gruba ait on test ve son test
degerleri arasindaki farkin (01-O3) anlamhilig: test edilir” (Sonmez & Alacapinar, 2014, s.58). Bu
aragtirmada calismanin gecerligi ve gilivenirligini artirmak amaciyla verilen egitimin etkisinin devam
edip etmediginin belirlenmesi i¢in ek olarak kalicilik testi uygulanmugtir.

2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Sanliurfa’nin Bozova ilgesinde bulunan
bir ortaokulun ve bir imam hatip ortaokulunun 8. sinifinda 6grenim goéren 9 kiz 10 erkek olmak iizere
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toplam 18 6grenci olusturmaktadir. Arastirma grubu amagl 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir.
“Amagsal ornekleme ¢alismanmin amacina bagh olarak bilgi agisindan zengin durumlarin segilerek
derinlemesine arastirma yapilmasina olanak tanir. Belli dl¢iitleri karsilayan veya belli ozelliklere sahip

olan bir veya daha fazla 6zel durumlarda ¢alisilmak istendiginde tercih edilir’ (Biiyilikoztiirk vd., 2015,
s.90).

Sekizinci siif seviyesi, verilecek egitimin 6grenci hazir bulunusluguna ve sekizinci sinif
miifredatina uygun oldugu diisiiniilerek secilmistir. Prozodi konusu igerik itibariyla anlatim bozukluklari
konusunu icermektedir. Yedinci smifta ele alman “Anlatim bozukluklarini tespit eder.” kazanimi
“Anlam yéniinden anlatim bozukluklar iizerinde durulur.” agiklamasi (Tiirkge Ogretim Programi, 2019,
s.44) kapsaminda sozciigiin yanlis yerde kullanimi, anlam belirsizligi” konular1 tamamen yapilan
prozodik hatalardan kaynaklanmaktadir. Dolayisiyla sekizinci sinif 6grencilerinin yedinci sinifta bu
konular1 iglemeleri ve zihinsel olarak yapilandirdiklar: diigiincesiyle prozodi egitiminin en uygun bu
kademede islenebilecegi diislinlilmiistiir. Okullarda Tiirk¢e O6gretmenleriyle yapilan goriigmelerde
ortaokul 6grencilerinin &zellikle sekizinci simif 6grencilerin agirlikhi olarak smava hazirlandiklar, dil
becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerde katilim saglamada ¢ekimser davrandiklar1 dolayisiyla
kendilerini ifade etmekte zorlandiklarin1 ve arkadaslariyla iletisim boyutunda sikint1 yagadiklarini ifade
edilmistir. Bahsi gecen sebeplerden dolayr calisma o6zellikle sekizinci simif 6grencileri {izerinden
ylritilmistiir.

Calisma 2020-2021 birinci ve ikinci egitim 6gretim donemlerinde Tiirkge dersi ve Destekleme
ve Yetistirme Kursu (DYK) kapsaminda gergeklestirilmigtir. Arastirma ig¢in &grencilere deneysel
islemden once ve sonra bagimli degiskenlerle ilgili dl¢limler yapilmistir. Deneysel islem/uygulama
siireci bes (5) hafta olarak belirlenmis ve bu siireg boyunca ogrencilere dijital 6ykii destekli prozodi
egitimi verilmistir.

2.3. Arastirma siireci

Caligmada kullanilan 6lgme araglari ve uygulama siirecinin igerigi arastirmaci tarafindan
olusturulmus ve uzman goriislerine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda degisiklikler yapilarak
son hali verilen araglar ve igeriklerle ilgili uygulanan siire¢ hazirlik asamasi ve uygulama agsamasi olmak
iizere asagida belirtirmistir:

Aragtirmanin hazirlik agamasinda uzman goriisleri dogrultusunda son héli verilen dijital 6ykiilerle
desteklenmis ders igerigi olusturulmustur.

» Ders icerigi kapsaminda etkinliklerde yer alan ve d6grencilere dinletilmesi planlanan kelimeler
TDK Sesli Tiirkge Sozliik’ten, videolar YouTube {izerinden indirilerek kaydedilmistir.

» TDK Sesli Tiirk¢e Sozliik’te yer almayan kelimeler ve arastirmaci tarafindan etkinliklerde
ornek olarak sunulan ciimleler Tirk¢e egitimi alaninda uzman kisiler tarafindan
seslendirilerek kaydedilmistir.

» Kaydedilen sesler ve videolar yansiya hazir hale getirilmistir.

» Aragtirmanin yapilabilmesi igin gerekli olan resmi izin yazisi ile birlikte uygulama yapilacak
okula gidilmis, okul miidiirii ve Tiirkge 6gretmenleriyle goriisiilerek tez ¢aligmasi hakkinda
bilgi verilmistir.

» Uygulamaya katilacak Ogrenciler ile tamigilmis ve Ogrencilere uygulama hakkinda bilgi
verilmistir

» Aragtirmanin uygulama basamaginda dijital 6ykii destekli prozodi egitimi arastirmact
tarafindan bes hafta boyunca haftada alt1 saat toplamda 30 ders saati olmak tizere 6grencilere
uygulanmstir.
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» Uygulama asamasinda Ogrencilere dijital Oykii destekli prozodi egitimi kapsaminda
calismalar yaptirilmistir.

Sekil 4. 2. hafia calisma kdgidr etkinlikler

» Verilen egitimin etkisinin devam edip etmediginin tespit edilebilmesi amaciyla son test
uygulamasindan dort hafta sonra kalicilik testi olarak uygulanmaistir.

2.4.Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin verileri i¢in 6grencilerin dinleme becerisi diizeyinde vurgu, duygu ve ton algilama
diizeylerini tespit edebilmek amaciyla Kelime Vurgusu Algilama Testi (KVAT), Ciimle Vurgusu
Algilama Testi (CVAT), Ton Ve Duygu Algilama Testi (TDAT); okuma becerisi diizeyinde duygu, vurgu
ve ton yansitma diizeylerini tespit edebilmek amaciyla Kelime Vurgusu Yansitma Testi (KVYT), Ciimle
Vurgusu Yansitma Testi (CVYT), Ton Ve Duygu Yansitma Testi (TDYT); okuma becerisi diizeyinde
climle ve metin diizeyinde anlami tespit edebilme diizeylerini belirleyebilmek amaciyla gorsellerle
olusturulmus Basart Testi uygulanmistir. Ogrencilerin KVYT, CVYT ve TDYT ye ait verileri, ses kayit
cihazi ile elde edilmistir.

Aragtirmada giivenirligi saglamak adina uygulama sirasinda arastirma grubundan olgiim
aracinda yer alan ifadeleri igerige hakim olmak ve dikkati toplamak igin once ikiser defa sessiz
okumalari; okuduklarinda gecen sézciiklerin ve ciimlelerin nasil telaffuz edildigini ve hangi baglamda
kullanildigin1 anlamalarini saglamak amaciyla ikiser defa sesli okumalar1 istenmistir. Olgiim araglarinda
yer alan sesler ise giiriiltii kesme 6zelligine sahip bir ses kayit cihazi ile 192 kbps ses kalitesinde (SHQ)
kaydedilmistir. Kaydedilen seslerde var olabilecek parazit seslerin temizlenmesi i¢in sesler Audacity(R)
programi 2.4.2 siiriimii araciligryla temizlenmis ve bilgisayara kaydedilmistir.

Aragtirmada prozodik unsurlar1 yansitma durumlarini tespit edebilmek igin gelistirilen 6lgiim
araclarinda uygulama sirasinda ses kaydi iyi aydinlatilmis, Ogrencilerin  kendilerini rahat
hissedebilecekleri smif ortaminda yapilmistir. Calismaya katilan Ogrenciler siralarinda dik bir
pozisyonda oturtulmustur. Ses kayit cihazi katilimcilarin dudaklarina 15 c¢cm uzaklikta 45° acgiyla
tutulmustur. Ogrencilerden dl¢iim aracinda yer alan ifadeleri icerige hakim olmak ve dikkati toplamak
icin Once ikiser defa sessiz; daha sonra okuduklarinda gegen sézciiklerin nasil telaffuz edildigini ve
hangi baglamda kullanildigin1 anlamalarimi saglamak amaciyla istenilen sekilde (vurgu, durak,
tonlamaya dikkat ederek) ikiser defa sesli olarak okumalar1 istenmis ve seslendirmeler kayit altina
alinmistir. Alinan kayitlar analiz edilerek prosogram bilgilerine (frekans, siddet, tonlama Sl¢timleri)
ulasilmistir.
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2.4.1. Dijital Oykiiler

Arastirmada kullanilan dijital Oykiilerin hazirlik asamasinda oOncelikle arastirmanin ana
konusunu olan prozodi egitimi kapsaminda anlam ayiricilig1 yiiksek olan ve kelimelerin yanlis yerde
kullanilmasi ve noktalama eksikliginden kaynaklanan anlatim bozuklugu konusu kapsaminda ctimleler
arastirllmigtir. Bu arastirma siirecinde yazili dokiimanlar, radyo ve televizyon programlari, giinliik
hayatta siiregelen iletisim siireci veri kaynaklari olmustur. Siire¢ sonrasinda 6grencilere prozodik
farkindalik kazandirmak amaciyla Alnr Kdgut fikrasimnin, Bal Tas: bilmecesinin ve Oku Adam Ol
hikayesinin dijital dykiiye doniistiiriilmesine karar verilmistir. Metinler belirlenirken farkli tiirlere yer
verilmesine ozellikle dikkat edilmistir.

Dijital oykiiler i¢in metin secildikten sonra metinler iizerinde Oykiilestirme yapilmis ve
arastirmaci tarafindan taslak metinler yazilarak tasarim planlar1 ve 6ykii panosu hazirlanmistir. Tasarim
planlart yapildiktan sonra dijital Oykiiniin resim, ses, akis, efekt gibi detaylar belirlenmistir.

Meken/ Zaman:

Dijtal Hikdys Tasarm Flani

Hikdye Ade

Karakterler:

Hikgye:

Verimekistenen messj

Sekil 5. Arastirmact tarafindan hazirlanan dijital dykii tasarim plani 6rnegi

Hazirlanan 6ykii tasarimlarindan Photo Story 3 ve Storyboardthat programlari kullanilarak
dijital 6ykiiler olusturulmustur.
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Sekil 6. “Bal Tast” dijital dykii akis gorseli

Hazirlanan dijital dykiiler arastirmanin amaci uygun olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla iki
uzmanin gorlisiine sunulmus ve uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda degisiklikler yapilarak dijital
Oykiilere son hali verilerek uygulama agsamasinda 6grencilere hazir hale getirilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Aragtirmada 6grencilere ve uzmanlara ait ses kayitlari fonetik ¢oziimleme programi olan Praat
6.1.03 ile analiz edilmistir. Ses kayitlarinin analizinde Praat 6.1.03 programinin 6zellestirilmis siirlimi
(Mertens, 2013; Boersma & Weenink, 2013; Kilig, 2014) kullanilmstir. Praat 6.1.03 ile ses kaydetme,
sese metin dosyasi ekleme, ses analizi, vurgu analizi, temel frekans bulma ve formant (sesin en yiiksek
enerjiye sahip oldugu frekans degeri) bulma, siddet esitlemenin yani sira 6zelde vurgu, ton, tonlama,
siire gibi prozodi analizi de yapilabilmektedir. Sarica vd. (2017) ses ve konusma bozuklugu olan
hastalarin degerlendirilmesinde kullanilan farkli parametreleri ve farkli analiz programlarim
karsilagtirarak programlarin benzer parametreleri arasindaki korelasyon iliskisini arastirdiklar
caligmalarinda Praat programinin diger en sik kullanilan ses analiz programlari ile yliksek korelasyon
iligkisini dikkate deger bir sonug¢ olarak belirtmistir. Praat ses analiz programinin saglamis oldugu
avantajlar ve glivenilir olusu sebebiyle ¢alismanin etkinliklerinde ve 6l¢me araglarinda kullanilan ve
caligmada 6rneklem grubundan elde edilen ses kayitlarinin analizinde bu programdan faydalanilmistir.

#7 1. TextGrid U1Bunu_nesil_s6yleyebilirsin_bana OFKE - o x|

Fie Edt Query View Select inteval Boundary Tier Spectum Pitch lntensity Formant Pulses Help

2336848 (0428 / )
0.8039| T

| ot o i o1
| V0 Il Lo

1500 Hz

1303.4 Hz

75 Hz
lhece
(12)

2] Bunu nasil sdyleyebilirsin bana @)
>3 0)
0 Visible part 2 336848 seconds 2336848
Total duration 2 336848 seconds
Lo ol o ] o Jf el V| % Gon

Sekil 7. Praat programina ait ornek agiklama dosyasi goriintiisti
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| f0results - Not Defreri T el

Dosya Dizen Bigim Gordndm Yardim

Filename Min Max Mean median std Base Alt_base Dui FO_points
UlBunu_nas1]_soyleyebilirsin_bana OFKE 109.36 388.92 262.27 258.84 54.94 183.71 206.46 2.31 426
ulBunu_nas11_soyleyebilirsin_bana_UzUNT 72.31  396.66 260.97 247.92 54.64 182.84 216.82 2.52 484
UlEee_o_sonra_ne_demis_MERAK 199.26 395.64 283.79 279.66 39.81 226.86 238.88 2.23 375

Uleee_o_sonra_ne_demis_TNANMAMA 91.08 397.72 283.75 204.14 63.14 193.45 215.76 2.65 368

Ulne_kadar_giize] _HAYRANLIK 273.24 393.09 314.21 305.09 35.66 263.21 275.94 1.66 397

uUlne_kadar_giizel_KIZMa 183.36 368.39 236.23 237.23 39.07 180.36 190.36 1.48 244
uvluyan_hadi_EMIR 258.58 360.83 309.58 310.64 25.46 273.17 274.35 1.48 235
uvluyan_hadi_isTEK 191.87 374.00 289.95 297.41 48.90 220.03 216.45 1.48 273
ulvamindaki_de_kim_OFKE 123.10 394.82 266.07 265.80 78.43 153.92 125.58 1.48 232
Ulyamindaki_de_kim_MERAK 206.02 372.08 266.08 251.72 45.37 201.20 212.94 1.48 226

Sekil 8. Praat programinda ornek ses kaydina ait temel frekans degerleri belgesinin goriintiisii

Ogrencilerin algilama becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla KVAT, CVAT ve TDAT de yer
alan kelimelerin ve ciimlelerin giivenirlik analizleri Praat ses analiz programi kapsaminda yapilmustir.
Testlerde yer verilecek her kelime ve ciimle ilgili program araciligiyla analiz edilerek vurgu goriintimleri
elde edilmistir. Vurgu goriiniimleri elde edildikten sonra Tiirk¢edeki vurgu kurallari c¢ergevesinde
dogruluklari tespit edilmis ve dlgekteki yerini almistir.

L L 800 Hz
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|-400

1004 300

250
1200

Yo i
U | van ha [ di N\ A
\ e

;\\, A | Uyan hadi \\‘\_ )

UTUyan hadi ISTEK syl G(adapt)=0.16-0.32, 12, DG=30, dmin=0 050 — Prosogram v2 18

Sekil 9. Ornek ses kaydina ait bir Prosogram gériintiisii

Prosogram analiz goriintiisiinde yer alan mavi ¢izgi frekans egrisini, yesil ¢izgi siddet egrisini,
siyah ¢izgi ise tonlama egrisini (Kilig, 2011) ifade etmektedir.

Aragtirmada uygulama Oncesinde ve sonrasinda Ogrencilere uygulanan 6n test, son test ve
kalicilik testlerinden elde edilen veriler bir istatistik programi kullanilarak analiz edilmistir. Calismada
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek iizere carpiklik (skewness) ve basiklik
(kurtosis) degerlerinin yani sira Shapiro-Wilk normallik testi sonuglarina bakilmistir. Ogrencilerin én
test, son test ve kalicilik Shapiro-Wilk testi sonuglarmin anlamlilik diizeyinin .05’in lizerinde oldugu,
carpiklik ve basiklik degerlerinin de +1.96 ile-1.96 arasinda degistigi goriilmektedir. Veri seti normal
dagilim gosterdigi igin analizlerde parametrik testler kullanilmugtir,

Dijital oykii destekli prozodi egitiminin &grencilerin anlama, anlatma becerileri ve basari
durumlarina etkisini belirlemek ve Ogrencilerin aldiklar1 6n test, son test ve kalicilik testlerini
karsilagtirmak icin parametrik testlerden tek faktorlit ANOVA testi kullanilmistir. Tek faktorlii ANOVA
sonucunda ii¢ farkli zamanda gerceklestirilen Olglimlerin birbirinden anlamli olarak farklilasip
farklilasmadigini belirlenmesi eger fark var ise farkin hangi 6l¢limler arasinda oldugunu bulmak igin
coklu karsilagtirma testlerinden “Post Hoc” “Bonferroni” testi uygulanmistir.

2.6. Arastirma Etigi

Bu arastirma kapsaminda 6lgme araglarinin uygulama siireglerinde etik ilkelere uyulmus ve
calisma kapsaminda yapilan alintilar kurallara uygun olarak yapilmistir. Arastirmaya iligkin izinler
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Sanlhrfa 11 Milli Egitim Miidiirliigii 21.02.2020 tarih ve 47377298-44-E.3876422 sayili komisyon
tutanagi onay belgesiyle alinmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde arastirma siirecinde ulasilan verilerden hareketle bulgulara ve bunlara iligkin
yorumlara yer verilmistir. Tablo 1°de arastirma grubundaki dijital dykii destekli prozodi egitimi verilen
ogrencilerin basar testinden aldiklar: 6n test, son test ve kalicilik puanlar1 arasindaki farkin anlaml
olup olmadigini belirlemek igin Tekrarli Olgiimlerde Tek Faktorlii ANOVA testi sonuglari sunulmustur.

Tablo 1. Arastirma grubunun basari testi on test, son test ve kalicilik testi puanlarina iligkin tekrarlh
olgiimlerde tek faktorlii ANOVA sonuglart

Varyansin Sd Kareler Kareler F p Anlamh Eta Kare
kaynagi toplami ortalamasi fark Degeri
Bagari testi 2 2087.704 1043.852 11.582 000 3-1 405

hata 34 3064.296 90.126

Dijital 6ykii destekli prozodi egitiminin 6grencilerin akademik basari durumlara etkisini
belirlemek tizere Ogrencilerin basar1 testinden aldiklart On test, son test ve kalicilik testlerini
karsilastirmak igin yapilan Tek Faktorlii ANOVA sonucunda, ii¢ farkli zamanda gercgeklestirilen
olgiimlerin birbirinden biiyiik 6lgiide anlamli olarak farklilastign bulunmustur (F2-3e=11.582, p<.01, np?
=.40). Farkin kaynagini belirlemek i¢in ¢oklu karsilagtirma testlerinden “Post Hoc” “Bonferroni” testi
uygulanmistir. “Bonferroni” test sonucuna gore 6grencilerin kalicilik puanlari 6n test puanlarina anlaml
diizeyde bir farklilagma gostermektedir.

Tablo 2’de arastirma grubundaki dijital 6ykii destekli prozodi egitimi verilen 6grencilerin kelime
vurgusu algilama testinden aldiklar: on test, son test ve kalicilik puanlar arasindaki farkin anlamli olup
olmadigini belirlemek icin Tekrarli Olgiimlerde Tek Faktorlii ANOVA testi sonuglari sunulmustur.

Tablo 2. Arastirma grubunun kelime vurgusu algilama on test, son test ve kalicilik testi puanlarina
iliskin tekrarl élgiimlerde tek faktorlii ANOVA sonuglart

Varyansin kaynagi  Sd Kareler Kareler F p Anlamh Eta Kare
toplami ortalamasi fark Degeri

Kelime algilama 2 450.926 225.463 1.863 A71 .099

hata 34 4115.741 121.051

Dijital oykii destekli prozodi egitiminin 6grencilerin kelime vurgusunu algilama durumlarina
etkisini belirlemek iizere 6grencilerin KVAT den aldiklar1 6n test, son test ve kalicilik testi puanlarin
karsilagtirmak igin yapilan Tek Faktorli ANOVA sonucunda, ii¢ farkli zamanda gerceklestirilen
Olciimlerin birbirinden istatistiksel acidan anlamli olarak farklilasmadigi bulunmustur (F2-34=1.863,

p>.01, np? =.09).

Tablo 3’te aragtirma grubundaki dijital ovkii destekli prozodi egitimi verilen dgrencilerin ciimle
vurgusu algilama testinden aldiklari on test, son test ve kalicilik puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup
olmadigini belirlemek icin Tekrarli Olgiimlerde Tek Faktorlii ANOVA testi sonuglari sunulmustur.
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Tablo 3. Arastirma grubunun ciimle vurgusu algilama o6n test, son test ve kalicilik testi puanlarina
iliskin tekrarl élgiimlerde tek faktorlii ANOVA Sonuglart

Varyansin kaynagi  Sd Kareler Kareler F p Anlamh Eta Kare
toplami ortalamasi fark Degeri
Ciimle algilama 2 2195.370 1097.685 15.204 .000 1-2 472
1-3
hata 34 2454.630 72.195

Dijital oykii destekli prozodi egitiminin 6grencilerin ciimle vurgusu algilama durumlarina
etkisini belirlemek tizere 6grencilerin CVAT den aldiklar 6n test, son test ve kalicilik testi puanlarim
kargilagtirmak igin yapilan Tek Faktorlii ANOVA sonucunda, ii¢ farkli zamanda gergeklestirilen
olgiimlerin birbirinden biiyiik 6lgiide anlaml olarak farklilastig1 bulunmustur (F2-3=15.204, p<.01, np?
=.47). Farkin kaynagin1 belirlemek i¢in ¢oklu karsilagtirma testlerinden “Post Hoc” “Bonferroni” testi
uygulanmistir. “Bonferroni” test sonucuna gore dgrencilerin son test puanlari 6n test puanlarina gore ve
kalicilik puanlari da 6n test puanlarina gore anlaml diizeyde bir farklilasma gostermektedir.

Tablo 4°te arastirma grubundaki dijital 6ykii destekli prozodi egitimi verilen 6grencilerin ton ve
duygu algilama testinden aldiklar: én test, son test ve kalicilik puanlar: puanlar1 arasindaki farkin
anlaml1 olup olmadigini belirlemek igin Tekrarli Olgiimlerde Tek Faktorli ANOVA testi sonuglari
sunulmustur.

Tablo 4. Arastirma Grubunun Ton ve Duygu Algilama On Test, Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarina
liskin Tekrarli Olgiimlerde Tek Faktorlii ANOVA sonuglart

Varyansin kaynagi Sd Kareler Kareler F p Anlamh Eta Kare
toplam ortalamasi fark Degeri

Ton duygu algilama 2 386.111 193.056 3.553 .011 .364

hata 34 1847.222 54.330

Dijital 6ykii destekli prozodi egitiminin 6grencilerin ton ve duygu algilama durumlarina etkisini
belirlemek {izere Ogrencilerin TDAT’den aldiklar1 6n test, son test ve kalicilik testi puanlarim
karsilagtirmak igin yapilan Tek Faktorli ANOVA sonucunda, ii¢ farkli zamanda gerceklestirilen
olgiimlerin birbirinden anlamli olarak farklilagtigi bulunmustur (F2-3:=3.553, p>.01, np? =.36). Farkin
kaynagini belirlemek i¢in ¢oklu karsilastirma testlerinden “Post Hoc” “Bonferroni” testi uygulanmustir.
“Bonferroni” test sonucuna goére 0grencilerin On test, son test ve kalicilik puanlarina gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilagsma goériinmemektedir (ton duygu algilama son test-ton duygu algilama 6n
test, p=1.00, ton duygu algilama son test-ton duygu algilama kalicilik, p=.059, ton duygu algilama 6n
test-ton duygu algilama kalicilik, p=.091).

Tablo 5’te arastirma grubundaki dijital 6ykii destekli prozodi egitimi verilen 6grencilerin kelime
vurgusu yansitma testinden aldiklart n test, son test ve kalicilik puanlari arasindaki farkin anlamli olup
olmadigini belirlemek icin Tekrarli Olgiimlerde Tek Faktorlii ANOVA testi sonuglari sunulmustur.

Tablo 5. Arastirma grubunun kelime vurgusu yansitma én test, son test ve kalicilik testi puanlarina
iliskin tekrarly élgiimlerde tek faktorlii ANOVA sonuglart

Varyansin kaynagi Sd  Kareler Kareler F p Anlamh Eta Kare
toplami ortalamasi fark Degeri
Kelime yansitma 2 2084.259 1042.130 14.769 .000 1-3 465
2-3

62



Ekev Akademi Dergisi, Say1 97

hata 34 2399.074 70.561

Dijital oykii destekli prozodi egitiminin 6grencilerin kelime vurgusu yansitma durumlarina
etkisini belirlemek iizere 6grencilerin KVYT’den aldiklar1 6n test, son test ve kalicilik testi puanlarin
kargilagtirmak igin yapilan Tek Faktorlii ANOVA sonucunda, ii¢ farkli zamanda gerceklestirilen
olgiimlerin birbirinden biiyiik 6l¢iide anlamli olarak farklilastigi bulunmustur (F»-3:=14.769, p<.01, np?
=.46). Farkin kaynagin1 belirlemek i¢in ¢oklu karsilagtirma testlerinden “Post Hoc” “Bonferroni” testi
uygulanmistir. “Bonferroni” test sonucuna gdre 6grencilerin kalicilik puanlari 6n test puanlarina gore
ve kalicilik puanlar1 son test puanlarina gore anlamli diizeyde bir farklilasma gdstermektedir.

Tablo 6’da arastirma grubundaki dijital oykii destekli prozodi egitimi verilen égrencilerin ciimle
vurgusu yansitma testinden aldiklar: on test, son test ve kalicilik puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup
olmadigini belirlemek icin Tekrarli Ol¢iimlerde Tek Faktorlii ANOVA testi sonuglari sunulmustur.

Tablo 6. Arastirma grubunun ciimle vurgusu yansitma dn test, son test ve kalicilik testi puanlarina
iliskin tekrarl: olgiimlerde tek faktorlii ANOVA sonuglart

Varyansin kaynagi  Sd Kareler Kareler F p Anlamh Eta Kare
toplami ortalamasi fark Degeri
Ciimle yansitma 2 5344.444 2672.222 11.005 .000 1-2 .393
1-3
hata 34 8255.556 242.810

Dijital 6ykii destekli prozodi egitiminin 6grencilerin ciimle vurgusu yansitma durumlarina
etkisini belirlemek iizere 6grencilerin CVYT’den aldiklar1 6n test, son test ve kalicilik testi puanlarim
karsilastirmak i¢in yapilan Tek Faktorli ANOVA sonucunda, ii¢ farkli zamanda gerceklestirilen
olgiimlerin birbirinden biiyiik 6lgiide anlamli olarak farklilastign bulunmustur (F2.3s=11.005, p<.01, np?
=.39). Farkin kaynagin1 belirlemek i¢in ¢oklu karsilagtirma testlerinden “Post Hoc” “Bonferroni” testi
uygulanmigtir. “Bonferroni” test sonucuna gore 6grencilerin son test puanlari 6n test puanlarina gore ve
kalicilik puanlar1 da 6n test puanlarina gére anlamli diizeyde bir farklilagma gostermektedir.

Tablo 7°de arastirma grubundaki dijital oykii destekli prozodi egitimi verilen 6grencilerin ton
ve duygu yansitma testinden aldiklart on test, son test ve kalicilik kalicilik puanlart arasindaki farkin
anlaml1 olup olmadigim belirlemek igin Tekrarli Olgiimlerde Tek Faktorli ANOVA testi sonuclari
sunulmustur.

Tablo 7. Arastirma grubunun ton ve duygu yansitma on test, son test ve kalicilik testi puanlarina iliskin
tekrarh olciimlerde tek faktorlii ANOVA sonuglart

Varyansin kaynagi Sd Kareler Kareler F p Anlamh Eta Kare
toplam1 ortalamasi fark Degeri
Ton duygu yansitma 2 15581.481 7790.741 52.090 .000 1-2 754
1-3
hata 34 5085.185 149.564

Dijital oykii destekli prozodi egitiminin dgrencilerin ton ve duyguyu yansitma durumlarina
etkisini belirlemek tizere 6grencilerin TDYT den aldiklar1 6n test, son test ve kalicilik testi puanlarim
karsilagtirmak igin yapilan Tek Faktorlii ANOVA sonucunda, ii¢ farkli zamanda gerceklestirilen
olgiimlerin birbirinden biiyiik 6lgiide anlaml olarak farklilagtig1 bulunmustur (F»-3:=52,090, p<.01, np?
=.75). Farkin kaynagin1 belirlemek i¢in ¢oklu karsilagtirma testlerinden “Post Hoc” “Bonferroni” testi
uygulanmugtir. “Bonferroni” test sonucuna gore dgrencilerin son test puanlari 6n test puanlarina gore ve
kalicilik puanlari da 6n test puanlarina gore anlaml diizeyde bir farklilasma gostermektedir.
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4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu aragtirmada dijital 6ykii destekli prozodi egitiminin 6grencilerin prozodik unsurlari algilama
ve yansitma becerilerine olan etkisini ortaya koymak amaglanmistir. Calisma sekizinci sinif
Ogrencilerine haftada alt1 saat olmak iizere toplam beg haftada 30 ders saati uygulanmistir. Arastirmada
dijital 6ykii destekli prozodi egitimi sonrasinda basari testi, kelime vurgusu algilama ve yansitma, ciimle
vurgusu algilama ve yansitma, ton ve duygu algilama ve yansitma testlerinden alinan puanlara
bakildiginda hepsinde gozle goriiliir bir artis oldugu tespit edilmistir. Bu artisin akademik basari
puaninda %37,02; KVAT puanlarinda %11,61; CVAT puanlarinda %22,66; TDAT puanlarinda %8,27;
KVYT puanlarinda %22,31; CVYT puanlarinda %42,16; TDYT puanlarinda %96,04 oraninda oldugu,
dolayisiyla dijital 6ykii destekli prozodi egitiminin 6nemli bir etkiye sahip oldugu ve kalicilik
baglaminda olumlu sonuglar ortaya ¢ikardigi goriilmektedir.

Aragtirmada kelime vurgusu, climle vurgusu ve ton duyguyu yansitma becerilerine ait 6n test
verileri incelendiginde vurgu hatalarinin fazlaligr ve &grencilerin climleleri anlam degerine uygun
duyguyu yansitacak sekilde seslendiremedikleri tespit edilmistir. Dijital 6ykii destekli prozodi egitimi
sonrasinda 6grencilerin 6n testte yaptiklar hatalar1 azalttiklar1 ve 6zellikle yansitma diizeyinde biiyiik
gelisme gosterdikleri goriilmiistiir. Celebi (2017) yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde gorsel geri
bildirimle gergeklestirilen biiriin egitimi sonrasinda katilimeilarin son test okumalarinda on testte
yaptiklar1 biiriinsel hatalarin biiyiik oranda azalarak okuma becerilerinin gelisiminde 6énemli bir fark
oldugunu ortaya koymustur. Bu aragtirmada 6zellikle prozodik egitiminin teorik bilgi yerine uygulamali
olarak verilmesinin Ogrencilerin okuma ve konusma becerilerinde aktif rol alarak kendilerini
gelistirmelerinde dnemli rolii oldugunu goéstermektedir.

Coskun (2009) ana dili 6gretiminde pargalar {istii birimlerin bilgisayar araciligiyla goriiniir héle
getirilmesinin prozodik becerilerin daha hizli ve kalict olarak kazanilmasinda yardimci olacagim
sOylemistir. Bu ¢aligmada ise 6zellikle dijital 6yki temelli ders igerigi hazirlanirken 6grencilerin derste
aktif tutulmalari, mimkiin oldugunca seslendirmelerin bizzat G&grenciler tarafindan uygulamaya
dokiilmesi ve hemen sonrasinda seslendirmelerinin Praat ses analiz programi yardimiyla aninda
gorsellestirilerek kendilerine doniit saglanmasi &grencilerin kendilerindeki degisimi ve gelisimi
gormeleri agisindan olumlu katkilar sunmustur. Aycan (2012) yaptigi arastirmada konusmada vurgu
hatalarinin giderilmesinde ses egitiminin etkililigini ortaya koymus ve Praat ses analiz programi ile
seslerin analizini yaparak ses egitimi uygulamalarinin vurgu hatalarinin diizeltilmesinde ve dogru nefes
kullaniminda olumlu bir etkiye sahip oldugunu belirtmistir. Bu arastirmada ortaya ¢ikan sonuglar
Coskun (2009) ve Aycan’in (2012) calismalarinda da tespit edilen prozodik egitimde gorsellestirme
temelli doniitlerin okuma ve konusma becerilerinin gelismesinde ne kadar dnemli oldugunu noktasinda
birbirini desteklemektedir. Yine benzer sekilde bilgisayar destekli uygulamalarin prozodi egitimindeki
etkililigi ceitli galigmalarla ortaya konulmustur (Chun, 1998; Demenko vd., 2009; Hardison, 2005;
Martin, 2004).

Cetin (2013), uyguladig1 on haftalik bilgisayar destekli prozodi egitimi sonunda, iiniversite
Ogrencilerinin vurgu, ton ve duyguyu algilama ve yansitma basar1 diizeylerinde artis oldugunu tespit
etmigtir. Bu aragtirmanin nicel sonuglar1 verilen prozodi egitiminin etkili olmas1 bakimindan Cetin’in
(2013) galismasi ile ortlismektedir. Cetin (2013) ayni1 ¢alismasinda en yiiksek basar artisinin kelime
vurgusu algilama becerisinde, en diisiikk basar1 artisinin ise climle vurgusu yansitma becerisinde
oldugunu ve algilama becerilerinde yansitma becerilerine oranla daha fazla gelisme goriildiigiinii
belirtmistir. Bu ¢alisma, yansitma becerilerindeki basari1 oraninin algilama becerilerinden yiiksek olmasi
ve en biiyiik basar1 oranmin ton ve duygu yansitma becerisinde tespit edilmesi bakimindan Cetin’in
(2013) caligmasindan farklilik goéstermektedir. Bu durumun olusmasinda dijital Oykiilerin gorsel
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olmasinin yani sira seslendirmesinin -sesin egitimi noktasinda- prozodi egitimi agisindan 6grencilere
ornek teskil etmesi gosterilebilir.

Cerci (2013) konugma egitiminin telaffuz, vurgu ve tonlama konularinin 6gretimine etkisine
yonelik yaptigi ¢calismasinda dinleme destekli 6gretim materyallerinin dil bilgisi kurallari ¢ergevesinde
olusturulmus yazili materyallerle karsilastirmistir. Kelime vurgusu, kelime grubu vurgusu, ciimle
vurgusu, tonlama ve telaffuz konularinda uygulamaya yonelik basar1 puanlarinda deney grubu lehine
olumlu sonuglarin elde edildigi ¢alisma; dijital 6ykii destekli prozodi egitimi hakkindaki bu ¢alisma ile
kelime vurgusu algilama ve yansitma, ciimle vurgusu algilama ve yansitma, ton ve duygu algilama ve
yansitma testlerine ydnelik basar1 puanlarinin artis1 noktasinda benzerlik arz etmektedir. Ozellikle
prozodi alaninda yapilan ¢aligsmalarda bilgi diizeyinde degil uygulama diizeyinde 6l¢iimlerin yapilmasi
gerektigi savunulmaktadir.

Prozodik okuma ve konusma ile anlama becerisi arasindaki baglanti, iletisim boyutunda
bireylerin hayatinda 6nemli bir konuma sahiptir. Ozellikle sekizinci sinif miifredatinda yer alan anlatim
bozukluklar1 konusu (noktalama eksikligi, anlam belirsizligi) tamamen prozodik farkindalik ile
aciklanabilir. Konusma becerisi kapsaminda dogal dil kullanimi geregi anlama uygun olarak ses
diledigince egilip biikiilebilir ki bu da prozodik 6gelerle miimkiindiir. Bu ¢alismada ortaya g¢ikan
sonuglardan birisi de okudugunu anlama becerisinin basari testi araciligiyla dl¢iilmesi sonucu akademik
basarinin arttigidir. Metni anlamlandirma ve okudugunu anlama becerisi kapsaminda ortaya ¢ikan bu
sonu¢ prozodinin, okuma ve konusmada birlestirici bir konuma sahip oldugunu ve anlama ile dogru
orantili oldugunu ifade eden ¢alismalar ile (Bastug, 2012; Bulut, 2016; Keskin vd., 2013; Rasinski,
2006; Schrauben, 2010; Schwanenflugel vd., 2004; Whalley & Hansen, 2006;) benzerlik
gostermektedir.

Aragtirmanin bir diger 6nemli noktasi ise uygulama egitimi ve ses analiz boyutudur. Vurgu,
durak, odak, tonlama gibi prozodik unsurlarin 6gretimini i¢eren deneysel ¢alismalarda dinleme, okuma
ve konusma gibi sesletime dayali etkinliklerde ses analiz programlari tercih edilmistir (Aktas, 2015;
Aycan, 2012; Cengiz, 2004; Celebi, 2017; Cer¢i, 2013; Cetin, 2013; Hardison, 2004; Kan, 2009;
Karaboga, 2010; Revidi, 2014; Sariman, 2016; Yilmaz, 2011). Arastirmada 6grencilerin seslendirmeleri
ses kayit cihazi ile kaydedildikten sonra seslerin vurgu goriiniimleri Praat ses analiz programi ile
¢oziimlenmis ve Ogrencilere gorsel olarak sunulmustur. Boylece Ogrencilere bahsi gecen program
araciligryla aninda doniit verilmis, 6grencilerin kendi dogru ve yanlislarini gorerek kendi gelisimlerini
bizzat takip edebilmelerine imkan saglanmis ve okuma/konusma becerilerinde gozle goriiliir bir degisim
gozlenmistir. Sarica vd. (2017) ses ve konusma bozuklugu olan hastalarin degerlendirilmesinde
kullanilan farkli parametreleri ve farkli analiz programlarmi karsilagtirarak programlarin benzer
parametreleri arasindaki korelasyon iligkisini arastirdiklar1 ¢alismalarinda Praat programinin diger en
sik kullanilan ses analiz programlar ile yiiksek korelasyon iliskisini dikkate deger bir sonug olarak
belirtmistir.

Yerli ve yabanci literatiirde dijital 6ykii etkinliklerinin kullaniminin etkililigine dair ¢ok sayida
¢aligma mevcuttur. Bu ¢alismada dijital 6ykii arastirmaci tarafindan tasarlanmis ve uygulamada dijital
Oykiilere 6gretim araci olarak yer verilmistir.

Dijital oykiiler bir¢ok derste oldugu gibi Tiirkge Ggretiminde (yabanci dil olarak Tirkge
Ogretimi, ana dili 6gretimi) ders materyali veya etkinligi olarak kullanilmaktadir (Baki, 2015; Cigereci,
2015; Cigerci & Giiltekin, 2017; Cirali, 2014; Dayan, 2017; Kuruday1 & Bal, 2014; Tabak, 2017;
Topbasoglu, 2015). Tiirk¢e 6gretiminde yapilan bu galismalarin genellikle yazma egitimi ve okuma
egitimi alaninda yogunlagtig1 goriilmiistiir. Yilmaz vd. (2017) dijital 6ykii kullaniminin 6grencilerin
okuma ve yazma becerileri lizerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla yaptiklart ¢aligsmalarinda Tiirkge
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ogretiminde dijital oykiileme yonteminin 6grencilerin okuma becerilerinde anlamli diizeyde etkisinin
oldugunu, yazma becerisinde de deney grubu lehine anlamli farklilik oldugunu ifade etmistir.

Dil becerilerinden olan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde
hikdye anlatiminin 6nemi literatiirde belirtilmigtir (Demir, 2012; Dogan, 2009; Karasakaloglu & Bulut,
2012; More, 2008; Sadik, 2008; Tsou vd, 2006; Yang & Wu, 2012). Yapilan ¢alismalarda (Borneman
& Gibson, 2011; Lynn vd., 2010; Ohler, 2005; Sanchez, 2009’dan Akt. Xu vd., 2011) dijital 6ykiilerde
ses ve gorsellerin biitiinlestirilerek verilmesiyle gorsellerin konugsma iizerinde olumlu bir etkisinin
oldugu ortaya konulmustur. Arastirmada dijital Gykiiler prozodik egitim amaciyla dinleme/izleme
materyali olarak Ogrencilere sunulmustur. Solomon (2010) da dijital dykiilerin dgrencilerin dinleme
becerisini gelistirdigini belirtmistir. Bu arastirmada dijital ykii destekli prozodi egitimi sonrasi algilama
testlerinde On test, son test ve kalicilik puanlari karsilastirildiginda son test ve kalicilik puanlari lehine
anlamli farklilik olmasi, literatiirde yer alan dijital Oykiilerin anlama becerisi iizerindeki etkisinin
arastirilldigi ¢alismalarin sonuglartyla tutarli goriinmektedir.

Aragtirmaya iliskin bulgulara bagli sonuglar birlikte degerlendirildiginde;

1. Uygulanan bes haftalik (30 ders saati) dijital oykii destekli prozodi egitimi, 6grencilerin
prozodik unsurlar1 algilama ve yansitma becerilerini gelistirerek akademik basarilarini artirmistir.

2. Ogrencilerin yansitma becerilerinde algilama becerilerinden daha fazla artis olmustur. Bu
durum, 6grencilerin okuma ve konusma etkinliklerinde derse aktif katilim saglamalar ile agiklanabilir.
Uygulama sirasinda verilen doniitler sayesinde 0grenciler eksiklerinin farkina vararak goriismelerde
ifade ettikleri gibi kendilerini gelistirmislerdir.

3. En yiiksek basar1 artis1 ton ve duygu yansitma becerisinde goriiliirken en diisiik bagar1 artist
ton ve duygu algilama becerisinde tespit edilmistir.

4. Kelime vurgusu algilama ve kelime vurgusu yansitma becerilerindeki basar1 artisi, ciimle
vurgusu algilama ve ciimle vurgusu yansitma becerisi basari artisi ile ton duygu algilama ve ton duygu
yansitma becerisi bagar1 artisindan daha diisiiktiir. Bu durumun olugmasinda Tiirk¢ede kelime
vurgusunun degisken ve karmagik olmasinin (vurguyu iizerine ¢eken ekler, vurguyu kendinden onceki
heceye ceken ekler vs.) etkili oldugu sdylenebilir. Ozellikle 6grencilerin seslendirme yaparken
kelimelerin anlam, tiir ve yapilarina (hem 6zel isim hem tiir ismi olan kelimeler, birlesik kelimeler,
tamlamalar, seslenmeler, iinlemler) odaklanmis olabilecekleri diisiiniilmektedir. Ayrica kelime vurgusu
algilama testinde yer alan kelimelerin Tiirkge Sesli Sozliikk’ten kaydedilmesi ve uzmanlarca
Seslendirilerek ortak goriis neticesinde Olgme aracinda yer verilmesine karar verilmistir. Boylece
kelimeler ses siddetinin artirildig1 zorlama seslendirmeler degil olmasi gereken dogal ve baglamlarina
uygun seslendirmelerdir. Coskun’un (2010) da belirttigi gibi ses siddetinin vurgunun belirleyicisi
olmadigr sonucundan hareketle bu durumun oOgrencilerin dinledikleri kelimelerdeki vurguyu
algilamalarini etkiledigi diistinilmektedir.

5. Calismada genel olarak kalicilik puani lehine anlamli sonuglar ortaya ¢ikmistir. Arastirma
siirecinde On test ve son test arasindaki siire¢ (on ii¢ hafta) pandemi kosullarindan dolay1 son test ve
kalicilik arasindaki siirecten (dért hafta) uzun olmustur. Ogrencilerin &n test ve son test arasinda gegen
stirecin bes haftasinda miidahale programina dahil olduklari, sonraki yedi haftalik siiregte ise
ogrendikleri bilgileri pekistirdikleri, konunun giinliikk hayata uygunlugu neticesinde bilgilerini aktif
olarak yasanti haline getirdikleri gézlemlenmistir.

Vurgu, durak ve tonlama gibi prozodik unsurlarin bilgisayar ve program araciligtyla
gorsellestirilmesi ve 6grencilere doniit saglanmasi 6grencilerin kendilerini gelistirmeleri agisindan 6nem
arz etmektedir. Kendi seslendirmelerinde vurgu ve tonlama farkliliklarini gérebilen 6grenciler prozodik
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unsurlarin anlam tizerindeki etkisini goriintiiler araciligryla somut hale getirebilecektir. Dinleme, okuma
ve konugma becerilerinin gelistirilmesi ve prozodik farkindaligin olusturulmasi i¢in teknoloji destekli
prozodi egitimi aragtirmalar1 yapilabilir.

Bu aragtirmadan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

e Literatiir tarandiginda prozodik okumanin belli dlceklerle (prozodik okuma dSlgegi) tespit
edildigi goriilmektedir. Bu sekilde pargalar iistii birimleri ifade eden ses temelli olgularin tespiti
pek miimkiin degildir. Bu sebeple okuma ve konusma etkinlikleri uygulamaya doniik yapilmali,
okuma ve konusma becerileri ses analiz programlari araciligiyla bilgi diizeyinde degil uygulama
boyutunda degerlendirilmelidir.

o Dijital dykiilerin Tiirk¢e dersi i¢in uygun oldugu goriilmistiir. Dijital 6ykii kullanimu ile birlikte
ogrenciler; derse yonelik tutumlarinin, motivasyonlarinin, ilgilerinin ve akademik basarilarinin
arttigin1 belirtmistir. Bu nedenle dijital dykiiler dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma
etkinliklerinde kullanilabilir.

e Arastirmada dijital dykiilerin 6grencilerin dinleme, okuma ve konugma becerilerini gelistirmede
etkili oldugu goriilmistiir. Tirkce dersinde kullanilan gorsel icermeyen dinleme metinleri
ogretmenler tarafindan gorsel, efekt ve miiziklerle desteklenerek dijital 6ykii formatinda izleme
metinlerine donstiirilerek derslerde kullanilabilir. Dijital Gykiileme siirecinde teknolojik alt
yap1 ve teknik destek ¢cok dnemlidir. Okullarda dijital 6ykii calismalarinin gergeklestirilebilmesi
icin gerekli 6nlemler alinarak imkanlar saglanmalidir.

e Farkli materyal, etkinlik, yontem veya teknik kullaniminin (6rnek olay, drama vs.) prozodi
egitiminde etkililigine yonelik calismalar yapilabilir. Prozodi egitiminin diger simf
diizeylerinde verilmesine yonelik ¢aligmalar yapilabilir. Dijital Oykiilerin diger simif
diizeylerinde kullanimina yonelik ¢alismalar yapilabilir. Dijital dykiilerin matematik, yabanci
dil, din kiiltiiri ve ahlak bilgisi gibi derslerde uygulanmasina yonelik ¢aligmalar yapilabilir.

e Son zamanlarda teknolojideki yasanan hizli gelisimler egitim ortamlarinda da etkisini
gostermektedir. Dijital dykiileme alaninda bir¢ok yazilim ve program mevcuttur. Bilgisayar
yazilimlarimin yani sira mobil araglar {izerinde mobil uygulamalar ve Web 2.0 araglari ile dijital
oykii calismalar1 yaptirilabilir. Ogrencilerin sikint1 yasadiklar1 dil bilgisi konularinin
kavranmasinda dijital 6ykii kullaniminin etkililigi incelenebilir.
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