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Ilkokul 3. ve 4. Sinif Ogrencileri I¢in Matematik Dersi Motivasyon Olcegi

Yakup BALANTEKIN!, Aynur OKSAL?

Ozet

Ogrenme siirecinde motivasyon kavrami énemli bir yer tutmaktadir. Bu 6nem, 6grencilerin
zorlandi1g1 Matematik dersinde daha da artmaktadir. Bu ¢alismada ilkokul 3. ve 4. smif
ogrencilerinin Matematik dersindeki motivasyon diizeylerini belirlemeye yonelik bir 6lgek
gelistirilmesi amaclanmistir. Besli likert tarzinda hazirlanan ve 41 maddeden olusan taslak
olgek 308 dgrenciye uygulanmustir. Olgegin yap1 gecerliligini belirlemek igin faktor analizi
yapilmis ve analiz sonucunda faktor yiik degerleri .52 ile .80 arasinda degisen 14 madde ve
toplam degiskenligin % 50.07’sini agiklayan 3 faktor elde edilmistir. Faktor analizi
sonucunda maddeler icerik acisindan incelenmis birinci faktor Digsal Motivasyon (a=.78);
ikinci faktor Motivasyonsuzluk (a=.71) ve tigiincii faktor ise Igsel Motivasyon (a=.61) olarak
adlandirilmistir. Ayrica asil uygulamadan dort hafta sonra toplanan verilerle 6lgegin test-
tekrar-test yontemiyle gitivenirligi hesaplanmistir. Analiz sonucunca iki uygulamanin
korelasyon degeri Digsal Motivasyon faktorii igin .71; Motivasyonsuzluk faktorii icin .73;
fcsel Motivasyon faktorii icin .74 olarak hesaplanmustir. Bu sonugclar dlgegin gegerlilik ve
gilivenirlik bakimindan kabul edilebilir diizeyde oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Motivasyon, Olcek, flkokul, Gegerlik ve Giivenirlik

Abstract

The concept of motivation in the learning process plays important. The importance is
increasing in math, that students are forced. The objective of this paper is to develop a
“Valid and Reliable Mathematic Motivation Scale for 3rd and 4th Grade Students”. In the
development of the scale, initial items are prepared in terms of an expert opinion after the
related mathematic motivation scale has been reviewed. The draf scale was administered to
308 students at 3 primary schools in Bursa. Factor analysis was conducted in order to
determine the construct validity and the Cronbach-Alpha. Results show that the final 14
item-scale has 3 factors, and its items, in terms of total item correlation, changed between .52
and .80. Factors composing the scale are named as to the expressions in the items. Therefore,
the first factor is named external motivation (a=.78), the second, without motivation (a=.71),
the third internal motivation (a=.61), The amount of total variance explained by three
factors was 50.07 %. In the repeated tests conducted on sample, the coefficiency of reliability
for factor first (external motivaton) is .71, for second factor (without motivation) is .73 and,
for third factor (internal motivation) is .74. These values show that the scale is a valid and
reliable scale.

Key words: Motivation, scale, primary school, study of validity and reliability

GIRIS

Giintimiizde bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler, bireylerin ve toplumlarin
yasamini dogrudan etkileyerek onlar1 kendilerini gelistirmeye zorlamaktadir. Toplumlarm
bu ilerlemeye uyum saglayabilmeleri ve gelismis {iilkelerle rekabet edebilmeleri igin
Ogrenmeyi yasam tarzi haline getirmis, basarili, tiretken ve yenilige acik bireylere ihtiyaci
vardir. Bu ihtiyag, egitim yoluyla karsilanmaktadir (Savas, Tas ve Duru, 2010). Egitimin
kendine bicilen bu rolti gerceklestirmesi 6grenme-6gretme stireclerinin etkililigine baghdir
(Gokbulut, Yangmn ve Sidekli, 2008). Giintimtizde 6grenme ve Ogretme siireclerinde bu
ihtiyac1 kargilamak icin 6grenci merkezli 6grenme yaklagimlar1 benimsenmektedir. Ogrenci
merkezli 6grenme yaklasimlarmin benimsenmesiyle 6grencilerin bireysel farkliliklari ve
bireysel ozellikleri 6nem kazanmistir (Kogakoglu, 2008). iflazoglu ve Tiimkaya'ya (2008)
gore, ogrenci merkezli 6grenme, 6grencilerin bireysel 6zelliklerden biri olan motivasyon
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diizeyinin her 6gretim basamaginda arttirilmasiyla miimkiin olacaktir. Bu nedenle 6grenme
stirecinde motivasyonun hayati bir roltiniin oldugu soylenebilir (Doérnyei ve Csizer, 2005).

Motivasyon kavrami, bir¢ok bilim alaninda farkli bicimlerde ele alinmis ve bu durum
da motivasyonun cok farkli bicimlerde tanimlanmasina yol ag¢mustir (Giinak, 2010).
Motivasyon kavrammin kokii Fransizca ve Ingilizce’de motive kelimesine, Latince’de ise
movere kelimesine dayanmaktadir (Ttirkkan, 2010). Bu baglamda bu terimlerin dilimizdeki
karsiliginin gtidii, saik veya harekete gecirici oldugu soylenebilir (Aydin, 2007). Endler, Rey
ve Butz (2012) ise motivasyonu davramnisi yoneten, bireye enerji vererek onu amaci
dogrultusunda harekete geciren ve ogrenme siirecinin bir pargas: olan igsel bir durum
olarak tanimlamaktadar.

Bireyin amacina ulasmak i¢in dogrudan harcayabilecegi enerji miktarini belirleyen
motivasyon (Ginsberg ve Wlodkowski, 2009) 6grenmeyi etkileyen onemli bilesenlerden
biridir (Cabi, 2009). Ogrenme siirecinin bagariya ulasabilmesi igin 6grencilerin siirece tam
olarak motive olmasi gerektigi diisuntldiigiinde (Hodges, 2004) 6gretmenlerin 6grencilerin
motive olup olmadiklarini analiz edip ©0grenme siirecini buna gore yonetmeleri
gerekmektedir (Cakmak ve Ercan, 2006).

Motivasyon alaninda yapilan birgok arastirma sonucuna gore (Unal ve Bursaly,
2013:9) ogrencilerin 6grenme siirecine motive olmasinda 6grenme cevresi ve ddiil gibi dissal
unsurlar ile 6grencinin kendine yonelik inanglar1 etkili olmaktadir (Palmer, 2005). Bu
nedenle 6grenci motivasyonu siklikla dissal motivasyon ve icsel motivasyon olarak ele
alinmaktadir (Afzal ve Khan, 2010).

Dissal motivasyonda bireyi harekete geciren 6grenme stirecinin kendisi degil, stirecle
dogrudan iliskili olmayan pekistireclerdir (Akbaba ve Aktas, 2005). Bu tiir giidiilenmede
bireyi harekete geciren nedenlerin bireyin disindan gelen etkileri icerdigi soylenebilir. Bir
ogrencinin sinavda yiiksek puan aldig1 icin 6gretmeni tarafindan oviilmesinin ardindan
ogrencinin sonraki 6grenme siireclerine motive olmast bu duruma 6rnek olarak verilebilir
(Aydin, 2007).

Icsel motivasyonda ise bireyi harekete geciren nedenler ilgi, merak gibi bireyin
kendisinden kaynaklanan ihtiyaclardir (Akbaba ve Aktas, 2005). Bu motivasyon tiirtinde
davranis bireyin igcinde var olan ihtiyaclarmna yonelik tepkilerden olusmaktadir (Aydin,
2007). Bu nedenle igsel olarak motive olmus davranisin sonunda elde edilen haz ve doyum
davranisin kendinde sakhidir (Deci, Vallerand, Pellerier ve Ryan, 1991). Igsel ve dissal
motivasyon arasindaki temel farklilik, davranmisin nedenselliginden kaynaklanmakta olup
igsel motivasyonda kontrol bireyin kendinde, dissal motivasyonda ise gevrededir (Yildiz,
2010: 39).

Ogrenme siirecindeki en 6nemli kavramlardan biri olan (Yoshida vd, 2008) ve
Ogrencinin Ogrenme siirecinin bir parcasi olmasmi saglayan (Lumsden, 1994) o6grenci
motivasyonunun Ogrenme {izerindeki etkisi bir¢ok arastirmada kamitlanmis olmasma
ragmen, 6grenme siirecinde 6grenci motivasyonuna gereken énemin verilmedigi de bilinen
bir gercektir (Tiirel, 2008). Ogrencilerin okul hayatlarinin baglamasiyla birlikte 6grenme
stirecine yonelik tutumlar1 da sekillenmeye baslamaktadir. Okulda gecirilen yasantilar
ogrencilerin 6grenme siirecine motive olmasm etkilemektedir (Lumsden, 1994).
Arastirmalar 6grencilerin ilkokuldan yiiksek ogrenime dogru gittikce motivasyon
diizeylerinin azaldigmi ve o6grencilerin zamanla 6grenme stirecinden uzaklastiklarmi
gostermektedir (Harter, 1981; akt. Skinner ve Belmot, 1993). Bu sonug 6grenme stirecinde
gecirilen  yasantilarin  6grencilerin motivasyonunu olumsuz yonde etkiledigini
gostermektedir.

Ames’e (1990) gore motivasyon kavrami 6grenme siirecinin kalitesini teminat altina
almaktadir (akt. Lumsden, 1994). Bu nedenle 6gretmenler 6grencilerin 6grenme siirecine
motive olmalarini engelleyebilecek tutum ve davraniglardan sakinarak onlar1 motive etmeye
yonelik adimlar atmalidirlar. Ogrencileri motive etme probleminin (Kember, 2008) ¢6ziimii icin
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ogretmenler 6grencilere firsatlar sunmali, olumlu deneyimler yasatmali ve oOgrenme
cevresini bu amaca yonelik olarak dizayn etmelidir (Wlodkowski, 1997). Ayrica, 6grencilerin
okulda basar1 duygusunu tatmasi: daha sonraki ogrenmeler icin onlar1 motive edecektir
(Dursun ve Dede, 2004: 220). Bu nedenle 6gretmenler 6grencileri basarabilecekleri etkinlik
ve problem durumlariyla karst karsiya birakmalidirlar. {lkogretim Matematik Dersi 1-5.
Siniflar Ogretim Programi (2009: 19)'nda ogrencilerin derse yonelik motivasyonlarini
yiikseltmek igin Ogretmenlerin alabilecegi o©nlemler siralanirken her seyden oOnce
ogrencilerin matematigi anlamli 6grenmelerinin onlarin derse yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkileyecegi ifade edilmektedir. Ogrencilere verilecek 6devler, sinif etkinlikleri ve
benzeri calismalarin 6grenci i¢in anlamli olmasi vurgulanirken 6grencilerin 6grenme
stirecine motive olmalari icin derslerde oyun, bulmaca, ilging problemler vb. etkinliklere yer
verilmesi onerilmektedir

Matematik dersi 6grencilerin 6grenmek zorunda olduklari en dnemli derslerden
olmasma karsin bu ders pek ¢ok 6grenci tarafindan zor bir ders olarak algilanmaktadir
(Yenilmez, 2010). Bu yaklasim ogrencilerin Matematik dersine yonelik olumsuz tutum
gelistirmesine neden olmaktadir. Yapilan bir¢cok arastirma sonucu, bu durumun cogu
toplumda yaygin oldugunu gostermektedir. Bu durum matematik egitimi, 6gretimi ve
ogreniminin incelenmesi gerektigini ortaya koymaktadir (Demirgoren, 2010).

Uluslararas1 alanda {ilkelerin Matematik dersindeki durumlarmi smnav yoluyla
belirlemeye yonelik bazi inceleme arastirmalar1 yapilmaktadir. TIMSS  (Trends in
International Mathematics and Science Study -Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmasi), merkezi Hollanda’da bulunan Uluslararas1 Egitim Basarilarin1 Degerlendirme
Kurulusu'nun (IEA) Matematik ve Fen alanlarinda diizenledigi karsilastirmali sinava dayal
arastirmalardan biridir. TIMSS uygulamalar1 4. ve 8. smif diizeyinde dort yilda bir
diizenlenmektedir. Bir uygulamada dordiincti sinifta 6grenim goren Ogrenciler sonraki
uygulamada sekizinci smifta olacag icin gecen siirede {iilkelerin Matematik egitimindeki
gelisme gozlemlenebilmektedir (Yticel, Karadag ve Turan, 2013). TIMSS 1999'a 38 tilke ve
TIMSS 2007’ye 48 tilke katilmistir. Tiirkiye 8. smiflar diizeyinde Matematik alaninda 1999
yilinda 31. sirada, 2007 yilinda ise 30. sirada yer almistir (Uzun, Biittiner ve Yigit, 2010). 2011
yilinda yapilan sinavda ise Tiirkiye siralama anlaminda dordiinciti simiflarda 50 tilke
arasinda 35. sirada yer alirken Avrupa tilkeleri arasinda son sirada yer almustir. Sekizinci
siniflarda ise 42 iilke arasinda 24. sirada yer alirken Avrupa tiilkeleri arasinda ise sondan
ikinci sirada yer almistir (Yticel vd., 2013).

Ulkemizde de ulusal smavlarda elde edilen sonuglar yorumlanarak iilkemizin
Matematik egitimindeki durumu yorumlanmaktadir. 2012 yilinda 8. siuf diizeyinde
yapilan Seviye Belirleme Sinavinda Matematik dersinden 20 soru sorulmus ve dgrenciler
4,39 netlik ortalamayla en diistik nete bu dersten ulasmislardir (MEB, 2012).

Bu sonuclar, dgrencilerin Matematik alaninda uluslararas1 ve ulusal sinavlarda
hedeflenen basar1 seviyesine ulasamadiklarini gostermektedir. Ogrencilerin Matematik
dersindeki performanslarmin ve basarilarinin istenilen diizeyde olmamasi 6gretmelerin
Matematik dersine ayri bir énem vermesini zorunlu kilmaktadir. Ogrenmeyi ve bagariy1
arttiran 6nemli unsurlardan biri olan motivasyonun (Wolters ve Rosenthal, 2000; akt. Yilmaz
ve Cavas, 2007) éneminden yola cikilan bu arastirmada ilkokul {ictincti ve dordiincti sinif
ogrencilerinin Matematik dersine yonelik motivasyon diizeylerini 6l¢meye yonelik bir 6lcek
gelistirmek amaglanmistir. Bu 6lgekle ilkokul ti¢tincti ve dordiincti smif dgrencilerinden
motivasyon diizeyi diisiik olan 6grencilerin, motivasyon diizeylerinin artirilmasi igin énlem
almarak Matematik dersindeki akademik basarilarinin arttirilmasi 6ngoriilmektedir.
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YONTEM

Arastirma, Bursa 11 Milli Egitim Midirlugtne baglh il merkezinde bulunan 3
ilkokulda tarama yontemiyle yapilmistir. Arastirma, ilkokul 3. ve 4. siflar1 kapsayacak
sekilde diizenlenmistir. Ogrencilere sunulan taslak halindeki 6lgme araci, &grencilerin
matematik dersine yonelik motivasyonlarini belirlemeyi amaglamaktadir.

Arastirma Grubu

Arastirma grubu, Bursa Il Milli Egitim Miidirligiine bagh il merkezinde bulunan ve
tabakali 6rnekleme yoluyla belirlenen farkli sosyo-ekonomik diizeyleri temsil edebilecek 3
ilkokulda 3. ve 4. sinifta 6grenim goren 308 6grenciden olusmaktadir. Arastirma grubu ile
ilgili bilgiler asagida Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirma Grubuna Iliskin Ozellikler

SINIF ERKEK KIzZ TOPLAM
Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde
3. Sinuf 72 % 51 68 % 49 140 % 46
4.Simf 80 % 48 88 % 52 168 % 54
TOPLAM 152 % 49 156 % 51 308 % 100

Tablo 1'de goriildtigi gibi katilimcilar, 3. smuf 140 (% 46) 6grenci; 4. smif 168 (% 54)
ogrenci olmak tizere toplam 308 6grencidir. Cinsiyet baglaminda ise katilimcilarm 152'si (%
49) erkek 6grenci; 156s1 (% 51) ise kiz 6grencidir.

Olcek Maddelerinin Hazirlanma Siireci

Olgek gelistirme calismasinda Anderson (1988) tarafindan belirlenen 6lgek gelistirme
adimlar takip edilmistir (Akt. Balci, 2007: 122). Bu adimlara gore (a) Once dlgiilecek yapiya
uygun madde havuzu olusturulmalidir. (b) Sonra uzman goriisti alinarak gerekli goriilen
bazi maddeler deneme formundan ¢ikarilmalidir. (c¢) Ardindan deneme formu evrenden
secilen kiictik bir gruba uygulanarak gerekli diizeltmeler yapilmalidir. (d) Son olarak olcek,
yeterli biiytikliikteki 6rnekleme uygulanarak gerekli analizler yapilmalidir.

Olgegin deneme formu hazirlanirken Dede ve Argiin (2004) tarafindan ilkogretim
ikinci kademe ogrencilerinin Matematik dersine yonelik motivasyonlarmi belirlemek
amactyla gelistirilen lcekten bazi maddeler (7. madde, 14. madde ve 28. madde) alinmustur.
Bu maddelerin yanina, arastirmacilar tarafindan ilgili literattir (Biiytikoztuirk, 2007; Sencan,
2005) dikkate alinarak maddeler eklenmis ve boylece 47 maddeden olusan 6lcegin deneme
formu olusturulmustur. Deneme formu daha 6nce ti¢tincii ve dérdiincii smiflart okutmus
bes sinif 6gretmeni ve ilkogretimde gorevli iki Matematik 6gretmeni olmak tizere toplam
yedi 6gretmenin goriislerine sunulmustur. Ogretmenlerin tiimiiniin olumlu goriis bildirdigi
41 madde 06lcegin deneme formunda yer almistir. Bu haliyle 6lgek, arastirma grubu disinda
28 kisilik tictincti smifa ve 27 kisilik dordiincti simnifa uygulanmistir. Uygulama sirasinda
ogrencilerden alinan dontitler dogrultusunda ogrencilerin anlamakta zorlandigr iki
maddede diizeltme yapilmistir. Boylelikle 6lcek uygulama igin hazir hale getirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler 2012-2013 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde arastirmacilardan biri
tarafindan ders saatleri igerisinde toplanmistir. Olgegin 6grenciler tarafindan yanitlanmasi
yaklasik 20-30 dakika stirmuisttir.

Verilerin Analizi

Olgegin yapr gecerliliginin belirlemek icin faktér analizi yapilmigtir. Faktor
analizinden 6nce verilerin faktor analizine uygunlugu icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve
Bartlett testi yapilmistir. Faktor analizinde Varimax dondiirme yontemi kullanilmistir. Her
bir maddenin faktor yik degerleri, faktorlerin ve olgegin tumiiniin acikladigr varyans
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degerleri ve madde-test toplam korelasyonlar1 verilmistir. Olgegin giivenirliligini belirlemek
icin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayist her bir faktor icin hesaplanmistir. Ayrica 6lgegin
test tekrar yontemi ile gtivenirliligi belirlemek amaciyla Pearson korelasyon katsayis her bir
faktor icin hesaplanmustir. Bu islemlerin ttimii SPSS 15.0 programinda yapilmistir.

BULGULAR ve YORUM

Gecgerlilik

Gegerlilik gercekte bir dlcegin ya da testin clgmek istedigi 6zelligi 6l¢cme derecesidir
(Altunsik, Coskun, Yildirim ve Bayraktaroglu, 2001: 109). Baska bir ifadeyle gegerlilik 6lgek
ile elde edilen puanlar arasindaki farkin, gercek hayattaki farka tam olarak yansimasi yani
gercege yaklasma derecesidir (Sencan, 2005: 724). Olgegin yap1 gecerliligini saglamak
amactyla orneklemden toplanan verilerin agimlayici faktor analizi yontemi ile faktor
yapisina bakilmistir. Sencan’a (2005: 363) gore verilerin faktor analizine uygun olmasi icin
degisken basima 5 katilimci ya da en az 100 katilimciya ulasilmalidir. Bu ¢alismada 6rneklem
308 kisiden olustugu icin drneklem buytikltigii bakimindan verilerin faktor analizine uygun
oldugu soylenebilir. Ayrica verilerin faktor analizine uygunlugu icin KMO ve Bartlett testi
sonugclar1 da degerlendirilmelidir (Kalayci, 2010: 321). KMO'nun .60’dan ytiksek ve Bartlett
testinin anlamli ¢ikmasi, verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu ifade etmektedir
(Buytikoztiirk, 2007: 126). Bu veri grubu icin KMO testi .83; Bartlett testi .000 olarak
hesaplanmustir. Bu degerler verilerin faktor analizine uygun oldugunu gostermektedir.

Faktor analizi sonucunda maddeler secilirken faktor yiik degerleri dikkate alinmuistir.
Bir faktorde yiiksek diizeyde iliski veren maddelerin birlikte bir yapry1 olcttigti soylenebilir.
Faktor yiik degerinin 0.45 ya da daha fazla olmasi madde secimi igin iyi bir ol¢tidiir
(Buytikoztiirk, 2007: 124). Sencan’a (2005: 390) gore arastirmact maddenin olgiilen yapz ile
iliskili oldugunu dustintyorsa faktor yiik degerini 0.30'a kadar indirilebilir. Ayrica
maddelerin hangi faktorde yer aldig1 belirlenirken faktorlerdeki en yiiksek yiik degeri ile
sonraki ytiksek degeri arasinda farkin en az 0.10 olmasina dikkat edilmelidir (Biiytikoztiirk,
2007: 125). Bu hususlara uygun olarak yapilan faktor analizi sonuglar1 asagidaki Tablo 2'de
verilmistir.

Tablo 2. Matematik Dersi Motivasyon Olgegi Faktér Yiik ve Madde Test Toplam Korelasyon Degerleri

Faktor Madde Test
Faktor Madde o Toplam
Yiikii
Korelasyonu
5.Matematik dersinde yer alan konulari, derste basarilt olacak
v 1 .68 51
kadar 8grenmek yeterlidir.
Digsal Motivasyon 9.0devlerimi, yiiksek puan almak icin yaparim. .75 .63
(Cronbach's Alpha;  14.Matematik 6devlerimi, 6gretmenim istedigi i¢in yaparim. .70 .56
.78) 17 Matematige, dersi gegmek igin ¢aligirim. 74 53
26.Matematik dersine, sadece ailemin beklentilerini
.. .60 .53
kargilamak igin galisirim.
7 Matematik sorular1 ¢ok zor oldugunda, bunlar1 yapmaktan 62 46
vazgecerim. ) )
Motivasyonsuzluk _11.Matematik dersinde cabuk sikilirim. .62 .50
(Cronbach's Alpha;  19.Matematik dersinde 6grendiklerimin bana ne yarar
< < . ) a1 .60 46
71) saglayacagindan emin degilim.
23.Matematik dersi ilgimi ¢ekmiyor. 74 48
27 Matematikle zaman gecirmek istemiyorum. .63 45
16.Matematik dersinde yiiksek not almak nemli degildir,
; . .. . v . 52 .29
Igsel Motivasyon onemli olan derste yer alan konular1 6grenmektir.
(Cronbach's Alpha; _28.Matematikte zor sorularla ugragmaktan hoslanirim. .69 A1
.61) 36.Matematik dersi ilgimi ¢ekiyor. .63 42
40.Matematik dersine ¢alisirken mutlu oluyorum. .80 A8
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Tablo 2'de goruldugi gibi olcekte yer alan maddelerin faktor ytikleri .52-.80 arasinda
deger almistir. Bu degerler Biuiytikoztiirk (2007: 124) tarafindan belirlenen 0.45 olctitint
karsilamaktadir. Faktor analizi sonucunda maddeler igerik acisindan incelenmis birinci
faktortin Dissal Motivasyon; ikinci faktoriin Motivasyonsuzluk ve tiglincii faktoriin ise Icsel
Motivasyon olarak adlandirilmas1 uygun gortilmiisttr.

Faktor analizi yapilarak olcegi olusturan faktorler belirlenmis ve o6grencilerin
maddelere verdikleri yanitlar dogrultusunda ogrencilerin faktorlerden aldig1 puanlar
hesaplanarak o©lgegi olusturan maddelerin madde-toplam puan Kkorelasyonlar1
hesaplanmistir. Madde-toplam puan korelasyonu test maddelerinden alman puanlar ile
testin toplam puani arasindaki iliskiyi agiklamak icin kullanilmaktadir. Madde-toplam puan
korelasyonunun pozitif yonde ve yiiksek olmasi testin benzer davranislar1 érnekledigini
gostermekte ve testin i¢ tutarliliginin yiiksek oldugunu ifade etmektedir. Madde-toplam
puan korelasyonu .30 ve daha yiiksek olmasi maddenin bireyleri iyi derecede ayirt ettigi,
.20-.30 arasinda olmasi maddenin zorunlu hallerde 6lcege almabilecegi ya da maddede
diizeltme yapilmasi gerektigi, .20’den diistik olmasi ise maddenin teste alinmamas: gerektigi
anlamma gelmektedir (Buytikozturk, 2007: 171). Bu arastirmada madde-toplam puan
korelasyonu olgiitti olarak .30 degeri dikkate almmuistir. Tablo 2'de gortldtigiu gibi tiim
maddeler bu dlgiitii karsilarken sadece 16. madde (.29) bu olgtitt karsilayamamistir. Ancak
kapsam gecerliligi acisindan ve olgiite yakin bir deger tasimasindan dolay:r bu maddenin
olcekte kalmasi arastirmacilar tarafindan uygun gorulmiisttir.

Bir olcekte yer alan maddelerin ortak faktor varyanslarinin 1’e yakin ya da 0.66'nin
tizerinde olmasi Onerilmektedir. Ancak uygulamada ozellikle olcek gelistirmede bunu
saglamak genellikle zordur. Tek faktorli olceklerde agiklanan varyansin % 30 ve daha
yiiksek olmasi yeterli goriilebilir (Biiyukoztiirk, 2007: 125). Bu baglamda faktor analizi
sonucunda olusan faktorlerin 6zdegerleri, agikladiklar1 varyanslar asagidaki Tablo 3'te
verilmistir.

Tablo 3. Matematik Dersi Motivasyon Olcedi Ozdeger ve Varyans Degerleri

Faktor Ozdeger Varyans Yiizdesi Toplam Varyans Yiizdesi
1. Digsal Motivasyon 412 19.15 19.15
2. Motivasyonsuzluk 1.69 17.28 36.43
3. Igsel Motivasyon 1.20 13.64 50.07

Tablo 3'te goriildiigu gibi tlcegin tiimii varyansin % 50.07’sini aciklamaktadir. Digsal
Motivasyon faktorii tiim varyansimn % 19.15'ini; Motivasyonsuzluk faktori tiim varyansin %
17.28’ini; I¢sel Motivasyon faktorii ttim varyansin % 13.64’tinii agiklamaktadur.

Giivenirlik

Olgegin giivenirliligini belirlemek amaciyla her bir faktor icin Cronbach Alpha ig
tutarlilik katsayis1 hesaplanmistir. Ayrica olgegin test tekrar test yontemi ile giivenirligi
belirlemek amaciyla asil uygulamadan dort hafta sonra orneklemden secilen bir gruptan
toplanan verilerle Pearson korelasyon katsayis1 hesaplanmustir.

Givenirlik bireylerin test maddelerine verdikleri cevaplar arasindaki tutarlilik olarak
ifade edilebilir. Bagka bir ifadeyle giivenirlik 6lcegin 6l¢gmek istenilen 6zelligi ne derece
dogru olctugii hakkinda fikir vermektedir (Buytikoztiirk, 2007: 169). Giivenirlik analizi
sonucunda elde edilen 0.00-0.40 degeri olgegin giivenilir olmadigs, 0.40-0.60 degeri tlcegin
duistik gtivenirlikli oldugu; 0.60-0.80 degeri ¢lgegin oldukga giivenilir oldugu; 0.80-1.00
degeri ise Olcegin yiiksek derece giivenilir oldugu seklinde yorumlanmaktadir (Kalayct
2010: 405).

Test-tekrar test giivenirligi ise ayn1 gruba belli araliklarla testin iki ya da daha ¢ok
uygulanmast ile elde edilen puanlar arasindaki korelasyon ile belirlenmektedir. Tki olgim
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arasinda gecen siirenin ortalama dort hafta olmasinin uygun olabilecegi soylenebilir
(Buytikoztiirk, 2007; 170). Bu iki 6l¢tim arasindaki Pearson korelasyon katsayist degeri 0.00-
0.25 Cok Zayif; 0.26-0.49 Zayif; 0.50-0.69 Orta; 0.70-0.89 Yiiksek ve 0.90-1.00 Cok Yiiksek
seklinde yorumlanmaktadir (Kalayci 2010: 116). Bazi bilim insanlarmna gore testin ilk
uygulamasi ile ikinci uygulama arasindaki korelasyonun .70 olmas: yeterli gortilmektedir
(Sencan, 2005: 152).

Test-tekrar test gtivenirligini belirlemek icin 48’1 3. siuf 6grencisi 59'u 4. sif olmak
tizere toplam 107 6grenciden asil uygulamadan dort hafta sonra veriler toplanmistir. Asil
uygulamadan elde edilen verilerle yapilan giivenirlik analizi sonucunda elde edilen
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 ve test-tekrar test yontemiyle hesaplanan iki
uygulama arasindaki Pearson korelasyon katsayis1 degerleri asagida verilmistir.

Tablo 4. Giivenirlik Sonuclar

Digsal Motivasyon Motivasyonsuzluk Icsel Motivasyon
Cronbach Alpha .78 71 .61
Test-tekrar Test Korelasyonu .71 73 .74

Yapilan giivenirlik analizinde Digsal Motivasyon faktorii icin Cronbach Alpha degeri
.78; Motivasyonsuzluk faktorii icin Cronbach Alpha degeri .71; Icsel Motivasyon faktorii
i¢in Cronbach's Alpha degeri .61 olarak hesaplanmustir. Bu veriler 1s181nda ¢lgegi olusturan
ti¢ faktorin giivenirliginin oldukca gtivenilir diizeyde oldugu soylenebilir. Ayrica test-
tekrar test gilivenirligi sonucunca iki uygulamanin Dissal Motivasyon faktdrt igin
korelasyon degeri .71; Motivasyonsuzluk faktérii igin korelasyon degeri .73; Igsel
Motivasyon faktorii icin .74 olarak hesaplanmistir. Bu korelasyon degerleri ti¢ faktor igin
.000 diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu veriler 1s1¢1nda 6lcegi olusturan ti¢ faktoriin test-
tekrar test glivenirliginin kabul edilebilir diizeyde oldugu soylenebilir.

Olcegin Puanlanmasi

Olgegin puanlanmas: ile ilgili olarak karar verilmeden o6nce olgegi olusturan
faktorlerin birbirleriyle korelasyon diizeyleri incelenmistir. Digssal Motivasyon faktorii ile
Motivasyonsuzluk faktorii arasinda zayif diizeyde pozitif yonde (0.47); Dissal Motivasyon
faktorti ile Igsel Motivasyon faktorii arasinda zayif diizeyde negatif yonde (-0.24);
Motivasyonsuzluk faktorii ile igsel Motivasyon faktorii arasinda zayif diizeyde negatif
yonde (-0.37) iliski saptanmustir. Bu iliskilerin timi .000 diizeyinde anlamlilik
gostermektedir. Olgegi olusturan faktorler arasinda zayif diizeyde pozitif korelasyon ve
negatif korelasyon oldugu icin faktorlerin farkli yapilar: ol¢tiigti sonucuna varilmistir. Bu
nedenle Olcek sadece faktor bazinda puanlanmakta olup Olgegin  tumi
puanlanamamaktadir.

Olgek 5'1i likert tarzinda hazirlandig: icin Kesinlikle Katiliyorum (5) Katiliyorum (4)
Kararsizim (3) Katilmiyorum (2) Kesinlikle Katilmiyorum (1) seklinde puanlanmaktadir.
Olgekte olumsuz madde yoktur. Buna gore Digsal Motivasyon ve Motivasyonsuzluk
faktorleri bes maddeden olustugu icin bu faktorlerden en az 5 en ¢ok 25 puan almabilmekte;
Icsel Motivasyon faktorii ise dort maddeden olustugu icin en az 4 en ¢ok 20 puan
alinabilmektedir.

TARTISMA ve ONERILER
Bu calisma kapsaminda ilkokul 3. ve 4. smif 6grencilerinin Matematik dersindeki
motivasyon diizeylerini Ol¢meye yonelik gegerli ve gitivenilir bir olgek gelistirmek

amaglanmustir. Baslangicta 41 maddeden olusan deneme olceginin 308 Ogrenciye
uygulanmasimdan sonra yapilan analizler sonucunda 14 madde olcekte yer almistir. Bu
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maddelerin, oOlcegin hazirlanmasinda dikkate alman ti¢ yapiyr (dissal motivasyon,
motivasyonsuzluk, icsel motivasyon) olctiigti saptanmistir. Yapilan analizler sonucunda
faktor yiik degerlerinin ti¢ faktor icin .52 ile .80 arasinda degistigi goriilmektedir. Birinci
faktorde (dissal motivasyon) yer alan (5, 9, 14, 17, 26) maddelere bakildiginda maddelerin
dissal motivasyonu 8l¢ttigii; ikinci faktorde (motivasyonsuzluk) yer alan (7, 19 ,11, 23, 27)
maddelere bakildiginda maddelerin derse yonelik motivasyonsuzlugu olcttigii; tictinci
tfaktorde (igsel motivasyon) yer alan (16, 28, 36, 40) maddelerin ise i¢sel motivasyonu olgttigii
tespit edilmistir.

Ug faktorlii yapiya sahip olan olgegin her bir alt faktor icin madde-toplam test
korelasyon degerleri birinci faktor (dissal motivasyon) icin .51 ile .63; ikinci faktor
(motivasyonsuzluk) icin .45 ile .50; tigtincti faktor (i¢csel motivasyon) igin .41 ile .48 arasinda
degismekte olup sadece tiglincii faktorde yer alan bir madde (16.), madde-toplam test
korelasyon degeri .29 oldugu halde kapsam gecerliligini saglamak amaciyla olgege
alinmstir.

Faktorler i¢ tutarlilik katsayisi agisindan degerlendirildiginde birinci faktor igin
(dissal motivasyon) Cronbach Alpha .78; ikinci faktor icin (motivasyonsuzluk) Cronbach
Alpha .71; tiglincti faktor (igsel motivasyon) i¢in Cronbach Alpha .61 olarak hesaplanmustir.
Ayrica test tekrar test yontemiyle yapilan giivenirlik analizinde birinci faktor icin (dissal
motivasyon) gtivenirlik .71; ikinci faktor i¢in (motivasyonsuzluk) gutivenirlik .73; {ictincii
faktor (igsel motivasyon) igin giivenirlik .74 olarak hesaplanmustir.

Aktan ve Tezel (2013), ilkokul besinci smif Ogrencilerinin Matematik dersinde
kullandiklar1 motivasyon stratejilerini degerlendirmek amaciyla Ogrenmede Motive Edici
Stratejiler Olgegi'nin alt boyutlarindan olan Motivasyonel Stratejiler Olgegi'ni Tiirkge'ye
uyarlamustir. Alt1 faktor ve yirmi yedi maddeden olusan olcegin faktor ytikleri .62 ile .91
arasinda; madde test toplam puan korelasyonlar: .622 ile .843 arasinda deger almustir. Ocak
ve Dénmez (2010) tarafindan ilkogretim 4. ve 5. sinif 8grencilerinin Matematik etkinliklerine
yonelik tutumlarin belirlemek amaciyla gelistirdikleri olcekte yer alan maddelerin faktor
yiik degerlerinin, ti¢ faktor icin de .56 ile .80 arasinda degistigi goriilmektedir. Ug faktorlii
olarak saptanan olcegin her bir alt faktor icin madde toplam korelasyonlar: I. Faktor icin .42
ile .78; II. Faktor icin .45 ile .72; III. Faktor icin .42 ile .56 arasinda degismektedir. Dede ve
Argilin (2004) tarafindan ilkogretim 7. smif Ogrencilerinin Matematik dersine yonelik
motivasyon diizeylerini belirlemek igin 205 6grenciyle yapilan ¢calismada gelistirilen 6lgekte
yer alan iki faktoriin Cronbach alpha giivenirlik degerleri sirasiyla 0.77 ile 0.75 olarak
hesaplanmustir. Faktor yiik degerlerine bakildiginda birinci faktdrde yer alan maddeler 0.25
ile 0.49 arasinda; ikinci faktorde yer alan maddeler 0.27 ile 0.52 arasinda deger almustir. Bu
calismada gelistirilen ¢lgek icin yapilan analiz sonuglari, benzer arastirma sonuclariyla
karsilastirldiginda olgegin gecerlilik ve gtivenirlik sonuglarmin kabul edilebilir diizeyde
oldugu soylenebilir. Ancak 6lcegin yeni yapilacak calismalarda kullanilmas: ve gegerlilik,
glvenirlik analizlerinin yapilmas1 6lcegin gelistirilmesine katki saglayacaktir. Gelistirilen
olcegin kullanim alanlari ile ilgili baz1 6neriler asagida verilmistir;

o Olgek, ogrencilerin Matematik dersine yonelik motivasyon diizeylerini belirlemeyi

amaglayan tarama modeli arastirmalarda kullanilabilir.

o Olgek, dgrencilerin Matematik dersine yonelik motivasyon diizeylerini etkileyen
yontem, teknik, etkinlik ve diger ogretimsel unsurlarin saptanmasmi amaclayan
deneysel calismalarda kullanilabilir.

o Olgek, 6gretmenler tarafindan, 6grencilerinin Matematik dersine yonelik motivasyon
diizeylerini belirlemelerine yardimci olarak kullandiklar1 etkinlik, yontem gibi
ogretimsel unsurlarm verimliligini saptamalar1 amaciyla kullanilabilir.
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Mathematics Lesson Motivation Scale for Primary School 3th and 4t Grade Students

Yakup BALANTEKIN3, Aynur OKSAL*

Summary
INTRODUCTION

In our developing age, the importance of education in terms of social and individual
life is increasing with every passing day. For this reason, various changes are being lived in
relation to the learning-teaching process in the field of education. With this change, in recent
years, the constructivist approach has been adopted in our country. This approach attaches
importance to the student’s having an active role in the learning process. The realization of
student-centered learning is possible through increasing the motivation level of students at
each stage of teaching (Iflazoglu and Tumkaya, 2008, 62). In this study, it was aimed to
develop a scale in order to determine students” motivation levels needed for the realization
of the constructive learning approach efficiently.

METHOD

In the study, it was aimed to develop a scale in order to determine primary school 3
and 4rd grade students’ motivation levels in relation to the Math lesson. The research group
is composed of 308 3rd and 4t grade students taking education at 3 schools representing
different socio-economic levels, located in the city center of Bursa, connected to the
Provincial Directorate of National Education and selected through stratified sampling.
When preparing the trial version of the scale, some items were taken from the scale
developed by Dede and Argiin (2004) in order to determine primary school second stage
students” motivation levels with respect to the Math lesson. New items were added by the
researchers by considering the relevant literature and hence the trial version of the scale
composed of 47 items was formed. The trial version was broached to a total of seven
teachers, five classroom teachers having taught 34 and 4t graders before and two
mathematics teachers servicing at elementary schools. 41 items about which all the teachers
expressed positive opinions were included in the trial version of the scale. In this way, the
scale was administered in a third grade composed of 28 students and a fourth grade
composed of 27 students. During the administration, corrections were made on two items
which the students had difficulty understanding in the direction of the feedback received
from the students. By paying attention to these stages, the scale was made ready to use.

FINDINGS

In order to achieve the construct validity of the scale, the factor structure of the data
collected from the sample was examined through using the exploratory factor analysis
method and the Varimax rotation technique was used. As a result of the factor analysis, it
was found that the factor loads of the items took values ranging between .52 and .80. As a
result of the factor analysis, the scale composed of 14 items and 3 factors was obtained. The
items were analyzed in terms of content and the first factor was named as ‘External
Motivation” (a=.78), the second factor was called ‘Lack of Motivation” (a=.71) and the third
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factor was named as Internal Motivation (a=.61). The ‘External Motivation” factor accounts
for 19.15% of the whole variance, the ‘Lack of Motivation” factor accounts for 17.28% of the
whole variance, the ‘Internal Motivation” factor accounts for 13.64% of the whole variance
and the whole scale accounts for 50.07% of the variance.

In order to determine the test-retest reliability, data was collected from a total of 107
students, 48 3td graders and 59 4t graders, four weeks after the actual administration. As a
result of the test-retest reliability, the correlation value for the External Motivation factor of
both administrations was found as .71, the correlation value for the Lack of Motivation
factor was calculated as .73 and the correlation value for the Internal Motivation factor was
determined as .74. These correlation values were found significant at .000 level for three
factors.

Since the scale was prepared in a 5-point Likert form, it was scored as ‘Strongly
Agree (5) Agree (4) Neutral (3) Disagree (2) Strongly Disagree (1). The scale does not include
any negative statements. According to this, since the External Motivation and Lack of
Motivation factors are composed of five items, one can get at least 5 and at most 25 points
from these factors; since the Internal Motivation factor is composed of four items, one can
get at least 4 and at most 20 points.

DISCUSSION and SUGGESTIONS

In this study, it was aimed to develop a scale in order to measure motivation levels of
primary school 34 and 4t grade students in the Math lesson. The Cronbach’s alpha
reliability values of the of the two factors included in the scale developed by Dede and
Argiin (2004) in the study aiming to measure motivation levels of 205 primary school 7t
grade students in the Math lesson were found respectively as 0.77 and 0.75. When the factor
load values were examined, it was observed that the items included in the first factor
received values ranging from 0.25 and 0.49; the items included in the second factor received
values changing between 0.27 and 0.52. When the results of the analyses made for the scale
developed in this study are compared with those of similar studies, it can be stated that the
validity and reliability results of the scale are at acceptable level. However, use of the scale
in further studies and making of its validity and reliability analyses will contribute to the
development of the scale. The scale can be used in screening model studies aiming to
determine motivation levels in the Math lesson and experimental studies aiming to
determine methods, techniques, activities and other instructional factors affecting students’
motivation levels towards the Math lesson.
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