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Ogretmen Deneyimlerine Dayah Bir Durum Cahsmasi: Kapsayici
Egitim ve Gocmen Ogrenciler

Canan Colak Seymen* Gamze Tuti** Duran Mavi***

0z

Amag: Kapsayicr egitim gogmen oOgrencilere sunulan egitim hizmetlerinin hakkaniyeti ve
kalitesi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Suriye'den Tiirkiye've yasanan biiyiik gégiin
ardmmdan, kapsayici egitim ve gogmen egitimine bakis agilarina iliskin literatiir onemli 6l¢iide
genislemistir. Ancak bu konudaki nitel ¢aligymalar gérece kiiciik gruplar iizerinde
gerceklestirilmis, genis katilimli arastirmalar ihmal edilmistir. Bu nedenle mevcut ¢alismada
kapsayici egitim uygulamalar: ve gogcmen 6grencilerin kosullar: genig bir katilimcir grubunun
goriislerinden yararlanilarak ¢oziimlenmistir.

Yontem: Mevcut ¢alismada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi kullanilmistir.
Veriler Trabzon’da gorev yapan ve gé¢men égrencisi bulunan 85 sinif 6gretmeninden elde
edilmistir.

Bulgular: Bulgular, katiimcillarm gégmen ogrencilerin  kapsayici egitimlerine  iliskin
goriislerinin dil sorunlari, kiiltiivel sorunlar, duygusal sorunlar, derslere iliskin sorunlar
kaynagmaya iligkin sorunlar, motivasyon sorunlari ve ¢oziim onerileri seklinde kategorize

oldugunu gostermektedir.

Sonug: Sonuglar gégmen ogrencilerin dilsel, kiiltiirel, duygusal, akademik ve motivasyonel
konularda onemli sorunlart bulundugunu géstermektedir. Bu sorunlarin ¢oziimii ise
Tiirkiye 'nin go¢ ve kapsayici egitime iliskin politikalarindan dil egitimine, ailelerle iletisimden
rehberlik hizmetlerine kadar uzanmaktadir.

Ozgiinliik: Mevcut calisma genis katilimli yapisi benzerlerinden ayrismaktadir. Ayrica calisma
gb¢ veren bir bélgenin (sehrin) kapsayict egitim hakkindaki goriiniimiinii yansitmast
balimindan ozgiin bir gériiniime sahiptir.
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A Case Study Based on Teacher Experiences: Inclusive Education
and Migrant Students

Canan Colak Seymen* Gamze Tuti** Duran Mavi***
Abstract

Purpose: Inclusive education is crucial for the equity and quality of education services
provided to migrant students. Following the enormous migration from Syria to Tiirkiye, the
literature on inclusive education and migrant students has expanded dramatically. However,
qualitative research on these topics has been conducted on relatively small groups, and studies
with significant participation have been neglected. Therefore, in the current research, inclusive
education practices and the conditions of migrant students were analyzed by utilizing the views
of a large group of participants.

Method: In the current study, a case study, one of the qualitative research designs, was used.
Data were collected from 85 classroom teachers working in Trabzon who educate migrant
students.

Findings: The findings show that the participants' views on the inclusive education of migrant
students are categorized as language problems, cultural problems, emotional problems,
problems related to lessons, problems related to integration, motivation problems, and solution
proposals.

Results: The results show that migrant students have significant linguistic, cultural, emotional,
academic, and motivational problems. The solutions to these problems range from Tiirkiye's
policies on migration and inclusive education to language education, communication with
families, and counseling services.

Originality: The current study differs from its similar ones in that it has a broad participation.
In addition, the study is unique in that it reflects the view of a migrant region (city) on inclusive
education.

Keywords: Inclusive education, migrant student, teacher, case study
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Giris

Kapsayici egitim dezavantajli 6grencilerin 6grenme siireglerine katilimini
desteklemekte, akranlarmin sahip oldugu olanaklardan yararlanmalarma
hizmet etmektedir. Ogrencilerin maruz kaldiklar esitsizlikler kapsayici egitim
araciligiyla hafifletilebilmektedir. Bu yolla 6grencileri engelleyen bariyerler
bertaraf edilmekte, onlara kaliteli 6grenme yasantilart sunulmaktadir. Dahasi
ogrencilerin okul arkadaslanyla iligkileri de gelistirilmektedir. Kapsayici
egitimin bu islevleri sayesinde ¢ocuklar egitim hizmetlerinden hakkaniyetli
bicimde yararlanabilmektedir.

Ozel egitim ihtiyaci olan, dil sorunlari olan, siddet goren, ailesi
olmayan, cesitli olumsuzluklara maruz kalan (gog, savas, dogal afet vb.)
cocuklar kapsayici egitimin uygulama alanindadir (Lynch, 2021; Unal ve
Aladag, 2020). Kapsayici egitimle dezavantajli cocuklarm nitelikli bir egitime
erisimi kolaylagtirilmaktadir. Zira anilan olumsuzluklarla yiizlesen ¢ocuklarmn
gelecekte akran zorbaligi (Morse, 2020; Simsir ve Dilmag, 2018), okul terki
(Gencer, 2017) ve suca karisma (Harper, 2017; Karatas ve Barut, 2021; Kim,
2018) olasiliklar1 bulunmaktadir. Ustelik bu olasiliklar dezavantajli
cocuklarda akranlarindan belirgin sekilde yiiksektir (Kim, 2018; Ugurlu,
2018). Ozellikle gogmen cocuklar yasadiklari olumsuzluklarm siklig1 ve
yogunlugu yiiziinden kapsayici egitime daha fazla ihtiya¢ duymaktadir. Bu
itibarla son yillarda egitimde kapsayiciliga, kapsayici egitim hizmetlerine en
¢ok ihtiyaci olan 6grenci grubunun gégmen ¢ocuklar oldugu diisiiniilmektedir.

Gogler daha miireffeh bir hayat siirmek, verimli topraklar edinmek ya
da catismalardan kagmak gibi pek ¢ok nedenle yapilmaktadir (Yaman ve
Kaya, 2023). Ozellikle daha iyi kosullarda yasama arzusu ve savaslar gocleri
kitlesel ve diizensiz hale getirmektedir. Go¢lerden etkilenen bireylerin baginda
ise cocuklar gelmektedir (Giani, 2006). Ote yandan gég alan ya da gog yollari
iizerinde bulunan iilkeler de gogiin sebep oldugu olumsuzluklardan payma
diiseni almaktadir. Tiirkiye de sahip oldugu konum ve komsularindaki
problemler yiiziinden goglerden olumsuz bigimde etkilenmektedir. Bu durum
Tiirkiye’yi etkileyen go¢ olgusunun ¢oziimlenmesini kacimilmaz hale
getirmektedir. Ozellikle Suriye’den Tiirkiye’ye sigmnan milyonlarca birey
Tiirkiye iizerinde ekonomik ve sosyokiiltiirel bir baski unsuru haline gelmistir
(Oner ve Dur, 2023). Bu noktada hem Tiirk egitim sistemi hem de gé¢men
cocuklar goclin neden oldugu stresi agmaya g¢alismaktadir (Eres, 2015).
Gogmen g¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine adapte edilmesi icin gelistirilen
yontemler bunun en somut kanitlaridir. Kapsayici egitim uygulamalari ise bu
diizlemde d6nemli bir faktor haline gelmistir (Emin, 2016).

Kapsayici egitim uygulamalan sayesinde go¢men 6grencilerin maruz
kaldiklarn psikolojik, sosyal ve Kkiiltiirel olumsuzluklar giderilmeye
calisilmaktadir (Sakiz, 2016). Tiirkiye’de de gogmen Ggrencilerin okullara
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uyumu ve arkadaglariyla iligkileri kapsayici egitim uygulamalariyla
desteklenmektedir (Aydin-Gilingér ve Pehlivan, 2021; Tuti, 2020). Milli
Egitim Bakanligi (MEB) ve uluslararasi kuruluglar (Diinya Bankasi, Birlesmis
Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltir Orgiitii [United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization, UNESCO] vb.) bu konuda esgiidiim
iginde hareket etmektedir. Otoriteler gogmen Ogrencilerin Tirk okullarina
entegrasyonunu hedefleyen gegici egitim merkezleri ve kamp okullan gibi
projeleri bu esgiidiimle uygulamaya koymuslardir. Ancak tiim bu gabalar
Tirkiye’deki okullarm, o6gretmenlerin ve goc¢men c¢ocuklarin ylizlestigi
problemleri asmaya yetmemektedir (Eren, 2019). Dahasi gé¢gmen ¢ocuklarm
O0grenme sorunlari, okul terki diizeyleri ve okullasma oranlarindaki diigtikliik
(Gencer, 2017) varligm korumaktadir. Bu durum kapsayic1 egitim
uygulamalart konusunda Ogretmenlerin goriislerine ve deneyimlerine
odaklanilmas1 gerektigi hakkinda Onemli ipuglart vermektedir. Zira
Ogretmenler kapsayici egitim politikalannm, yaklastmlarmin okullardaki
uygulayicilart olarak gd¢men Ogrencilerin  egitim-6gretim  siireglerini
sekillendirmektedirler (Erdogan, 2014).

Gocmen Ogrencilerin - siniflarindaki, okullarindaki sorunlan ve
geleceklerinin  belirsizligi  ¢oziilmesi giic sorunlardan biri  olarak
degerlendirilmektedir (Yurdakul ve Tok, 2018). Bu nedenle gog¢men
ogrencilerin egitim-6gretim ortamlarindaki durumlar gilincel bir fenomen
olarak kalmaya devam etmektedir. Literatiir incelendiginde kapsayici egitim
ve 6gretmen deneyimleri konusunda aralarinda Tiirkiye’nin de bulundugu pek
cok iilkede (Yeni Zelenda, Amerika Birlesik Devletleri, Iskocya, Ingiltere ve
Kanada) cesitli arastirmalarm gerceklestirildigi goriilmektedir (Albanese,
2020; Dabbous, 2019; Dayman, 2020; Elison-Chang, 2018; Harper, 2017;
Kim, 2018; Mngo, 2017). Bu arastirmalardaki Ogretmen deneyimleri,
goriisleri kapsayici egitim uygulamalarinin ve politikalarinin kritik kaynaklart
arasinda gosterilmektedir (Tunga vd., 2020). Paralel bi¢imde sinifinda
gbgmen 0grencisi olan 6gretmenlerin goriislerinin ¢oziimlenmesi de kapsayici
egitimin basarisi igin 6zel bir anlam tasimaktadir. Onceki ¢alismalarda
arastirmacilar 6gretmenlerin yasadiklar giicliikleri gorece kiiciik katilimer
gruplan tlizerinde ele almislardir (Alpaydm, 2017; Harunogullari, 2016). Bu
durum ilgili aragtirmalarin sonuglarmin daha genis katilimli aragtirmalarla
desteklenmesini gerektigini diisiindiirmektedir. Mevcut calismanin iddiasi
literatiire bu konuda destek sunmaktadir. Ayrica bu arastirma ile Tiirkiye’de
gocmen Ogrenciler hakkindaki kapsayici egitim ve Ogretmenlerin egitim
stireclerinde yasadiklan sorunlar hakkinda giincel goriiniimiiniin de ortaya
konulmasi hedeflenmektedir.
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Kuramsal Cerceve
Kapsayict Egitim

Kapsayicilik farkli 6zellikleri ve ayrmtilart igermek, kusaticvkucaklayic
olmak anlamina gelmektedir. Kapsayici egitim (inclusive education) ise
¢ocuklarin egitim-6gretim siireclerine etkin bicimde katilimmi engelleyen
unsurlar ortadan kaldirmay1 amaglayan, bireysel farkliliklarin 6grenme icin
firsat olarak algilandig1 yaklasimin genel adidir (UNESCO, 2005). Kapsayici
egitim li¢ bilesenden olusmaktadir: (i)iicretsiz ve zorunlu, (ii)esitlik¢i ve
ayrnimet olmayan ve (iii)kaliteli bir egitim (s. 12). Bu bilesenler ¢ocuklarin
eristifi/erismesi gereken egitimin temel niteliklerini ifade etmektedir.
Kapsayic1 egitim sayesinde 0zel ihtiyaclann olan ya da ¢esitli bariyerleri
agmaya calisan Ogrencilerin kosullar 1iyilestirilmektedir. Bu yolla tiim
cocuklarin kaliteli 6grenme yasantilarina sahip olmalari, 6n yargilardan
arinmalari ve toplumlar i¢in yarar iiretmeleri hedeflenmektedir. Kapsayict
egitim engelli, 0zel egitim ihtiyact bulunan, yoksul, kimsesiz ya da
ayrimciliga ugrayan ¢ocuklarin maruz kaldig: giigliiklerin asilmasina hizmet
etmektedir (Gay, 1994). Ayn1 zamanda kapsayici egitim cinsiyet, din, dil ya
da 1k farkliliklann bulunan c¢ocuklarn egitim-6gretim ihtiyaglarmm uygun
bicimde giderilmesine olanak tanimaktadir. Go¢men c¢ocuklar da kapsayici
egitimin bu anlamda odaklandig1 gruplardan biridir (Rousseau ve Guzder,
2008). Mevcut arastirmada kapsayici egitim, farkli kiiltiirel ve dil 6zelliklerine
sahip Ogrencilerin potansiyellerini aciga ¢ikararak, gdg¢men Ogrencilerin
akademik ve sosyal gelisimlerinde etkili bir sekilde destek saglanmasi
siirecinde yaganan sorunlar baglaminda ele alinmustir.

Gocmen Ogrenciler ve Tiirkiye

Gogmen kelimesi tlilkesinden ayrilarak baska bir {ilkeye giden bireyleri tarif
etmek icin kullanilmaktadir (Karatas ve Barut, 2018). Giinimiizde
milyonlarca birey gec¢im sikintisi, issizlik, tilkelerindeki i¢ karisikliklar ya da
savaglar yliziinden cesitli iilkelere go¢ etmis durumdadir. Go¢menler gog
rotalant lizerindeki ya da gittikleri iilkelerin ekonomik, siyasal ve
sosyokiiltiirel kapasitelerini zorlamaktadirlar (Mavi, 2022). Ozellikle Arap
Bahan ile Suriye’den kaynaklanan go¢ aralarinda Tiirkiye’nin de bulundugu
onlarca iilkeyi etkisine almis durumdadir. Tiirkiye’de de goclin ve
gbemenligin en agir bedelini gogmen cocuklar 6demektedir (Snoubar ve
Karatag, 2015).

2023 itibariyle Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii'nden alman verilerine
gore, Tiirkiye'de ¢ag niifusunda olan 1.448.638 yabanci 6grencinin 997.243’{
resmi kayithdir. (Hayat Boyu Genel Miidiirliigii [HBGM], 2023). Okullagsma
oran1 %68,84’tiir. Ulkemizde bu sayisal biiyiikliikte olan gdgmen 6grenciler
dolayisiyla pek cok olumsuzluga maruz kalmaktadir. Ayrimcilik, beslenme
yetersizligi, dil problemi ile akran zorbalig1 bunlarn en bilinenleridir (Akbash
& Mavi, 2019; Mavi, 2022; Oner ve Dur, 2023). Ancak yillar icinde
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Tiirkiye’deki 6grenimini siirdiiren gécmen 6grencilerin sorunlarmin ¢dziimi
konusunda arzulanan mesafenin almamadig1 goriilmektedir. Bu basarisizligin
gbemen Ogrenciler kadar Tiirk okullarina, 6gretmenlerine ve 6grencilerine de
etkileri bulunmaktadir (Paerregaard, 2020). Bu nedenle g6¢men
Ogrencilerinin ~ sorunlart  hakkindaki  tablonun iyi ¢Oziimlenmesi
gerekmektedir. Arastirmacilar da bu ylizden gogmen 6grencilerin yasadiklar
problemleri onlarin sinif dgretmenlerinin gdziinden bir baska ifadeyle ilk
kaynaktan oOgrenmeye c¢aligmiglardir. Bulgular bu 6grencilerin  agresif
tutumlara sahip oldugu ve akademik basar1 konusunda yerli gocuklarla
aralarinda 6nemli farkliliklar bulundugunu gostermektedir (Erdogan, 2018).
Fakat bu ve benzer bulgulann daha ¢ok kiiciik gruplar {izerinde yapilan
incelemelerden elde edildigi goriilmektedir. Dahast gé¢men Ogrencilerin
sorunlarinin ciddiyeti varligimi korumasina karsin gégmen 6grencilerin smif
icindeki durumlannm ele ahndigr arastirmalarm popiilerligini nispeten
yitirdigi goriilmektedir. Bu yiizden mevcut arastirmada gé¢men ¢ocuklarin
deneyimledikleri egitimsel sorunlarin goriiniimii genis bir katilime1 grubu
iizerinden incelenmek istenmistir. Boylece egitim arastirmacilarm,
politikalarini ve okul yasamini bigimlendiren sorunlarin kaynagi hakkindaki
bilgi birikiminin giiclendirilmesi hedeflenmistir. Bu itibarla ¢aligmada
katilimcilann su sorular yanitlanmasi istenmistir:

1. Go6g¢men Ogrencilerinizin dil problemleri hakkindaki goriisleriniz
nelerdir?

2. Gogmen Ogrencileriniz yerli Ogrencilerinizle yasadigi problemler
hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

3. Gogmen ogrencileriniz yasadigi duygusal sorunlar hakkindaki
gorisleriniz nelerdir?

4. Gogmen oOgrencilerinizle ders sirasinda yasadiklan problemler
hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

5. Goc¢men Ogrencilerinizle yerli Ogrencilerinizin kaynasmalarina
hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

6. Gogmen Ogrencileriniz 6grenim gdérmeye yoOnelik motivasyonu
hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

Gogmen  Ogrencilerinizin  egitimsel deneyimlerinin  niteliginin
artirllabilmesi konusundaki goriiglerinizi ifade eder misiniz?

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi (case study)
kullanilmistir. Durum c¢alismasi, gergek bir yasam ya da sistem
hakkindagdrsel, isitsel ve sesli araglar kullanarak kapsamli bigimde bilgi
toplamaya olanak tanimaktadir (Creswell, 2013, s. 99). Bu, mevcut ¢alismada
durum ¢alismasmin kullanilmasinda etkili olmustur. Durum ¢alismas1 6zel,
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birden fazla olan ya da tematik olaylari incelemeye olanak tanimaktadir
(Ozdemir ve Tuti, 2023). Mevcut arastirmada da go¢men Ogrencilerin
yasadigi sorunlar tematize edilmek istendiginden durum c¢alismasi
benimsenmistir.

Calisma Grubu

Calismada amagli 6rnekleme tekniklerinden olgiit 6mekleme (criterion
sampling) kullanilmugtir. Olgiit rekleme, bir konuda goriisii alinmasi
planlanan katilimcilarm belirli kriterlere sahip olmasim ifade etmektedir
(Patton, 2015). Bu kapsamda mevcut ¢aligmanin katilimcilarmm segiminde
smifinda gé¢men oOgrencisi bulunan simif ogretmeni olmak Kriterlerini
saglanmasina dikkat edilmistir. Aragtirmada gozetilen bir baska husus da veri
doygunlugudur (data saturation). Mevcut calismada benzer goriislerin
katilmcilar tekrar edildigi net bigimde goriildiigiinde arastirma yeni
katilimcilara kapatilarak sonlandirilmistir  (Patton, 2015). Boylelikle
Trabzon’daki  farkli okullarda gorev yapip smiflarinda gd¢cmen
Ogrencisi/6grencileri olan 85 6gretmene ulagilmistir. Katilimcilar hakkindaki
temel ayrintilar Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Katilimci Bilgileri

n %
- Erkek 38 447
Cinsiyet Kadin 47 5.3
1-10 3 3.60
Kidem (Y1) 11-20 14 16.4
>21 68 80.0
Ogrenim Durumu Lif ans 8 L7
Yiiksek Lisans 7 8.30
| 28 33.0
- ] 21 24.7
Okuttugu Sinif i 15 176
\4 21 24.7
1 18 21.1
Sinifindaki Gogmen 2 16 18.9
Ogrenci Sayist 3 14 165
4 7 8.20
>5 30 35.3
Toplam 85 100

Tablo 1°deki aynitinlar incelendiginde 68 kisi (% 80.0) ile katilimcilarin
o6nemli bir kisminin 21 y1l ve tizeri kideme sahip oldugu goériilmektedir. I. sinif
Ogretmenligi yapan katilimcilarin sayist 28 (% 33.0) ile digerlerinden fazla
iken sinifinda bes ve lizerinde go¢men 6grenci bulunan 6gretmen sayisi 30°dur
(% 35.3).
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Veri Toplama

Aragtirma verileri aragtirmacilar tarafindan gelistirilen 7 sorudan olusan nitel
tarama (qualitative survey) formuyla toplanmistir. Bu yontem katilimcilarm
deneyimleri, tutumlari, inanglann ve davranislart hakkinda aynntili bilgi
toplamak i¢in tercih edilmistir (Miller ve Dumford, 2014). Bu formun
hazirlanmasi sirasinda giincel, benzer ¢aligmalardan (Mavi, 2022; Topaloglu
ve Ozdemir, 2020) vyararlanilmistir. Arastirmanm sorulan ¢alismada
kullanilmadan 6nce gd¢gmen 6grenciler hakkinda galismig ve nitel aragtirmalar
konusunda ge¢misi olan ikisi 6l¢me alanindan olmak iizere toplam yedi uzman
akademisyenin gorlislerine sunulmustur. Uzman goriislerinin  ardindan
aragtirma sorularina son sekli verilerek on kisiden olusan simif ¢gretmeni
grubu iizerinde bir pilot uygulama gerceklestirilmistir. Pilot uygulama
sonucunda aragtirma sorulannin ¢alisma kapsaminda da kullanilabilecegine
kanaat getirilmistir. Sonrasinda arastirma verilerinin toplanilmasina
gecilmistir. Veri toplama islemleri Aralik 2021°de gergeklestirilmistir.
COVID-19 pandemisinin gerekleri goz Oniinde tutularak katilimcilarm
goriisleri bir ¢evrim i¢i form araciligiyla toplanmustir.

Analizler

Arastirma sorularma verilen yanitlarn analizi sirasmda Miles ve Huberman
(1994) tarafindan gelistirilen prosediir takip edilmistir. Bu prosediire gore elde
edilen veriler once (i)¢oziimlenmis, sonra (ii)gorsellestirilmis ve son olarak da
(iii)gikarimlanmustir.  Verilerin ¢oziimlenmesi sirasinda konsept kodlama
(concept coding) tekniginden yararlamlmigtir. Konsept kodlamanin
katilimcilarin  fikirlerinin analizi ve verilerin tematizasyonu igin uygun
kodlama tekniklerinden biri oldugu ifade edilmektedir (Saldafia, 2019). Elde
edile kodlann tematizasyonu sirasinda Rubin ve Rubin (2012) tarafindan
belirlenen esaslar benimsemistir. Yazarlara gére temalastiriima katihmcilarin
davraniglar hakkindaki agiklamalarinin, ikonik ifadelerinin ya da anilarinin bir
araya getirilmesi yoluyla yapilmaktadir (s. 118). Bu asamada katilimcilarin
goriislerine dayanilarak elde edilen kodlar yardimiyla temalar ve alt temalar
olusturulmustur. Arastirma verilerinin gorsellestirilmesi igin ise bir adet
sekilden ve tablolardan yararlanilmustir. Bu islemler sirasinda katilimeilar O1,
02... seklinde anonimize edilmistir. Prosediiriin son asamasi olan
cikarimlama ise elde edilen bulgularm tartigma ve sonug¢ boliimiinde
yorumlanmasiyla gergeklestirilmistir.

Giivenirlik, Gegerlik ve Etik

Calismanin verileri COVID-19 pandemisinin en etkili oldugu giinlerde
toplanmistir. Bu nedenle katilimeilarla yiiz yilize goriisiilememistir. Bununla
birlikte katilimcilarmn goriisleri alinmadan once kendileri ile iletisime
gecilmistir. Iletisime gegilen katilimcilara arastirmanm temel ayrintilari
hakkinda bilgi verilmistir. Bu 6n goriismeler sirasinda katilimcilara
¢aligmanin goniilliiliik esasina dayali olarak yiiriitiildiigi, siireci diledikleri an
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sonlandirabilecekleri ve kendilerinden saglanan verilerin yalnizca bilimsel
amaglarla kullanilacag1 ifade edilmistir. Bdylece veri toplama ve veri
giivenligi hakkindaki hassasiyetler yerine getirilmeye calisilmustir.

Aragtirmadan gecerli veriler elde edilebilmesi icin ulagilan kodlarin
temalastirilmasi sirasinda goriislerine daha 6nce basvurulan uzmanlardan
yardim alinmistir. Bu yolla kodlayicilar arasi uyumun saglanmasi
hedeflenmistir (Creswell, 2013). Nitel ¢aligmalarda katilimcilarmn ifadeleriyle
anlatmaya caligtiklarn bazen tam olarak anlagilamamaktadir. Bu problemin
asilmasi i¢in ¢oziimlemeler sirasinda notlar tutulmustur. Katilimcilarin ne
sOylediginin tam olarak anlasilamadigi ya da agiklama gerektiren konularda
ilgili Ogretmenlerle tekrar iletisime gegilmistir. Boylece katilimeilarm
goriigleriyle arastirmada yansitilan ifadelerin tutarlign gliclendirilmeye
calisilmigtir. Calisma boyunca dikkat edilen hususlardan biri de arastirma etigi
hakkindadir. Arastirma Trabzon Universitesi’nden ve Trabzon Il Milli Egitim
Miidiirliigii’nden gerekli uygulama izinleri alinarak gergeklestirilmistir. Bu
durum katilimcilara da ifade edilerek aragtirmanin hem giivenirligi hem de
gecerligi artirilmaya calisilmustir.

Bulgular

Aragtirmada her bir soruya iliskin bulgular en basta temalastirilmistir. Bu
noktada elde edilen gd¢men 6grencilerin sorunlarma iliskin tema goriiniimleri
su sekildedir (Sekil 1):

GOCMEN OGRENCILERIN
SORUNLARI

Dil Kiltiirel Duygusal Derslere Kaynasmaya Motivasyon Ciziim
Sorunlar Sorunlar Sorunlar Tliskin Sorunlar Tliskin Serunlar Sorunlart Omerileri

| | | | l l l

Okudugunu Anlamam: Beslenme ‘ ‘ Yalnizhk Hissi ‘ | Tletisim ‘ | Yerli Ofrencilerin | Gegici Olma ‘ | Ailelerle Tletisim ‘
m Disiincesi
can . - Gae erin _— —
Kavram Algist Temizlik Hirgnhk Dil ; " Tsteksizlik Destek Egitimler
‘ Oagiiven Eksikligi ‘ | Dil Egitimleri ‘

ifade Gigligi H Girgii Kurallan ‘ Tietisime Kapatma H Devamsizlik ‘

Ozgiiven Eksikligi ‘ Sapkan D islar ‘

Ogrenme Giicligii | ‘ Oyua Kurma ‘

Sekil 1. Tematik Goriiniim

Sekil 1°de goriildiigii izere arastirma sorularindan toplamda yedi tema
ve bu temalarm altinda 31 alt tema elde edilmistir. Burada derslere iliskin
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sorunlar ve ¢oziim dnerileri fazla alt temaya (alt1), kaynasmaya iliskin
sorunlar ise en az alt temaya (iki) sahip temalardir.

Arastirmanin birinci sorusu gog¢men Ogrencilerin dil problemleri
hakkindadir. Bu soruya iligkin bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Dil Sorunlari

Sorun Goériisler Omek Ifadeler f %
Okudugunu 065 Okudugunu anlayamadiklart icin ¢ocuklar
Anlayamama dersten kopuklar. Smifa adapte olamiyorlar.

016: Ogretmenin anlatiminda varliklar: veya
Kavramlarin kavramlar: tanimladigi adlar gogmen ogrencinin
Algist kendi dilinde tanimladigi adlarda farkli. Bu

nedenle sinifi geriden takip ediyorlar.
s 053: Ogrenciler dil problemlerinden dolay
Var Kendilerini Ifade kendilerini ifade edemiyorlar. Bu nedenle hir¢in 78 92

Edememe

ve uyumsuz davraniyorlar.
ggrglzzakh 034: Dil problemleri nedeni ile égrenciler
Giigliigii c):grenr?e giicliigii yaswyorlar.
Dil Kaynakli Aile  O12: Ogrenciler akranlari ve 6gretmenleri ile dil
ile Iletisim problemlerinden dolayr iletisim kuramiyorlar ve
Sorunu siniftan soyutlantyorlar.

022: Ogrencinin dil problemi olmadigi icin

Yok swniftaki diger ogrenciler ile uyumludur.

Not: f, Frekans.

Tablo 2°de goriildiigi lizere katilimcilarin 6nemli bir boliimii gogmen
ogrencilerinin dil sorunu bulundugunu ifade etmektedir (f: 78). Katilimcilar
ogrencilerinin dil sorunlarmin onlarin akademik basarilarnimi da etkiledigini
bildirmektedir. Benzer sekilde Ogretmenler gé¢men Ogrencilerinin dil
sorunlar1 yiiziinden adaptasyon problemleri yasadiklarimi ifade etmektedir.
012 Tiirkce konusma ya da ifade giigliiklerinin gd¢men oOgrencilerin
yalmzlasmasinda onemli bir faktor olarak gérmektedir. Katilimeilarin siirh
bir boliimil ise 6grencilerinin dil problemi olmadigim bildirmektedir (f:7).

Aragtirmanin ikinci sorusu gd¢men O6grencilerin yerli dgrencilerle
yasadiklarn kiiltiirel sorunlar hakkindadir. Ilgili bulgular Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3: Kiilturel Sorunlar

Sorun Goriisler Omek ifadeler f %
Beslenme 070:  Maddi  olanaksizliklardan — dolayt  beslenme
Var aliskanliklart farkli. Bu da ogrenciler arasinda sorun 74 87
Aligkanliklari
oluyor.
Temizlik 036: Temizlik konusunda ciddi problemler var. Bu da
Aligkanliklart ogrencilerin akran iliskilerini olumsuz etkiliyor.

O45:  Gorgii  kurallarma — uyum  saglayamiyorlar.
Gorgii Kurallar Birbirlerinden farkli davramslart siifta birlik olugmasina
engel oluyor.
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033: Diger égrenciler ile ortak oyun kuramiyorlar. Kurulan
oyunlarda devam edemiyorlar.

082: Bazi gelenek ve goreneklere yabanct kaldiklart icin
siniftan ayrisiyorlar.

Yok 09: Kiiltiirel farkliliklardan kaynakli problem yoktur. 11 13
Not: f, Frekans.

Oyun Kurma

Gelenekler ve
Gorenekler

Tablo 3’te gorildiigii iizere arastirmanin katihmcilarmin fikirleri
gogmen Ogrencilerin kiiltiirel sorunlar yasadiklar1 konusunda giiclii bir
goriiniime sahiptir (f: 74). Bu sorunlar temizlik aligkanliklart ve gorgil
kurallann gibi dogrudan giindelik yasamu ilgilendiren konularla iligkilidir.
Katilimer  0gretmenler gogmen oOgrencilerin  oyun kurmakta dahi
zorlandiklarin1  ifade ederek kiiltiirel sorunlarm derinligine dikkat
cekmektedir. Oyle ki 045 bu sorunlarn takim ruhunu zedeledigi yoniinde
goriis beyan etmektedir. Az sayida katiimci ise Ogrencilerinin kiiltiirel
uyumsuzluk yasamadigini belirtmektedir (f: 11).

Aragtirmanin tgilincli sorusu gogmen Ogrencilerin deneyimledikleri
duygusal sorunlara iligkindir. Bu konudaki bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: Duygusal Sorunlar

Sorun Nitelik Goriisler Omnek ifadeler f %
O081: Evet. Ogrenciler kendilerini
Ayrim . .
Yalnizlik Vapildiznm yalniz hissediyorlar.
Hissi aprdiginim 023: Kendilerini digerlerinden
Diisiliniilmesi . L
ayri gordiikleri icin yalnizlar.
068: Diger égrenciler tarafindan
tam olarak kabullenilmiyorlar. Bu
Otekilestirilme durum da onlar da hwrgnlik
Hirginlik Hissi yaratiyor.
016: Cevrelerine karsi agresifler,
glinkii kendilerini farkl
goriiyorlar.
032: Diger ogrencilerin
. davramislarmdan dolayr dig diinya
Var Tletisime gl‘gglcilerin ile iletisimleri zayif. 79 93
Kapatma Tgr 021: Kendi ortamlarim dzledikleri
utumu .
ve yeni ortamlarim kabul etmemek
icin kimse ile iletisim kurmuyorlar.
) i 053: Aidiyet duygusu eksikligi
Ulkeye Ozlem onlart mutsuz ediyor. Cocuklar
Mutsuzluk mutsuz yani.
- o 033: Ulkelerinden uzak olduklar:
Aidiyet Hissi o
icin mutsuzlar.
040: Iletisim eksikligi yiiziinden
) kendilerini ifade edemiyorlar. Bu
Ozgiiven Sosyal ve Dilsel yiizden ozgiivenleri eksik.
Eksikligi Problemler 077: Sosyal olarak problemleri

var;, bu  yiizden  égrencinin

ozgiiveni diisiik oluyor.
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020: Bu ¢cocuklar siifa o kadar iyi
Yok adapte oldu ki hi¢bir problemleri 6 7
yok.

Not: f, Frekans.

Tablo 4’te goriildiigi iizere katiimcilarm 6nemli bir bolimii
ogrencilerinin duygusal sorunlar yasadiklarini bildirmektedir (f: 79). Burada
ogretmenlerin ifade ettikleri en belirgin sorunun yalmzlik oldugu séylenebilir.
068 bu yalnizhgin gdgmen dgrencileri kizginlastirdigma deginmektedir. 032
ise yalmzligm iletisim sorunlarindan kaynaklandigim bildirmektedir. G6¢men
ogrencileri olumsuz etkileyen duygusal durumlarin diger bilesenleri ise
memleket 6zlemi, 6zgiiven sorunlan ve sosyallesme problemleri olarak
siralanmaktadir. Cok az sayidaki katilimer gogmen 6grencilerinin duygusal
performansini takdir etmektedir (f: 6).

Arastirmanin  dordiincli sorusu ile gdgmen Ogrencilerin dersleri
hakkindaki sorunlar ele alinmistir. Bu soruya iliskin bulgular Tablo 5’te yer
almaktadir.

Tablo 5: Derslere Iliskin Sorunlar
Sorun Goriigler Omnek ifadeler f %

070: Cocuklarm aileleri ile yeterli iletisim
Ogretmen-Aile  kuramadigimiz icin sorunlar ¢ézemiyoruz.
Iletisimi O016: Aile iletisim stkintist egitim-6gretimi problemli
olmasmmin merkezinde bulunuyor.
O12: Konusarak istediklerimizi ~anlatamiyoruz.
Bazen isaret yoluyla anlasiyoruz. Bu da egitim-
ogretim esnasinda problem yasamamiza neden
oluyor.

Dil Problemleri

var D Ik 063: Okula devam problemleri oldugu icin 7689
cvamsizil stirdiiriilebilir ders diizenleri yok.
Sapkin 080: Swunf seviyesinin altinda olduklart icin ders
Davranislar diizenini bozuyorlar. Agresif oluyorlar.
Sorumluluk 013: Ailelerifz y.eterli des{egvi olmadigr icin
cocuklarda ev édevi sorumlulugu yok.
Calisma 070: Cok ¢ocuklu aileler maddi durumu yetersiz
Ortam oldugu icin evde ¢aligma ortamlar: yok.
O71: Derste beni dinliyorlar, etkinliklere katilmaya
Yok calisiyorlar. Egitim-6gretim anlaminda problemim 9 11
yok.

Not: f, Frekans.

Tablo 5’te de gosterildigi lizere katilimcilarin biiylik bir boliimil
gdemen dgrencilerin akademik sorunlar1 olduguna inanmaktadir (f: 76). O13,
016 ve O70 aileyi ve ailelerle iletisimi bunun 6nemli bir kaynag1 olarak
goriitken OI6 bu konuda dil sorunlarina isaret etmektedir. Mevcut temada
ogrencilerin akademik olarak yeterince basarili olmamasinin nedenleri
arasinda aile destegi, okula devam ve maddi yetersizlikleri de
gosterilmektedir. Gogmen dgrencilerin siif ortamindaki sapkin davranislar
da bu temanin ¢arpici alt temalar1 arasindadir. Katilimcilarin ¢ok azi egitim-
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Ogretim konusunda gdécmen Ogrencilerinin  bir sorunu olmadigmi
belirtmektedir (f: 9).

Arastirmanin beginci sorusu géo¢cmen Ogrencilerle yerli 6grencilerin
kaynasmalarini ele almaktadir. Tablo 6’da bu konuya iligkin bulgular
sunulmustur.

Tablo 6: Kaynagma

Sorun Gériisler Omek Ifadeler f %
Yerli 6n 02: Yerli ailelerin go¢men cocuklara olan olumsuz
yargilari bakis acisi 6grencilerin uyum saglamasini zorlastiriyor.
Var N i 063: Gogmen ¢ocuklarm savas ortamindan gelmeleri, 51 60
GoOgmen 6n e .
farkh  kiiltiirlere  sahip  olmalart  kaynasmalarmi
yargilari .
engelliyor.
074: Su ana kadar gerekli yonlendirmeyi ve smnif
Yok ortaminda iyi bir diizenleme yaptigim icin kaynasma 34 40

konusunda sorun yok.

Not: f, Frekans.

Tablo 6’da yer alan sonuglar gdgmen Ogrencilerin yerli 6grencilerle
kaynasma sorunlart bulundugunu isaret etmektedir (f: 51). Bununla birlikte
aksi yonde goriis bildirenler de gbrece onemli bir orana sahiptir (f: 34).
Katilimeilar kaynagma sorunlarnin kaynagmi hem yerli hem de gd¢cmen
ogrencilerin sahip oldugu 6n yargilar olarak gérmektedir. Kaynasma sorununu
astigmi belirten katilimcilardan O74 rehberlik ve danisma hizmetlerinin
fonksiyonlarina dikkat ¢ekmektedir.

Arastirmanin altinct sorusu gé¢cmen Ogrencilerin 6grenim gérmeye
doniik motivasyonlarini ele almaktadir. Bu soruya iligskin bulgular Tablo 7°de
sunulmustur.

Tablo 7: Ogrenim Gérme Motivasyonu
Sorun Goriigler Ornek ifadeler f %

026: Ulkelerine déneceklerini  diistiniip
buradan siirekli gitme egilimindeler. Bu

nedenle motive olamiyorlar.

010: Cogunlugu gidecegiz  diisiincesiyle
yasiyor, motivasyonlari ¢ok diisiik.

O71: Hem égretmen hem de arkadaglariyla 77 91
Isteksizlik sinirly  iletisim  kurduklarindan  derslere
karsida ¢ok ilgisizier.

046: Ogrencilerin cesitli nedenlerden dolayt
ozgiivenleri yok. Bu nedenle ogrenme
hevesleri de yok.

033: Okuma yazma konusunda problem
yasamayan Ogrencilerin  ogrenmeye karsi 8 9
motivasyonlart yeterli oluyor.

Gegici Olma
Diisiincesi

Yetersiz
Motivasyon

Ozgiiven
Eksikligi

Yeterli
Motivasyon

Not: f, Frekans.

Tablo 7°de goriildiigii {izere katilimcilarn biiyiik boliimii gégmen
ogrencilerinin 6grenim gorme motivasyonlarini diisiik bulmaktadir (f: 77).
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010 ve 026 kodlu katilmcilar bunun nedenini gd¢men oOgrencilerin
kendilerini Tiirkiye’de gegici gdrmesi, bir giin {ilkelerine doneceklerini
diisiinmeleri olarak gdstermektedir. iletisim de bu noktada etkili bir faktdr
olarak listelenmektedir. 033’in ifadelerinden ise O6grenme motivasyonu
yeterli ya da yiiksek O6grencilerin ise okuma yazma problemi olmadigi
anlagilmaktadir. Katilmeilarin simirh bir boliimii 6grencilerinin 6grenme
motivasyonunu yeterli bulmaktadir (f: 8).

Arastirmanin yedinci ve son sorusu go¢gmen 6grencilere sunulan egitim
hizmetlerinin niteligi hakkindadir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri ve
Onerileri Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8: Egitim Hizmetlerinin Niteligi

Oneriler Goriigler f %
Ailelere O12: Aile ile iletigim sagla}iavmadzglmzz igin ogrenme siirecinin
fletigim bir yam hep eksik kaliyor. Ogrenciyi takip ea’emi)'/oruz.. Bu 16 19
nedenle ailelere iletisim konusunda egitimler verilmeli.
O41: Aileler 6grencilerin sinif ortaminda ne yapmalar
gerektigini hi¢ bilmiyor. Nasil égrenciye ders konunda yardim
Destek edilir bilmiyor. Okul yokmus gibi davraniyorlar. Bu yiizden
Egitimler ailelere ogrenme durumlart ile ilgili egitim verilmeli. 23 27

021: Gé¢men cocuklar icin baska bir iilkede olmak zor.

Birakin basarili olmay: sinif icinde durmak bile sorun. Sinif’

icinde oyunlarla 6grencilerin 6grenmeleri desteklenmeli.

082: Aileler 6ncelikler konusulant anlamiyor. Bize yardim

Dil Egitimleri  edemiyorlar bunun icin. Oncelikle bu ¢ocuklarmn ailelilerinin 12 14
dil sorunu ¢oziilmeli.

Devamlilik 052: Cogunlukla okula devam etmiyorlar, siireklilik yok. Bu

Calismalari gocuklarm okula devamli gelmeleri saglanmall. 1113
Egitim O71: Her bir dgrenci farkl seviyede. Once herkes kendi 11 13
Ortamlari seviyesine gore 6grenmeli.
Rehberlik 023: Okullardaki rehberlik hizmetleri yetersiz. Gé¢men

- . ; o 12 14
Hizmetleri cocuklarin ilave rehberlige ihtiyaci var.

Not: f, Frekans.

Tablo 8’de gogmen ogrencilere daha kaliteli egitim-6gretim hizmeti
sunmak adina destek egitimler verilmesi gerektigi goriisii 6ne ¢ikmaktadir (f:
23). Katihmcilar gé¢men &grencilerinin aileleriyle birlikte desteklenmesi
gerektigini, bunun 6nemli bir ihtiya¢ oldugunu belirtmektedir. 021 gdgmen
Ogrencilerinin yasantilarmin sinif iginde bulunmalarmi zorlastirdigimi
belirterek destek egitimin 6nemine ve degerine dikkat cekmektedir. O41 ve
082 ise ailelerle iletisim kurma konusunda almacak tedbirlerin cocuklara
degerli yansimalar1 olacagmi belirtmektedir. Katilimeilarin gorece kiigiik
ancak onemli bir bolimii ise devamlilik calismalar (f: 11) ve rehberlik
hizmetleri (f: 12) konusunda 6nemli hatirlatmalarda bulunmaktadir.

Tartisma Sonug¢ ve Oneriler

Bu ¢alismada gé¢men 6grencilerin egitim-6gretim siireclerindeki deneyimleri
kapsayict egitim baglaminda ¢oziimlenmistir. Arastirmanmin ilk sorusu
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gbemen Ogrencilerinizin dil problemleri ile ilgilidir. Arastirmanin ilk
sorusundan elde edilen bulgulara gore dil problemleri 6grencilerin sinif igi
etkinliklere entegrasyonunda 6nemli bir etkendir. Katilimcilarin ¢ogunlugu
egitim-6gretim esnasinda adil problemleri yasandigimi dile getirirken, bu
problemlerin aile ile iletisim zorlulugu, devamsizlik, ders diizenini bozma, ev
O0devi yapilmamasi gibi sonuglari oldugunu bildirmektedirler. Nitekim
gocmen oOgrencilerin  dil kaynakli problemlerinin dogrudan 6grenme
ortamlarina yansidigi bilinmektedir. Boylelikle dil kaynakli olumsuzluklar,
iletisim ve 6grenme ortamlarindaki siirecin birbiri ile siki bir bagi oldugu
ortaya c¢ikmaktadir. Cigerci ve Giingdr (2016)’lin ile Saritas ve arkadaglar
(2016)’min  yaptiklar1 arastirmada Ogretmenlerin ve Ogrencilerin iletisim
sorunu yasadigi, 6grenme ortamlarinda disiplin problemlerinin oldugu, 6dev
ve sorumluluklarin gerceklesmedigi ve 6grencilerin akademik basarilarinin
diisik oldugu sonucuna ulagsmistir. Simsir ve Dilmag¢ (2018) yaptiklar
aragtirmada gocmen Ogrencilerin karst karsiya kaldigi dile ve iletisim
sorunlarii  Tiirkge iletisim kuramama, ogretmenlerin aile ile iletisim
kuramamasi, 6grencilerin arkadaslanni anlayamamasi olarak dile getirmistir.
Temiz (2020)’e gore gogmen dgrencilerin yasadiklart yerde uyumlu davranig
sergileyebilmeleri ancak o {ilkenin dilini tam olarak kavrayabilmeleri ile
mimkiindiir. Chuang ve arkadaslan (2011)’e gore iletisim eksikligi
motivasyonun azalmasina, ifade yetersizligine ve 6zgiiven kaybina neden
olmaktadir. Egitim baglaminda ise hazir bulunusluk diizeyinin en 6nemli
bilesileni olan dil becerisinin kazanilmamig olmasi1 6grenme siirecini olumsuz
etkilemektedir. Bu durumda arastirma bulgulan ile alan yazmin paralellik
gosterdigi  sdylenebilmektedir. Bu paralellik gd¢men Ogrencilerin  dil
problemlerine yonelik yapilacak arastirmalar i¢in alt yap1 olusturabilecektir.
Aym zamanda farkli 6meklem ile benzer sonuglara ulagilmasi ¢aligmanin
Ozgiinliigiine katki saglamaktadir. Bu sorunun ¢oziimii ise gogmen
ogrencilerin devamliligini artirici etkinlikler ve tedbirler olabilir. Zira gégmen
ogrenciler Tiirkgeyi okullarda daha 1iyi Ogrenebilmektedir. Ancak
devamsizlik, okul terki vb. nedenler gogmen 6grencilerin Tiirkge 6grenme,
Tiirkgeyi etkin bigimde kullanma potansiyellerini yaralamaktadir.

Aragtirmanin  ikinci sorusu olarak katilimcilara “G&gmen
Ogrencileriniz  yerli Ggrencilerinizle yasadigi problemler hakkindaki
gorilisleriniz nelerdir?” sorusu sorulmus ve sorunun analizi sonucunda
katilimcilann ¢ogunlugu problem oldugunu belirtmislerdir. Bu problemler
beslenme aliskanliklar, temizlik aliskanlikiarimdaki farklilik, gérgii kurallart,
ortak bir oyun kurma ve devam ettirme, gelenek ve gérenekler yabanct olma
seklinde listelenmektedir. Gogmen ogrencilerin karsilastiklart zorluklarin
temelinde egitim diizeyi, kiiltiirel farkliliklar gibi degiskenler rol almaktadir
(Eres, 2015). Bu calismada oOgrencileri en c¢ok etkileyen zorluklarin
arastirilmasi amaglanmis ve sonugta literatiir ile paralel olarak temizlik
aligkanliklarindaki farklilik, gorgii kurallari, ortak bir oyun kurma ve devam
ettirme, gelenek ve gorenekler yabanci olma gibi zorluklarin dile getirildigi
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goriilmiistiir. Kosar ve Aslan (2020)’a goére gé¢men Ogrencilerin temizlik
aliskanliklarinin yeterli olmamas1 ve kilik kiyafetlerine dikkat etmemeleri
uyum sorunlarinin en 6nemli nedenleri arasindadir. Bu baglamda literatiirdeki
sonuclar ile arastirmada elde edilen bulgularin 6rtiismektedir. Bu ortlisme
gbemen Ogrencilerin  kiiltiirel farkliliklarina yonelik olarak yapilana
caligmalara altyap1 olusturabilecek potansiyele sahiptir.

Aragtirmanin  dordiincli sorusu ile gégmen ogrencilerin duygusal
sorunlar1 analiz edilmigtir. Katilimecilarin ¢ogunlugu duygusal sorunlarin
oldugunu, bu sorunlann da yalmizlik hissi, hirginlik, kendini dis ortama
kapatma, mutsuzluk, 6zgiiven eksikligi oldugunu dile getirmistir. G6¢gmen
Ogrencilerin okulda yasadiklar1 uyum problemlerinin kaynagma yonelik
yapilan arastirmada duygusal durumlarin etkisine vurgu yapmak
amaglanmistir. Gogmen Ogrencilerin davranis problemlerinin altinda yatan
sebeplerin duygusal durumlarindan kaynaklandig1 6ngoriilmektedir. Gogmen
ogrenciler olumsuz yasantilarindan dolay1 dis diinyaya kars1 tepkisiz olma,
hirgin davranma, siirekli yalniz kalmayi isteme egilimindedir (Ugurlu, 2018).
Watkins ve Zycks (2014) yaptiklar1 arastirma ile gdo¢men Ogrencilerin
duygusal travmalarindan egitsel siireclerinin etkilendigini ortaya koymustur.
Arastirma sonucunda elde edilen gégmen 6grencilerin duygusal problemleri
olarak ortaya ¢ikan yalmizlik hissi, hir¢inlik, kendini dis ortama kapatma,
mutsuzluk, Ozgiiven eksikligi gibi problemlerin literatiirle Ortiistiigii
gorlilmektedir. Bu ortiisme ¢alismada ortaya konulan yalnizlik hissi, hirginlik,
kendini dis ortama kapatma, mutsuzluk, 6zgiiven eksikligi gibi tespitlerin
yerinde oldugunu gostermektedir. Bu baglamda arastirma gdgmenler ve
kapsayict egitim hakkindaki calismalarn 6gretmen baglamma Trabzon
6zelinde katki sunmaktadir. Bu anlamda yerli 6grencilerle gocmen dgrencileri
kaynagtiracak etkinliklerin (okul sporlan, sergileri vb.) etkin bicimde ise
kosulmasmin uygun oldugu soylenebilir. Zira gogmen 6grencilerin kendi
aralarinda dahi gruplasma, ‘klanlagsma’ egiliminde olduklar1 bilinmektedir
(Mavi, 2022; Topaloglu ve Ozdemir, 2020).

Arastirmanin besinci sorusu ile go¢men 6grenciler ile yerli 6grencilerin
kaynasmasi konusunda analiz edilmistir. Katilimcilarin ¢ogunlugu gé¢men
ogrenciler ile yerli 6grencilerin kaynasmasi konusunda problem oldugunu
belirtmistir. Katilimcilar problemlerin nedeninin  Tiirk  6grencilerin
ailelerinden kaynakli 6n yargilar ve gégmen ¢ocuklarin kendi durumlarindan
kaynakli 6n yargilar oldugunu dile getirmektedir. Arslan ve Ergiil (2021)’e
gore de “Gogmen dgrencilerin okula uyumlarinin éniindeki engellerden biri
ogrenci velilerinin gogmen ogrenciler hakkindaki olumsuz diisiincelerdir.
Osrenciler, gé¢menlerin bu iilkeye gelislerinin nedenlerini tam olarak
anlayamamakta bu yiizden, gogmen o6grencilere karsi onyargili ve olumsuz
davramglar  sergileyebilmektedirler”. Cowan ve Maitles (2012)
aragtirmalarinda gégmen Ogrencilerin 6grenme siireglerinde Ogretmelere
Oonemli gorevler diistiigli sonucuna ulagmustir. Bu gorevlerin en
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onemlilerinden birisinin ise gogmen Ogrencilere karsi olusan 6n yargilarin
farkinda olarak Ogrenme ortamlarini yonetebilmek olduguna vurgu
yapmuslardir. Bu vurgu, calismanin yapilis amaci ile ele alindiginda yerli ve
gogmen  Ogrencilerin  kaynagmasi konusunda Ogretmenlere  diisen
sorumlulugun bilylikliginii yansitmaktadir. Kaynasmanin saglanmasi,
glicliiklerin agilmasi ise Oncelikle politik bir durusun kesinlestirilmesi ile
baslayabilir. Zira gogmen 6grencilerin durumlan ve gelecekleri hakkinda
Tiirkiye nin tutumunun agikliga kavustugunu séylemek zordur. Bu itibarla
Tiirkiye’deki go¢men ¢ocuklarin egitimlerinin, yerli cocuklarla birlikteliginin
Tirkiye’nin gé¢ ve gocmenlere iliskin bakisinin gii¢lendirilmesi ile netlik
kazanacag1 sOylenebilir.

Arastirmanin altinc1 sorusu aracilifiyla gdgmen dgrencilerin 6grenim
gormmeye yonelik motivasyonuna yoneliktir. Katilimcilarim ¢ogunlugu
6grencilerin motivasyonlarinin yetersiz oldugunu bildirmektedir. Katilimeilar
bunu o&grencilerin kendilerini gecici goérmeleri, iletisim konusundaki
problemleri ve dzgiiven eksiklikleri ile agiklamaktadir. Go¢men dgrencilerin
farkli etnik yapilarindan ve kiiltiirel normlarindan dolayr yasadiklan
problemlerin 6grenme ortamlarnna yansidigr bilinmektedir. Santas ve
arkadaglan (2016)’a gore gogmen Ogrencilerin farkliliklan okula ve sosyal
¢evreye uyum problemlerinin temel kaynaklar arasindadir. Dil konusunda
problem yasayan 6grencilerin kendini anlatamama kaygisi ile iletisim engeli
olusturmalari da 6grencilerin 6grenme siireclerine ilgisini azaltmaktadir.

Gogmen 6grencilerin egitimsel siireglerinin niteliginin artirilabilmesine
yonelik aragtirma sorusunun analizi ailelere iletisim kurma destegi, dil egitimi,
okula devamlilig1 artirict uygulamalan ve rehberlik hizmetleri konusunda
onemli ipuglan vermektedir. Simgir ve Dilmag (2018)’a gore, “Gogcmen
ogrencilerde diglanma, kurallara uymama, kavga ve siddet ve Tiirk
ogrencilerle kaynasamayp yabanct uyruklu ogrencilerle arkadasik kurma
gibi sosyal problemlerle de karsilasilmignir”. Bu problemlerin ¢dziimiine
yonelik 6grenme siireclerini de kapsayacak sekilde onlemler almmasi bir
gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Yurdakul ve Tok, 2018). Weinstein
ve arkadaslar1 (2004) bu konuda sunu dile getirmektedir: “Ogretmenler
genellikle etnik olarak farkly olan 6grencilerin velilerini fakir ve egitimsiz
olarak gordiigii i¢in onlarmn ilgisiz oldugunu diigiiniip ve onlarla iletisim
kurmayr gereksiz bulabilir. Oysa oOgretmenlerden ogrencilerle ¢atisma
yasasin ya da yasamasin velilerle 6grencilerin egitim-ogretim deneyimleri ile
ilgili olarak iletisim kurmasi beklenir. Ogretmenlerden beklenilen
ogrencilerin evlerinde hangi dilin konusulduguna bakmaksizin 6grencinin
egitim-ogretimiyle ilgili 6zel ihtiyaglarini ve geleneklerini bilmek i¢in velilerle
iletisime geg¢mesidir”. Yurdakul ve Tok (2018) ise gb¢men Ogrencilerin
egitimi konusunda yaptigi arastirmada, gogmen 6grencilerin ailelerinin gesitli
egitimlerle desteklenmesi, okullarda Ogretmenlerin gég¢men Ogrencilerin
O6grenme siireglerine yonelik olarak bilinglendirilmesi, etkili rehberlik
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hizmetleri sunulmasi, gibi dnerilerde bulunmustur. Bu baglamda literatiir ile
arastirma bulgulariin benzestigi sylenebilir.

Aragtirmanin bulgularima dayanilarak gé¢men 6grencilerin sorunlari
hakkinda politika yapicilara uzmanlarn ve aragtirmacilara bazi Oneriler
sunulabilir. Bunlardan ilki dil destegidir. Go¢gmen 6grenciler, egitim siirecinin
baginda ve sirasinda dil sorunlarn yasayabilirler. Bu nedenle, okullarin bu
ogrencilere dil destegi saglamalarn gereklidir. Dil destegi programlari,
ogrencilerin dili daha hizli Ggrenmelerine ve egitimlerine daha aktif
katilmalarna yardimeir olabilir. Diger oneri kiiltiirel farkindalik
olusturulmasidir. Okullar, 6grencilerin kiiltiirlerine ve geleneklerine saygi
duymalidir. Okullar, gé¢men 06grencilerin kiiltiirlerini ve farkliliklarini
kutlamak icin etkinlikler diizenleyebilirler. Boylece &grenciler kendilerini
daha hognut hissedebilirler ve motivasyonlar artabilir. Bir baska 6neri ise
sosyal entegrasyonun saglanmasidir. Okullar, go¢gmen &grencilerin sosyal
entegrasyonunu kolaylastirmalidir. Ogrencilerin diger dgrencilerle etkilesime
gecmelerini tesvik etmek igin etkinlikler diizenlenebilir. Bu tiir etkinlikler,
Ogrencilerin arkadas edinmelerine ve yeni bir iilkede daha iyi uyum
saglamalarina yardimer olabilir. Bir diger Oneri ise gdg¢men Ogrencilere
sunulacak psikolojik destektir. Gogmen Ogrenciler, iilkelerini terk etmek ve
farkl bir kiiltiire uyum saglamak gibi stresli deneyimler yasayabilirler. Bu
nedenle, okullarin gé¢gmen 6grencilere psikolojik destek saglamasi onemlidir.
Danismanlik hizmetleri veya sosyal ¢aligmacilarin destegi bu konuda yarar
saglayacaktir. Son olarak ebeveyn-6gretmen is birliginin artirilmast onerisi
sunulabilir. Okullarin, gdgmen 6grencilerin ebeveynleriyle siki bir is birligi
yapmalar1 gereklidir. Ebeveynler, ¢ocuklarmin egitimine katkida bulunmak
isteyecektir ve okulun egitim siireci hakkinda bilgi sahibi olmalari i¢in sik stk
iletisime gecilmelidir. Bu Oneriler yoluyla gé¢men Ogrencilerin egitim
stirecinde karsilagabilecekleri sorunlarin azaltilmasina yardimer olabilecegi
distintilmektedir.

Bu calismanin olast dogurgusunun yaninda kimi simirhiliklan da
bulunmaktadir. Oncelikle elde edilen sonuglar, dgretmenlerden toplanan
arastirma verileri ile smirlidir. Ogretmen 6mekleminden elde edilen verilerle
gerceklestirilen mevcut arastirmanm yaninda yapilacak diger arastirmalarda,
okul yoneticilerine ya da farkli kamu calisanlarina uygulama yapilarak
arastirma konusunun c¢esitli baglamlarda degerlendirilmesi onerilebilir.
Bununla birlikte, arastirma verisi Trabzon’dan toplanmistir. Bu durumda
veriler genellenebilirlik agisindan smirhidir. Ozellikle ¢cok go¢ alan diger
bolgelerde yapilan ¢aligmalarla karsilastirmali aragtirmalar yapilabilir.

Kaynakc¢a

Akbasli, S., ve Mavi, D. (2019). Conditions of Syrian asylum seeker students
in a Turkish university. International Journal of Inclusive
Education, 25(7), 763-778.



Colak Seymen, Tuti ve Mavi 111

Albanese, C. (2020). Sense making: How is the equitable and inclusive
education policy understood, explained, and implemented by school
administrators in Ontario? (No. 28025107) [Doctoral dissertation,
University of Toronto]. Progest.

Alpaydin, Y. (2017). An analysis of educational policies for school-aged
syrian refugees in Turkey. Journal of Education and Training Studies,
5(9), 36-44.

Arslan U., ve Ergiil, M. (2021). Miilteci 6grencilerin egitimlerinde yasadiklari
sorunlar: Ogretmenlerin perspektifinden bir Delphi ¢aligmasi.
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 54, 1-31.

Aydm Giingér, T., ve Pehlivan, O. (2021). Kapsayici egitimin Tiirk egitim
sistemindeki yeri ve 6nemi. Studies in Educational Research and
Development, 5(1), 48-71.

Chuang, S. S., Rasmi, S., ve Friesen, C. (2011). Service providers’
perspectives on the pathways of adjustment for newcomer children and
youth in Canada. Immigrant children: Change, Adaptation, and
Cultural Transformation, 149-170.

Cigerci, F. M., ve Giingor, F. (2016). The problems encountered by the foreign
primary school students from the perspectives of classroom teachers
(Bilecik sampling). Journal of Education and Future, 10, 137-164.

Cowan, P., & Maitles, H. (2012). Teaching controversial issues in the
classroom: Key issues and debates. A & C Black.

Creswell, J. W. (2013). Nitel arastirma yontemleri (6. bs., Cev. Ed.: S. B.
Demir ve M. Biitiin). Siyasal.

Dabbous, D. (2019). Critical inquiry into the education for refugee and
migrant pupils: the construction of primary teachers’ practices in one
city in Scotland (No. 35992) [Doctoral dissertation, The University of
Edinburgh]. Edinburgh Research Archive.

Elison-Chang, P. A. (2018). Success for all through supporting inclusive
education: A mixed method research study. (No. 10824197) [Doctoral
dissertation, Northwest Nazarene University]. Progest.

Emin, M. N. (2016). Tiirkiye deki Suriyeli ¢ocuklarin egitimi: Temel egitim
politikalari. SETA Siyaset, Ekonomi ve Toplum Aragtirmalar1 Vakfi.
12/10/2023 tarihinde
http://file.setav.org/Files/Pdf/20160309195808_turkiyedeki-
suriyelicocuklarin-egitimi-pdf.pdf adresinden erisildi.

Erdogan, M. (2014). Tiirkiye’deki Suriyeliler: Toplumsal kabul ve uyum
arastirmasi. Hacettepe Universitesi Go¢ ve Siyaset Arastirmalar
Merkezi, Ankara, 26-28.


http://file.setav.org/Files/Pdf/20160309195808_turkiyedeki-suriyelicocuklarin-egitimi-pdf.pdf
http://file.setav.org/Files/Pdf/20160309195808_turkiyedeki-suriyelicocuklarin-egitimi-pdf.pdf

112 CAKU Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 15 (1), 93-115

Eren, Z. (2019). Yonetici ve 6gretmen goriislerine gdre gdgmen gocuklarin
egitim sorunlant ve ¢6zim Onerileri. Bolu Abant Izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19(1), 213-234.

Eres, F. (2015). Tirkiye’de gogmen egitimi sorunsali ve gdgmen egitiminde
farkliligin yonetimi. Cankiri Karatekin Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti Dergisi, 6, 17-30.

Gay, G. (1994). A synthesis of scholarship in multicultural education: Urban
Monograph Series. North Central Regional Educational Laboratory.

Gencer, T. E. (2017). Go¢ ve egitim iliskisi iizerine bir degerlendirme:
Suriyeli ¢ocuklarin egitim gereksinimi ve okullasma siireglerinde
karsilastiklant glicliikler. Journal of International Social Research,
10(54), 838-851.

Giani, L. (2006). Migration and education: Child migrants in Bangladesh.
Sussex Migration Working Paper no, 33. Sussex Center for Migration
Research, University of Sussex. 12/10/2023 tarihinde http://www.
childmigration. net/Giani_06 adresinden erisildi.

Harper, D. L. (2017). The peripheral factors of inclusive education and
teacher self-efficacy (10637977) [Doctoral dissertation, Concordia
University]. DigitalCommons.

Harunogullari, M. (2016). Suriyeli siginmaci ¢ocuk isgiler ve sorunlari: Kilis
ornegi. Gog¢ Dergisi, 3(1), 29-64.

Hayat Boyu Genel Miidiirliigii. (2023, Mart). Izleme ve degerlendirme raporu.
12/10/2023 tarihinde
https://nhbogm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2023_07/03141649 Yzle
me_ve_DeYerlendirme_Raporu_2022.pdf adresinden erisildi.

Karaman, H. B., ve Bulut, S. (2018). Go¢men cocuk ve ergenlerin egitim
engelleri, psikolojik sorunlari ve ¢Oziim Onerileri iizerine bir
arastirma. Sosyal Politika Calismalar: Dergisi, Gog Ozel Sayis1 2, 393-
412.

Karatag, M., ve Barut, B. (2021). Sosyal hizmet perspektifinden goc ve
savunmasiz gruplar: IOM raporlari lizerine bir arastirma. Aydin Adnan
Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 8(1), 86-109.

Kim, J. (2018). Inclusive practice under a policy of integration: learning from
the implementation of support assistant provision in South Korean
schools (No. 35599) [Doctoral dissertation, The University of
Edinburgh]. Edinburgh Research Archive.

Kosar, S., ve Aslan, F. (2020). ilkokul ve ortaokula devam eden gé¢men
cocuklarm egitim sorunlarina yonelik okul yoneticilerinin goriisleri.
Uluslararast Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 9(4), 1799-1831.


https://hbogm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2023_07/03141649_Yzleme_ve_DeYerlendirme_Raporu_2022.pdf
https://hbogm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2023_07/03141649_Yzleme_ve_DeYerlendirme_Raporu_2022.pdf

Colak Seymen, Tuti ve Mavi 113

Lynch, C. A. (2021). Training and experience as predictors of principals’
efficacy for inclusive education implementation (No. 28419789)
[Doctoral dissertation, Walden University]. Progest.

Mavi, D. (2022). Disadvantages and solutions of a model in asylum seeker
education: Temporary education centers (TECs). Participatory
Educational Research, 9(3), 428-444.

Miller, A. L., ve Dumford. A. L. (2014). Open-ended survey questions: item
nonresponse nightmare or qualitative data dream?. Survey
Practice, 7(5), 1-11.

Mngo, A. Y. (2017). An investigation of the attitudes held by general
education teachers toward students with disabilities in a pilot inclusive
education program in Cameroon (No. 1627) [Doctoral dissertation,
Andrews University]. DigitalCommons.

Morse, A. R. (2020). Barriers to inclusive education: A qualitative case study
among inclusive elementary teachers in the general education
classroom (No. 27830006) [Doctoral dissertation, Northcentral
University]. Proguest.

Oner, G., ve Dur, H. (2023). Yabanci uyruklu dgrencilerin okula uyum
stireglerine iligkin yonetici ve 6gretmen goriisleri. Anadolu University
Journal of Education Faculty, 7(1), 285-307.

Ozbek, O. Y., ve Taneri, P. O. (2023). Okul yéneticilerinin kapsayici egitime
iliskin farkindaliklar1 iizerine sanat-temelli bir calisma. Cankirt
Karatekin Universitesi Karatekin Edebiyat Fakiiltesi Dergisi, 11(1),
75-96.

Ozdemir, M., ve Tuti, G. (2023). Nitel aragtirma desenleri: Metodolojik bir
temellendirme. Cankiri Karatekin Universitesi Karatekin Edebiyat
Fakiiltesi Dergisi, 11(2), 217-235.

Paerregaard, K. (2019). Grasping the fear: How xenophobia intersects with
climatephobia and robotphobia and how their co-production creates
feelings of abandonment, self-pity and destruction. Migration
Letters, 16(4), 647-652.

Polat, F. (2012). Tiirkiye'de égrenim goren yabanci uyruklu ilkogretim
ogrencilerinin karsilagtiklart sorunlar ve ¢oziim onerileri (NO.:
323358) [Yiiksek lisans Tezi, Firat Universitesi]. Ulusal Tez Merkezi.

Rousseau, C., ve Guzder, J. (2008). School-based prevention programs for
refugee children. Child and Adolescent Psychiatric Clinics of North
America, 17(3), 533-549.

Rubin, H. J., ve Rubin, I. S. (2012) Qualitative interviewing: The art of
hearing data (3. ed.). Sage.



114 CAKU Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 15 (1), 93-115

Sakiz, H. (2016). Gé¢men c¢ocuklar ve okul kiiltiirleri: Bir biitiinlestirme
onerisi. Gog¢ Dergisi, 3(1), 65-81.

Saldana, J. (2019). Nitel arastirmacilar i¢in kodlama el kitab1 (3. bs., Cev.
Ed.: A. Tifekgi Akcan, ve S. N. Sad). Pegem.

Saritas, E., Sahin, U. ve Catalbas, G. (2016). Ilkokullarda yabanc uyruklu
ogrencilerle karsilasilan sorunlar. Pamukkale Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti Dergisi, 25(1), 208-229.

Snoubar, Y., ve Karatas, K. (2017). Bir sakatlik nedeni olarak savas,
catismalar ve engelli ¢ocuklarin haklari: Filistin 6megi. Ufkun Otesi
Bilim Dergisi, 14(1), 1-14.

Simsir, Z., ve Dilmag, B. (2018). Yabanci uyruklu 6grencilerin egitim
gordiigii okullarda Ggretmenlerin karsilastigl sorunlar ve ¢dziim
onerileri. [lkégretim Online, 17(2), 1116-1134.

Topaloglu, H., ve Ozdemir, M. (2020). Miiltecilerin egitime erismeleri
stirecinde yasadiklar sorunlar ve sosyal icerilme
beklentileri. Electronic Turkish Studies, 15(3), 2033-2059.

Tunga, Y., Engin, G. ve Cagiltay, K. (2020). Turkiye'deki Suriyeli ¢ocuklarin
egitiminde karsilasilan sorunlar {izerine bir alanyazin taramasi. nonii
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(1), 317-333.

Tuti, G. Kapsayici egitim 1s1ginda Tiirkiye’deki Suriyeli miiltecilerin egitim
uygulamalar iizerine bir degerlendirme. /7. Uluslararasi Egitim
Yonetimi Forumu, 2020 Tiirkiye.

Ugurlu E., Z. (2018). Suriyeli siginmaci 6grencilerin okula uyum sorunlarinin
coziilmesi ve desteklenmesinde Ogretmen etkisi. A. Solak (Ed.).
Zorunlu gogler ve dogurdugu sosyal travmalar iginde (SS. 178-242).
HEGEM.

UNESCO. (2005). Guidelines for inclusion: Ensuring access to education for
all. UNESCO.

Unal, R., ve Aladag, S. (2020). Kapsayic1 egitim uygulamalar baglaminda
sorunlar ve ¢Ozim Onerilerinin  incelenmesi. Journal  of
Interdisciplinary Education: Theory and Practice, 2(1), 23-42.

Watkins, K., ve Zyck, S. A. (2014). Living on hope, hoping for education-the
failed response to the Syrian refugee crisis. Retrieved from
https://www.odi.org/sites/odi.org.uk/files/odi-
assets/publicationsopinion-files/9169.pdf on 12/10/2023.

Weinstein, C. S., Tomlinson-Clarke, S. ve Curran, M. (2004). Toward a
conception of culturally responsive classroom management. Journal of
Teacher Education. 55(1), 25-38.


https://www.odi.org/sites/odi.org.uk/files/odi-assets/publicationsopinion-files/9169.pdf
https://www.odi.org/sites/odi.org.uk/files/odi-assets/publicationsopinion-files/9169.pdf

Colak Seymen, Tuti ve Mavi 115

Yaman, K., ve Kaya, M. (2023). Go¢ kavrami ve Tiirkiye’de gog tarihi lizerine
bir aragtirma. Balkan & Near Eastern Journal of Social Sciences, 9(1),
70-74.

Yurdakul, A., ve Tok, T. N. (2018). Ogretmen goziiyle gdgmen/miilteci
ogrenci. Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim
Bilimleri Dergisi, 9(2), 46-58.

Atif icin:

Colak Seymen, C., Tuti, G. ve Mavi, D. (2023). Ogretmen deneyimlerine
dayali bir durum ¢alismasi: Kapsayici egitim ve gogmen Ogrenciler.
Cankini Karatekin Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
15(1), 93-115. doi: 10.54558/jiss.1296103

Etik Beyan:

Bu calismanin tim hazirlanma siireglerinde etik kurallara uyuldugunu
yazarlar beyan eder. Aksi bir durumun tespiti halinde Cankirni Karatekin
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi’nin hicbir sorumlulugu
olmayi1p, tiim sorumluluk ¢alismanin yazarlarna aittir.

Yazar Katkilari: Yazarlar calismaya esit oranda katki saglamustir.

Cikar Beyami: Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atigmasi yoktur.



