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Ozet

Bu arastirmamin amact okul oncesi egitim kurumlarina egitime devam eden 5-6 yas
cocuklarmin din egitimine yonelik goriislerini belirlemektir. Aragtirmada yontem olarak nitel
aragtirma yontemlerinden igerik analizi, 6lgme araci olarak yar: yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, okul oncesi egitim kurumuna devam
eden 5-6 yas araliginda ki 58 ¢ocuk olusturmugtur. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin verilen
din dersini sevdikleri fakat bu sevginin din dersinden ziyade dersin i¢erigindeki etkinliklerden
kaynaklandigini, din dersinde dini bilgilerin yani sira sosyal gelisimlerine destek saglayacak
kavramlari da 6grendikleri sonu¢lart bulunmugtur.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Dénem, Din Egitimi, Cocuklarin Goriisleri
Abstract

The aim of this research is to determine the opinions of pre-school children towards
theology. In the research, content analysis was used as a qualitative method and semi-structured
interview forms were used as a measuring tool. The sample consisted of 58 children between the
ages of 5-6 who continue their education in pre-school. The results revealed that the children
liked theology, not because of its religious focus but rather the activities within the content. It
is found that besides the religious knowledge, theology provides the children with concepts that
support their social development.

Keywords: pre-school, theology, children’s attitudes

1. Giris

Okul 6ncesi donem, insan hayatinin diger donemlerinin temelini olusturan bir do-
nemdir ve ¢ocugun yasaminda temel ihtiyaclar dncelikleri de belirler. Yasamin ilk
aylarinda bu ihtiyaglar i¢inde en onemlileri beslenme, temizlik ve uyku gibi temel
yasamsal ihtiyaclardir. Bu ihtiyaglarin aninda ve geregi gibi karsilanmasi ¢ocugun
diinyaya bakisini, insanlara giiven ve giivensizlik duymasinin temelini olusturur. Ay-
rica ¢ocugun diger ¢ocuklarla ve ¢evresindeki yetiskinlerle kurdugu iligkiler onun ge-
lisiminde son derece etkilidir. Okul 6ncesi egitim ¢ocugun toplumsallagsma siirecinde
¢ok 6nemli bir basamaktir ve bu egitimin ¢ocugun yasina, bireysel 6zelliklerine ve ih-

December 2016 Vol:24 No:5 Kastamonu Education Journal



2280 Kiibra CELEBIL, Merve SAHIN, Neslihan BUTUN, Suat KOL

tiyaglarma uygun sekilde verilmesi gerekmektedir. Bu gercekten hareketle her ¢ocu-
gun miimkiin olan en erken yasta egitim almasi diisiincesi dogmustur (Diken, 2014).

Cocugun yasina gore verilecek dini egitim daha dénemli olan bu egitimin nasil
verilecegidir. Okul dncesi donemde ¢ocugun psikolojik yapist ve bireysel farklilig
dikkate alinarak ona verilecek din egitiminin yaninda, onun gelisim diizeyine uygun
olarak duygularina hitap edilmeli ve etkinlik temelli egitim faaliyetleri ile verilme-
lidir. Dogrudan din egitimi-6gretimi yapmak yerine dolayli egitim ve 6gretim tercih
edilmelidir. {lk ¢ocukluk déneminde gocuga verilecek oyuncaklarda, dini diisiince-
yi ve degerleri destekleyecek, hatirlatacak ve bazi kavramlari sembolize edebilecek
ozellikler bulunmasi yararli olabilir (Tavukguoglu, 2002). Din olgusu, iman, ibadet
ve ahlak esaslarindan olustuguna gore ¢ocugun ahlak egitimi de 6nemlidir. Her ¢ocuk
motor, dil, duygusal, biligsel ve sosyal gelisim diizeylerinde oldugu gibi dini ve ahlaki
yonden de belirli gelisim agamalarindan gegmektedir. Cocuk okul dncesi donemde
aldig1 din ve ahlak egitimi ile kendine 6zgiiveni olan, toplum ile uyumlu ve otonomisi
gelismig bir birey haline gelir (Cihandide, 2014). Cocuklarda din egitiminde ahlak
anlayisinin kazandirilmasi da temel olarak degerlendirilmesi diisiiniilebilir. Bu gerge-
vede cocuklara ahlaki terbiye verilirken, ahlak kurallariin otoriter anlayisla dayata-
rak degil, i¢sellestirilip kabul edilerek yapilmasini saglamak énemlidir (Okumuslar,
2002). Din duygusunun en énemli kaynaklarindan biri de sevgidir. Cocuklar Allah’in
kendilerini sevdigine inanmakta, kendileri de Allah’1 sevmektedirler (Konuk, 1994).

Din egitiminin hedeflerinden birisi deger yaratmak, bir digeri de yaratilan ve her-
kes tarafindan kabul edilen degerleri davranis haline getiren bireyler yetistirmektir.
Bireylerin davranislari dolayli ya da dolaysiz olarak degerler tarafindan yonlendirilir.
Cocuklarin dini terminoloji agisindan hangi davranislarin bagka insanlar tarafindan
kabul edilebilir oldugunu 6grenmesi i¢in yetigskin destegine ihtiyaglari vardir. Deger-
ler egitimi bu asamada 6ne ¢ikmaktadir. Degerler; toplumu olusturan bireylere, nele-
rin dnemli oldugunu, nelerin tercih edilmesi gerektigini ve kisaca nasil yasanilmasi
gerektigini belirtir. Egitim kurumlarinin genel hedefleri incelendiginde bir¢ogunun
vatansever olma, temiz olma, sagligina dikkat etme, diizenli olma, adil olma, yara-
tict olma, girisimei olma gibi birgok deger icerdigi goriilmektedir. Egitim kurumlart
bunlar ve benzeri degerler ile 6grencilere nelerin 6nemli oldugunu ve nasil yaganmasi
gerektigi konusunda rehberlik eder (Akbas, 2008). Degerler dogru ve yanligi ayirma-
miza yardim eden temel inanglardir. Hayata denge ve anlam katarak, toplumu olus-
turan bireylerle birlikte yasamamiza imkan tanirlar. Degerlerin bireyin kendisinin ve
digerlerinin yasantisinin niteligini yiikseltirler. Degerler dogustan getirilmeyip, goz-
lem ve etkilesim sonucunda yasayarak dgrenilirler (Fidan, 2009). Cocuk ilk toplumsal
davranist aile tlyeleri ile etkilesime girerek, onlari taklit ederek 6grenir. Cocugun aile
icinde kazandig bilgi, tutum ve degerler, saglam temelli ve diger degerler ile uyumlu
ise ¢ocuk hem okulunda hem de toplumda daha uyumlu ve daha basarili bir birey
olacaktir (Samur, 2011).

Bireyin sosyal iliskilerinde sorun yasamamasi i¢in karsilastigi ahlaki problemle-
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11 nasil ¢ozecegi ona Ogretilmelidir. Bu da, egitim sistemlerinin degerler egitimine
vermesi gereken onemi arttirmaktadir (Can, 2008). Okul oncesi donem, degerlere
iligskin bilgilerin temellerin atildig: ilk donemdir. Degerler yasanilan ¢evre, kiiltiirel
ozellikler, egitim ve deneyimlere gore farkliliklar gdsterir ve okul 6ncesinde kazani-
lan degerlere iligkin bilgiler tiim hayat boyunca devam eder. Fakat ilk bilgiler erken
donemlerde kazanilir. Bu siireden sonra da degerlere iliskin degisimler elbette miim-
kiindiir, fakat temel degerler olusmustur (Balat ve Dagal 2009). Bu ¢ercevede ele
alindiginda degerler egitiminin okul dncesi egitimle beraber ele alinmasinin énemli
katkilar1 olabilecegi diisliniilebilir. Okul 6ncesi donem, ¢ocugun, iginde yasadigi top-
lumun deger yargilarini ve o toplumun kiiltiirel yapisina uygun davranig ve aligkan-
liklart kazanmaya basladigi bir donemdir. Olumlu erken deneyimler sonraki davranis
ve diisiince siire¢lerinin saglikli gelisimi i¢in, gerekli temeli saglar (Samur, 2011). Ko-
nuya egitim acisindan bakildiginda ise; oyunu, 6grenmenin yardimcist ve araci olarak
gormek gerekmektedir. Cocuklar oyun oynayarak kolay, zevkli ve kalic1 6grenmeyi
yakalayabilirler. Onlar kendilerine hi¢ kimsenin 6gretmeyecegi bazi konulart oyun
sirasinda dgrenmektedirler. Eg1t1m ve Ogretimde yaparak yasayarak 6grenmenin yeri
tartisma kabul etmemektedir. Insan yaptig1 seyi 6grenir. Oyleyse oyun, din egitimi ve
6gretiminde yardimci ve arag olarak kullanilabilir (Celik, 2004).

Sakarya {1 Milli Egitim Miidiirliigii ile Il Diyanet Isleri Bagkanlig1 arasinda Kasim
2015°de imzalanan protokol ¢ercevesinde anasinifi egitimi alan ¢ocuklarin haftada
ii¢ egitim saati okul dncesinde 4-6 yas grubu Kur’an Ogretimi ve Siyer (Peygamber
Efendimizin hayati) ad1 altinda din egitimi almalar1 planlanmistir. Istege bagl olarak
gerceklestirilen egitime dgrenci velisinin yazili beyanina gore Diyanet Isleri Bagkan-
liginin (2013) hazirladig1 Kuran Kurslar: Ogretim Programi (04-06 Yas Grubu) kapsa-
minda uygulanan egitimler, okul dncesi egitim kurumlarindaki egitimi aksatmayacak
sekilde diizenlenmesi esas alinmistir. Protokolde anaokullar: ve ana siiflaria kayitl
ogrencilere uygulanacak Kur’an egitimleri, Il Miiftiiliigiinde gorevli en az lisans me-
zunu, alaninda uzman personeller tarafindan verilmesi, protokol kapsaminda; okul
oncesi 0grencilerine verilecek egitim faaliyetlerinden, kullanilacak materyallerin ve
etkinliklerin hazirlanmasindan i1 Miiftiiliigii, egitim ortaminin hazirlanmasi ve diger
ihtiyaglarindan il Milli Egitim Miidiirliigii sorumlu olmasi esas1 temel alinnmustir. Bu
cergevede Sakarya’daki okul 6ncesi egitim kurumlarinda arastirmanin gergeklestiril-
digi an itibar1 ile ebeveynlerin istegine bagli olarak haftada ii¢ ders saati kuran egitimi
verilmektedir (SMEM, 2015)

Yurtdisinda ¢ocuklara yonelik verilen din egitimlerine bakildiginda; Almanya’da
Yuvalarda mutlaka uyulmasi gereken plan ve program bulunmamaktadir. Esasen, yas-
lar1 geregi ¢ocuklar i¢in ¢ok fazla programa ihtiya¢ duyulmamaktadir. Diger yandan,
kilisenin yuvalardan sorumlu tutulmus olmasi, inisiyatifin kilisenin elinde olmasi
anlamina da gelmektedir. Kilise, bu imkani1 kendi anlayigi ve hedefi dogrultusunda
kullanmaktadir. Kilise, dini tecriibeleri ¢ocuklara kazandirmak istemektedir. Onlart
zaman zaman kiliseye gotiirerek, dini ayinlere katilmalarim saglamanin sebebi budur
(Baskurt, 2004).
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Ispanya’da egitim-6gretimin giiniimiizdeki durumunda, bir taraftan Katolik okul-
lar kamusal karakterden yoksun birakilirken diger taraftan, 6gretim 6zgiirliigii ve okul
danisma kurullarmi ilgilendiren konularda, biitiin okullar i¢in gegerli olan demokratik
ve yapisal prensiplere uymak zorundadir (Ayuso&Bagkurt, 2009).

Finlandiya’da okul 6ncesi egitim, temel egitim kurumlarinda ve bagimsiz anao-
kullarinda yapilir. Okul 6ncesi egitim, 6grenciler temel egitim okullarina gitmeden 1
yil 6nce baslar. Din egitimi okul dncesi 6gretim programlarinin bir pargasidir. Cocuk-
lar, Incil hikayelerini okurlar ve cocuklarm bu hikayeleri de tartismalari tesvik edilir.
Okul 6ncesi egitimin, Toplumun degerleri iizerine kurulur ile Ahlaki olarak toplumun
sorumlu bir iiyesi olma ifadeleriyle aslinda, okul dncesi egitimde Fin toplumunun
temel degerlerinin insa edildigi Protestan 6gretisine ve onun ahlaki degerlerine vurgu
yapildig1 sdylenebilir (Bahgekapil, 2013).

Fransa’da, Fransiz Ihtilali sonrasinda din egitimine kars1 olusturulan temel anla-
yis ¢er¢evesinde Alsace ve Moselle bolgeleri disinda, devlet okullarinin programin-
da dogrudan dinin 6gretildigi bir ders bulunmamaktadir. Ancak yurttaglik bilgisi ve
ahlak derslerinde kismen de olsa dini bilgilere yer verilmektedir. Fransa devlet okul-
larmin programinda, isteyenlerin din egitimi alabilmeleri i¢in haftanin bir giinii bos
birakilmakta ve o giinde 6grencilerin kiliselerde veya okulda din egitimi almalari-
na imkan taninmaktadir. Bu imkandan yararlanan ilkdgretim dgrencilerinin yaklasik
%40-45’inin 6zellikle Katolikler tarafindan agilan okullarda din egitim ve 6gretimi,
anaokulundan itibaren baslayip liniversiteye kadar devam etmektedir (Y1ilmaz, 2008).

Japonya’daki dinleri, Sintoizm, Budizm, Hiristiyanlik ve diger dinler olarak sinif-
landirmak miimkiindiir. Japonya’da din dersleri, resmi okullarda degil de, 6zel egi-
tim kurumlarinda okutulmaktadir. Resmi ilk ve orta dereceli okullarda ise haftada 2
saatlik ahlak dersi vardir. Ozel okullarda, ahlak dersi yerine genellikle se¢meli din
dersi okutulmaktadir. Dini dernek ya da tiizel kisiler tarafindan kurulan 6zel ilk ve
orta dereceli okullarda din 6gretimi, ders dis1 faaliyetler ¢ercevesinde verilmektedir
(Yilmaz, 2008).

Belgika’da 2,5 ile 6 yasindaki ¢ocuklarin devam ettigi anaokullarinda din egiti-
mi sinif 6gretmenleri ve animator bigimindeki gostericiler tarafindan verilmektedir.
Katolik anaokullarinda egitim, dua ile baglar. Oyunlarin ¢ogu dini icerikli olup, oyun-
caklar, resimler, boyama kitaplari, film vb. arag-gereglerle desteklenmektedir. Ayrica
ogrenciler toplu halde Kiliseye gotiiriiliir, dualar, ilahiler soylenir. Resmi okullarda
ise katolik okullar1 kadar dini bir hava olmasa bile, bir¢ok dini giin ve olaylar Belgika
kiiltiriiniin bir pargasi olarak kutlanilmaktadir (Aydin, 1999).

Okul 6ncesi dénemde din egitimi gergevesinde ilgili literatiir incelendiginde aras-
tirmaya benzer arastirmanin iilkemizde heniiz yapilmadigr goriilmektedir. Bu ¢er-
¢evede okul oncesi egitim kurumlarinda son yillarda yayginlasmaya din egitimine
yonelik ¢ocuklarin goriislerinin belirlenmesi 6nemlidir. Ayrica okul dncesi egitim ku-
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rumlarina egitime devam eden 5-6 yas ¢ocuklariin din egitimine yonelik goriislerini
belirlemek de arastirmanin temel amacint olusturmaktadir.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin modeli

Bu arastirma okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin din dersini anlama ve algilama bi-
¢imlerini belirlemek amaciyla gergeklestirilmis nitel bir aragtirmadir. Nitel arastirma,
nicel aragtirma paradigmasinin sahip oldugu ontolojik, epistemolojik ve aksiyolojik
varsayimlarin elestirisi tizerine insa edilir ve bilgiye tiimevarim yontembilimini kulla-
narak ulasmaya calisir (Ozdemir, 2010). Nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan
icerik analizi, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde
bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayacagi bir bigimde diizenleyerek yo-
rumlamaktir (Varisoglu ve dig, 2013). Bu ¢alisma kapsaminda nitel arastirma tiirle-
rinden igerik analizi kullanilmistir (Erdem, 2011). Igerik analizi sdzel, yazili ve diger
materyallerin nesnel ve sistematik bir sekilde incelenmesine olanak taniyan bilimsel
bir yaklasimdir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Nitel kodlamalara dayanarak verilerin
altindaki kavram ve kavramlar arasi iliskiyi belirlemeyi amaglayan nitel verilerden
genellemelerin yapilmasina yardimer olur (Yildirim ve Simsek, 2013).

2.2. Calisma grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu Sakarya ili okul 6ncesi egitim kurumuna devam
etmekte olan 60-69 ay araliginda ki 58 ¢ocuk olusturmaktadir. Caligma grubunu olus-
turan ¢ocuklar devlete bagli orta diizeyde sosyo-ekonomik diizeydeki ilkokullarda
egitim gormektedir. Arastirmanin daha kisa zaman almasi ve daha pratik bigimde ger-
¢eklestirilebilmesi agisindan ¢alisma grubunun olusturulmasinda arastirmaci tarafin-
dan kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir. Bu 6rnekleme yontemi aras-
tirmactya hiz ve pratiklik kazandirir. Ciinkii bu yontemde arastirmaci, yakin olan ve
erisilmesi kolay olan bir durumu secer (Yildirim ve Simsek, 2013). Calisma grubunu
olusturan ¢ocuklarin cinsiyetlerine iliskin veriler Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Cocuklarin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimlar:

Cinsiyet F %
Kiz 33 57
Erkek 25 43
Toplam 58 100

Tablo! incelendiginde ¢alisma grubunun 33 kiz, 25 erkek olmak iizere 58 ¢ocuk-
tan olustugu goriilmektedir.

2.3. Ol¢cme Aracinin Gelistirilmesi
Bu calismada arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari yapilandirilmig goriisme

formu kullanilmistir. Nitel arastirmada goriisme, yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis
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ya da yapilandirilmamis sekilde yapilabilecegini soyler. Yart yapilandirilmis goriisme
formu ne tam yapilandirilmis goriismeler kadar kati ne de yapilandirilmamis goriis-
meler kadar esnektir; iki ug¢ arasinda yer almaktadir (Karasar, 2014; Punch, 2005).
Sorular, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yas ve gelisim diizeylerine uygun olacak
bigimde hazirlanmistir. Bu ¢ergevede kullanilan kelimeler, sorularin uzunlugu, soru-
larin karmasiklig1 ¢alisma grubunun diizeyine uygun olacak bigimde hazirlanmistir.
Hazirlanan yari yapilandirilmis gériisme formu alan uzmanlariin gériisiine sunularak
son hal verilmistir. Olusturulan 6lgme araci 20 ¢ocuga uygulanarak herhangi bir sorun
yasanmadigi goriilmiis ve arastirmada veri toplama araci olarak kullanilmistir.

2. 4. Verilerin Toplanmasi

Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarindan veri toplamak yas grubunun kiigiik olma-
st dolayisiyla zor ve titizlikle ¢alisma gerektiren bir durumdur. Bu siiregte toplanan
verilerin gegerli ve giivenilir olmasi igin aragtirmacilar ve ilgili anasinifi 6gretmen-
leri tarafindan azami gayret gosterilmistir. Gorlisme yapilan ¢ocuklarin yas diizeyleri
nedeniyle okuma yazma bilmemelerinden dolay1 6l¢gme araci olarak hazirlanmis yari
yapilandirilmis goriisme formu ¢alisma grubuna ilgili anasinifi 6gretmeni tarafindan
aragtirmacilarin gézetiminde sozIi olarak sorulmus, cevaplar sozlii olarak alinmis-
tir. Sorularin yoneltilmesinde gerek anasmifi 6gretmeni, gerek arastirmaci tarafin-
dan ¢ocuklarin verecekleri cevaplari etkileyebilecek her tiirlii yonlendirme, mimik
ve davranigin olmamasina 6zen gosterilmistir. Sorular arastirmaya katilan ¢ocuklara
yar1 yapilandirilmig goriisme formuna sadik kalinarak ayni soru kaliplart ile sorul-
mustur. Verilerin toplanmasi siirecinde ¢ocuklar sinif ortamindan anasinifi 6gretmeni
gbzetiminde; sessiz, aydinlik ve yeterince havalandirilmig baska bir ortama alinmis
ve sorular yoneltilmistir. Sikilan ya da cevaplamak istemeyen ¢ocuklarla farkl: etkin-
likler yapilarak, dinlenme aralar1 verilerek arastirmaya hazir hale getirilerek ¢aligma
gergeklestirilmistir.

Veriler toplanirken dncelikle aragtirmacilar ¢ocuklara kendilerini tanitarak etkili
iletisim kurmay1 amaclamistir. Arastirmacilar ¢ocuklar1 nezaketle kargilamistir. So-
rulart cevaplamak istemeyen cocuklara karst 1srarct davraniimamistir. Cocuklarin
istedikleri gibi cevap verebilecekleri giivenli bir ortam olusturulmustur. Sorulari ce-
vaplamaya hazir olan ¢ocuklara sorular yoneltilerek cevaplart alinmistir. Yapilan go-
rigmeler arastirmacilar tarafindan kayit altina alinmis, daha sonra veriler bilgisayara
aktarilmigtir. Arastirmanin veri toplama siireci kismi zamanli olarak yaklasik 4 hafta
strmuistur.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin ¢éziimlenmesinde nitel arastirma tekniklerinden igerik ana-
lizi kullanilmistir. igerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek
kavramalara ve iligkilere ulasmaktir. Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan ve-
riler, igerik analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel yaklasimla fark
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edilemeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir (Selguk ve Digerleri,
2014). Toplanan veriler soru bazinda siniflandirilmis ve tiimevarim analizi i¢in ha-
zir hale getirilmistir. Tiimevarim analizinde veriler kodlanir, temalar bulunur, veriler
kodlara ve temalara gore diizenlenir ve tanimlanir. Son asamada elde edilen bulgular
yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2013). Elde edilen veriler dikkatlice okunarak kod-
lar olusturulur. Daha sonra kodlar bir araya getirilerek ortak yonleri bulunur, boylece
aragtirma bulgularinin ana hatlarint olusturacak temalar ortaya ¢ikarilmistir. Bulgu-
larin yorumlanmasinda verilerden direk alintilar yapilmig, bu alintilarda arastirmaya
katilan ¢ocuklar i¢in verilerin analizindeki siralamaya sadik kalinarak C1, C2, C3,...
gibi kisaltmalar kullanilmistir.

Icerik analizinde kodlayicilar aras1 giivenilirligin (KAG) belirlenmesi igin aras-
tirmacilar 6ncelikle elde edilen ham verileri bilgisayara aktarmiglar, daha sonra arag-
tirmacilardan ikisi ayri ayri olarak igerik analizi ile verilerden kodlar1 ve temalar1
olusturmustur. Elde edilen temalar Cohen’in Kappa katsayisina gore hesaplanmistir.
Cohen’s Kappa indexine gore KAG Katsayisi=Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gortis
Ayriligr) formiili kullanilarak her tema igin ilgili katsayilar hesaplanmis ve .73 ve
iizeri sonuglar elde dilmistir. Tablo 2°de Cohen’s Kappa indeksi verilmistir. Bu da
elde edilen sonuca gore kodlayicilar arasi glivenilirligin iyi diizeyde oldugunu ortaya
koymaktadir.

Tablo 2. Cohen’s Kappa indeksi

Kappa Degeri Giivenirlik Diizeyi
<0 Anlagamama
0-0. Zayif Uy,
§%} - §.4 Ortegma Va 1nd%nLllyum
A41-0. rta duiz m
61208 Gt dhieideut

-0 g éeyde Eyum

Kaynak: Aktaran: Bag ve dig., (2010)

3. Bulgular

Bu ¢aligmanin bulgulari, elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesiyle belirlenen bes
tema altinda ele alinmistir. Bu temalar;

a.  Cocuklarin Din Dersinde Ogrendikleri Bilgilere Gére Dagilimi
b.  Cocuklarm Din Dersini Sevip Sevmediklerine Iliskin Goriiglerinin Dagilimi
c.  Cocuklarin Din Dersini Sevme Nedenlerine iliskin Gériislerinin Dagilimi

d.  Cocuklarin Din Dersi kapsaminda Ogrendigi Bilgilere iliskin Goriislerinin
Dagilimi

e.  Cocuklarin Din Dersi Kapsaminda Gergeklestirdikleri Faaliyetleri Tanimla-
malarmna iliskin Gériislerinin Dagilimi
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Bi¢iminde ifade edilmistir.

Caligma grubundan elde edilen veriler istatistiksel olarak yorumlandiginda calis-
ma grubunu olusturan ¢ocuklarin bir soruya birden ¢ok yanit verdiklerinden dolay1
temalarin frekanslarinin toplami ¢alisma grubunun sayisindan daha fazla ¢ikmustir.
Bu icerik analizi tekniginin dogas1 geregidir. Tablo 3’de ¢ocuklarin din dersinde 6g-
rendikleri dini bilgilere yonelik bulgular verilmistir.

Tablo 3. Cocuklarin Din Dersinde Ogrendikleri Bilgilerin Dagilim

Kodlar F %
1. Dini bilgiler 30 42
2. Kuran 6grenme 29 40
3. Etkinlikler (Ilahi 6grenme, 1 15
Oyun

4.y]51ig)er 2 3
Toplam 72 100

Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya katilan gocuklarin %42’sinin de dini bilgileri
o6grenmeye yonelik goriisleri ifade edilmektedir. Cocuklar goriislerini; “Dua, basta da
siibhaneke duasini (C17)”, “..... Rabbim dersimizi kolaylastir onu 6grendim (C47)”,
“Sarki 6grendim, dua dgrendim (C54)”, “Dua, sarki o kadar (C50)”, “Imm, Kur’an-1
Kerim 6grendim, sarkilar 6grendim (C53)”, “Sark1 6grendim, dua 6grendim (C54)”,
“Imanin sartin1 6grendik (C9)”, “Oyun, harf, Kur’an (C37)”, “Kur’an, oyunlar oyna-
dik (C49)”, “Namaz kilmayi, biyiiklerimize saygili olmay1 bir de canlilara iyi dav-
ranmamizi (C15)”, “Namaz okuyoruz, elif, be, seyler yaziyoruz (C39)”, “Elif, be, te,
se, cim, ha, hi, dal, zel birde hira magarasi 6gretmenimiz oraya gitti baskada 6riimcek
var sOyle o 6riimcek birseyi koruyor baskada iki peygamberin bulustugu yer var onu
ogrendik (C26)”.

Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin % 40’1 din dersinde Kur’an1 Kerim’i 6grendikleri-
ni sdylemistir. Cocuklar goriislerini; “Ayetler, ezberledim mesela ayetlerimi. Ezberle-
dim mesela ayetimi (C6)”, “Kur’an okuyoruz. Onlarin ¢izgilerini birlestirip boyuyo-
ruz (C21)”, “Elif, be, te, ... birde hira magaras1 6gretmenimiz oraya gitmis baska da
orlimeek var sdyle o orlimeek bir seyi koruyor baska da iki peygamberin bulustugu
yer var onu 6grendik (C26)”, “Elif Kur’anlar1 6greniyoruz. Bazen imanin sart1 var
onu 6greniyoruz. Bazen Kur’an 6gretmenle oyun oynuyoruz. Bazen de Kur’an 6gret-
men namaz kilma seyleri veriyor bizde siraltyoruz. Bize de o kitaplari veriyor (C32).”
Bi¢iminde ortaya koymustur. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin %15°1 farkl: etkinlikler
ogrendiklerini, %3’1i de diger etkinlikleri 6grendiklerini belirtmistir. Tablo 4’de ¢o-
cuklarin din dersini sevip sevmediklerine iligskin goriisler verilmistir

Tablo 4. Cocuklarin Din Dersini Sevip Sevmediklerine iliskin Goriislerinin Dagilimi

Kodlar f %
1. Din Dersini Sevenler 53 91
2. Din Dersini Sevmeyenler 3 5
3. Fikri Olmayanlar 2 4
Toplam 58 100
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Tablo 4’¢ bakildiginda c¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklarin %91°i din dersini
sevdiklerini, %5°1 din dersini sevmediklerini beyan etmistir. Cocuklarin %4’i de bil-
medigini beyan etmis ya da soruya cevap vermemistir. Tablo 5’de ¢ocuklarin din der-
sini sevme nedenlerine iliskin goriisler verilmistir.

Tablo 5. Cocuklarin Din Dersini Sevme Nedenlerine fliskin Goriislerinin Dagilim

Kodlar f %
1. Giizel oldugu igin 13 29
2. Dini bilgiler 8 18
3. Etkinlik (Oyun, Film, Sarki) 7 15
4. Kur’an sevgisi 6 13
5.Allah Peygamber sevgisi 4 9
6.Eglenceli 4 9
7. Beni mutlu ediyor 3 7
Toplam 45 100

Tablo 5 incelendiginde, arastirmaya katilan ¢ocuklarin %29’u din dersini giizel
oldugu icin sevdiklerini ifade etmislerdir. Cocuklar goriislerini; “Hihi, ¢iinkii ¢cok gii-
zel (C17)”, “Seviyorum, ¢linkii ¢cok giizel oluyor (C25)”, “Evet, giizel oldugu i¢in
(C10).” Bi¢iminde ortaya koymustur. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin %18’inin din
dersini kapsaminda yapilan etkinlikleri icerigindeki dini bilgilerden dolay1 sevdigini
ifade etmistir. Cocuklar goriiglerini; “Evet, ¢iinkli onda Kur’an 6greniyoruz (C13)”,
“... c¢iinki Kur’anlar 6greniyoruz. Peygamberimize bir seyler gonderiyoruz. Ona
Kur’anlar gonderiyoruz (C58)”, “Evet, ciinkli Kur’an okuyorum, yazilar1 seviyorum
(C41)” “Evet, ¢iinkii Kur’an okumay1 6greniyorum (C9).” Biciminde ortaya koymus-
tur. Cocuklarin %151 farkli etkinlikler 6grendiklerini beyan etmistir. Cocuklar goriis-
lerini; “Evet, ¢linkii oyun oynuyoruz (C26)”, “Seviyorum, bazen hep okulumuza iki
tane geliyor. Iki tane Kur’an dgretmeni geliyor. Bazen kendi telefonunda film izleti-
yor (C32)”, “Hihu, ¢iinki trencilik oynatryor. Cilinkii gizli gizli tren oynatiyor (C45)”,
“Seviyorum c¢iinkii ¢ok giizel seyler yapiyoruz. Oyunlar oynuyoruz tahtada resim
ciziyoruz (C49)”, “Seviyorum, oyunlar oynuyoruz (C57)”, “Evet, eee sarki (C55)”,
Bi¢iminde ortaya koymustur.

Cocuklarm %131 din dersine olan sevgisinin Kur’an sevgisinden kaynaklandigi-
n1 ifade etmislerdir. Cocuklar goriislerini; “Evet, ¢ilinkii Kur’anlari okumayi seviyo-
rum (C20)”, “... ¢linkii Kur’an dersi beni ¢ok mutlu ediyor (C28)” bigiminde ifade
etmislerdir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin %9°u din dersine olan sevgisinin Allah ve
peygamber sevgisinden ve eglenceli bulduklarindan kaynaklandigi belirtmistir. Co-
cuklar goriislerini; ““... dua 6grenmek igin, her sey i¢in Allah peygamber i¢in (C6)”,
“Cok seviyorum. Peygamberimize dua ediyoruz (C50)”, “Him him, ¢iinkii Kur’anlar
Ogreniyoruz. Peygamberimize bir seyler gonderiyoruz. Ona Kur’anlar génderiyoruz
(C58)” “Evet, ¢iinkii ¢cok eglenceli (C35)”, “Evet, ¢linkii ¢ok eglenceli ¢ok sevdim
(C39)”, “Seviyorum, eglenceli seyler yapiyoruz (C48)” biciminde ortaya koymuslar-
dir. Cocuklarin %7°si din dersini onlari mutlu ettigi i¢in sevdigini belirtmistir. Cocuk-

ERINNT3

lar goriislerini; ... ¢iinkii Kur’an dersi beni ¢gok mutlu ediyor (C28)”, “... mutlu ol-
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mak i¢in (C52).” bigiminde ortaya koymuslardir. Tablo 6’da ¢ocuklarin din dersinde
6grendigi konulara iliskin goriisler verilmistir.

Tablo 6. Cocuklarin Din Dersi kapsaminda Ogrendigi Bilgilere iliskin Goriisle-
rinin Dagilim

Kodlar f %
1. Dini Bilgiler 27 38
2. Etkinlikler (resim, boyama, ¢izim, maket, sarki, oyun) 26 36
3. Sevgi (Dua sevgisi, Allah, Peygamber ve Kur’an Sevgisi) 19 26
Toplam 72 100

Tablo 6 incelendiginde ¢ocuklarin % 38’inin ders kapsaminda dini bilgiler 6gren-
diklerini ifade etmistir. Cocuklarin goriisleri; “Elif, ¢linkii eliften basliyoz (C22)”, “Ee
elif be te se’leri ¢iinkii onlarin bir tane oyunu var bilersek hangi harf oldugunu alryor
onu 0gretmenimiz bize yeni harf geliyor (C26)”, “Elif, beyi, ¢linkii elif beyi okumak
beni ¢ok hoguma gitti (C/28).” seklinde ifade etmistir.

Cocuklarin % 36’smin farkli etkinlikler (resim, boyama, ¢izim, maket, sarki,
oyun) 6grendiklerini sdylemistir. Bu goriislerini de; “Elif be’leri 6grendim bir siirii
sey Ogrendim kartlarda elif be oyununu 6grendim kartlarla bir siirii sey 6grendim
(C12)”, “Camii ile maket yapmayi, ¢linkii eglenceli (C16)”, “Cizgileri birlestirip bo-
yamay1 (C21)”, “Elif, ¢iinkii eliften bashyoz (C22)”, “Sarki sdylemeyi, ¢iinkii onu
seviyorum (C25)” seklinde ifade etmistir. Cocuklarin % 26’smin din dersinde sevgi
temelli 6grenme gergeklestigini sdylemistir. Cocuklar goriisleri; “Elhami, ¢iinki el-
hami okumay1 ¢ok seviyorum (C31)”, “dualari... ¢iinkii onun ¢ok giizel sdylemesi
var (C47)”, “Kur’an-1 sevdim. Ciinkii ders yapabiliyoruz oyun da oynayabiliyoruz
(C20), “Allah’n isimlerini... Allah’1 daha ¢ok seviyorum (C4).” biciminde goriisle-
rini ortaya koymustur. Tablo 7°de ¢ocuklarin din dersinde 6grendigi konulara iliskin
goriigler verilmistir

Tablo 7. Cocuklarin Din Dersi Kapsaminda Gergeklestirdikleri Faaliyetleri Ta-
mmlamalarina fliskin Gériislerinin Dagilimi

Kodlar f %
1.Dini Bilgiler 38 52
2.Etkinlikler (resim, boyama, sarki, kagit caligmasi) 35 48
Toplam 73 100

Tablo 7’de, ¢ocuklarin %52°1 ders siirecinde 6grendigi bilgileri dini bilgiler kapsa-
minda ifade etmistir. Cocuklar: “Yapiyorum. Elif lam mimi okudum. Kur’an da son-
daki seyleri okudum. Kresi bitirdim buraya basladim. Elhami evde okudum (C31)”,
“Evet, sey 0gretmen Kur’an 6devi veriyor onu yapiyorum bir de yazilari okutuyor
onlar1 yaptyorum (C41).” seklinde goriislerini ifade etmistir. Cocuklarin %48’i ders
sirecinde 6grendigi bilgileri etkinlik kapsaminda ifade etmistir. Cocuklar: “Hihi, bazi
dualar1 boyuyoruz sonra kitapla boyuyoruz (C17)”, “Resim yapiyorum baska bisey
de yapiyorum ama unuttum (C20)”, “Hihi, elif beyi yapryorum. Elif benin e-i lisini
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yapiyorum. Siibhanekeyi yapiyorum. Bu kadar (C28).” bi¢ciminde goriislerini ortaya
koymustur.

4. Tartisma ve Oneriler

Cocukta bedensel biiylime ve gelismesine paralel olarak, zihinsel, kisilik, 6grenme
ve bilgi, duygu vb. yonlerden de gelisim gosterir ve bu gelisim siireci yasam boyu
devam eder. Biitiin bunlarin yaninda ¢ocukta bir de dini ve ahlaki duygular da vardir.
Cocugun bu duygular biligsel 6grenmeler ve duyussal tutumlarla desteklendigi gibi
psikomotor diizeyde yasant1 yolu ile de gergeklesebilir. Bu arastirmada gocuklarin
anasinifinda gerceklestirilen din egitimine yonelik goriislerini hangi persfektifte orta-
ya koydugu belirlenmeye ¢aligilmistir. Arastirma verileri yar1 yapilandirilmis goris-
me formu kullanilarak toplanmus, icerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Arastirma 58 ¢o-
cugun olusturdugu calisma grubu ile gerceklestirilmistir. Caligma grubunu olusturan
¢ocuklarin 33’1 kiz, 25’1 ise erkektir.

Arastirmada ilk olarak ¢cocuklarin din dersinde neler gordiiklerini belirlemek ama-
ctyla ¢ocuklara “Din dersinde neler 6grendiniz?” sorusu yoneltilmistir. Bu ger¢evede
¢ocuklarin 6grendiklerini etkinlik olarak ifade etmeleri; ilahi 6grenme, oyun, resim
yapma, maket yapimi gibi faaliyetleri klasik okul oncesi egitim programi ile bag-
dastirdiklarindan dolay1 oldugu diistiniilebilir. Ayrica arastirmacilarin gézlemleri, ¢o-
cuklarin 6zellikle etkinliklerle 6grendiklerini ifade ederken oldukga keyif aldiklarini,
viicut dilini de kullanarak yaptiklarini anlattiklar: goriilmistiir. Okul 6ncesi donemde
gergeklestirilen biligsel 6grenme siiregleri ¢ocuklarin keyif alacagi, motivasyonlari-
nin artirilacagi bi¢imde etkinlik temelli gerceklestirilmesi, zengin uyaricili ¢gevrenin
de 6grenmeye olumlu katki saglayacagi birgcok arastirma tarafindan ortaya konmus
bilimsel bir gergektir. Cocuklarin din egitimi siirecinde eglenmeleri temelde anlatilan
konulardan bagimsiz olarak onlara olusturulan 6grenme g¢evresinin ve nitelikli egitim
akis1 olusturulmasinin da katkist oldugu séylenebilir.

Arastirmada ikinci olarak ¢ocuklarin din egitimini sevip sevmediklerine yonelik
soru sorulmustur. Cocuklar %91 gibi ¢ok biiyiik bir oranda din dersini sevdiklerini
ifade etmistir. Bunun temel nedenleri; egitimin ¢ocugun duyussal diizeyde kabul ede-
bilecegi stratejilerle devam edilmesi, ebeveynlerin ¢ocugu bu noktada verilen din egi-
timini desteklemeleri ve tesvik etmeleri olarak sdylenebilir. Ebeveynlerin din dersini
desteklemelerinin temel nedeni de bu egitimin istege bagli olmasi yani cocugunun din
egitimi almasini isteyen ebeveynlerin ¢ocuklarin egitime dahil olmasidir.

Arastirmada ti¢lincii olarak ¢ocuklara din dersini sevme nedenlerine iliskin goriis-
lerini belirlemek amaciyla “Din dersini seviyor musun? Neden seviyorsun?” sorusu
yoneltilmistir. Cocuklar eglenceli oldugundan ve onlari mutlu ettiginden dolay1 din
dersini sevdiklerini belirtmislerdir. Fakat temelde ¢ocuklar dersleri eglenceli bulduk-
larindan sevdiklerini ifade etmistir. Cocuklarin bireysel farkliliklarindan kaynakla-
nan ilgilerine gore din dersini sevme nedenleri gesitlilik gostermistir. Bununla bir-
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likte arastirma siirecinde ¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklarin sinif 6gretmenleri ile
yapilan goriismeler sonunda arastirmanin gergeklestirildigi egitim kurumunun sosyo
kiiltiirel diizeyi ve ebeveynlerin din egitimine yonelik olumlu algilarinin ¢ocugun ve
ebeveynlerin din egitimine yonelik olumlu algilariin ¢ocugun duyussal diizeyde din
egitimine yonelik olumlu tutum gelistirmesine olanak sagladigi diistiniilebilir. Ayrica
bu arastirmaya dahil edilmeyen ebeveynlerle yapilan goriismelerde, ¢ocuklarinin din
egitimi almalarimi istedikleri bu kapsamda ¢ocuklarini tegvik ettikleri yoniinde goriis-
lerini oldugu ortaya ¢ikmistir. Zaten ¢ocuklarin egitime dahil olmasi ebeveyn onayi
ile istege bagli olarak ger¢eklesmektedir. Ebeveyn tutumlarinin ¢ocugun din egitimine
olumlu tutum gelistirmesine katki sagladigi bu baglamda sdylenebilir. Calisma gru-
bunu olusturan ¢ocuklarin birgogunun ifadelerine gére ebeveynin din egitiminde ba-
sarili olan ¢ocugu odiillendirmesi, 6grendigi bilgilerin kutsal bilgiler oldugunu ifade
etmesinin de ¢ocugun olumlu tutum gelistirmesinde belirleyici olacagr muhakkaktir.

Arastirmada dordiincii olarak ¢ocuklara din dersinde hangi bilgileri 6grendikle-
ri sorulmustur. Cocuklar ¢esitli cevaplarla durumu ifade etmiglerdir. Cocuklar dini
bilgileri dgrendiklerini ve etkinlikler gerceklestirdiklerini ifade etmistir. Bu siiregte
ebeveynlerinin 6grenme siireglerine katki sagladigimni da belirtmislerdir. Ayrica ¢o-
cuklar din egitimi kapsaminda; Allah, peygamber ve Kur’an sevgisini 6grendiklerini
ifade etmislerdir. Din egitimi silirecinde egitimin sevgi iizerine bina edilmesi ¢cocugun
6grenme davranigina katki saglayacagi agiktir. Bununla birlikte cocuklarin din egitimi
kapsaminda 6grendiklerini etkinlik olarak tanimlamalar1 okul 6ncesi egitimi etkinlik
temelli gerceklestirmeleri nedeniyle ve bu yontemin ¢ocugun dgrenmesi i¢in oldukca
uygun egitim ortamini saylayabilmesi agisindan onlarin égrenme davraniglarindaki
kazanimlarina olumlu etki saglayacag diisiiniilebilir.

Arastirmada besinci soru olarak ¢ocuklarin din dersi kapsaminda gergeklestirdik-
leri faaliyetleri tanimlamalarina iligkin goriisleri sorulmustur. Cocuklar bu kapsamda
ogrendiklerini dini bilgiler ve resim, boyama, ilahi vb. gibi etkinler olarak tanimla-
mistir. Cocuklarm 6grendiklerini dini bilgi olarak tanimlamasi 6gretmen yaklagimin-
da daha ¢ok ebeveyn tutumlari olarak degerlendirilebilir. Arasgtirmacilarin gézlemle-
rine bagli olarak arastirma siirecinde ¢alisma grubunda din dersine yonelik olumsuz
bir alg1 goriilmemistir. Cocuklar genel itibari ile din dersine yonelik olumlu bir algi ve
olumlu bir tutum i¢indedir. Cocuklarin verilen din dersini sevdikleri fakat bu sevginin
din dersinden ziyade dersin igerigindeki etkinliklerden, farkli bir sey yapmaktan duy-
duklart mutluluktan kaynaklandigi sonuglarina ulagilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore arastirmacilara su oneriler getirilebilir;

a. Ebeveyn tutumlarimin ¢ocugun din egitimine etkilerini ortaya koyacak arastir-
malar gergeklestirilebilir.

b. Aragtirma farkli ¢alisma gruplari ile ayni konu ¢ergevesinde yapilabilir.

c. Veri toplama araci olarak gozleme dayali tutum 6lgekleri kullanilabilir.
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d. Cocuklarin farkli demografik 6zellikleri belirlenerek degiskenler arasindaki an-
lamli farkli ortaya koyabilecek bicimde arastirma gergeklestirilebilir.

e. Ailelerin din dersine yonelik goriisleri de belirlenerek ¢cocugun din dersine yo-
nelik tutumlari belirlenebilir.

f. Okul 6ncesi kurumlarinda din dersi verecek 6gretmenlerin ¢ocuk gelisimi ve
egitimi yeterliklerine yonelik arastirmalar gergeklestirilebilir.
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