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ABSTRACT

The research aimed to construct a test based on the theory of mind, which is an
important variable affecting reading comprehension and listening comprehension
skills in the context of Turkish language skills in elementary school children. Based
on the purpose of the research, the theory of mind test was tried to be constructed.
During the process, writing the test items, making pilot applications, item analysis,
and reliability studies were followed. The sample of the research consisted of two 3rd
grade classes (N=52) of a public school located in Aydin province Efeler district. The
theory of mind test was used as a data collection tool in the study. Three different
false belief tasks (bake sale, birthday celebration, a farm visit) were included in this
test. In addition, there are 12 pictures in total in the test, four of which are related to
each scenario. Again, the test consists of a total of 18 questions, including six
questions related to each scenario. The data obtained in the research were entered
into the Excel program. Then the data were transferred to SPSS and Jamovi programs.
Item and reliability analyses were run on the obtained data. As a result of the
calculations and reliability analyzes of the item difficulty and discrimination indices
carried out in the research, it was revealed that the theory of mind test was a reliable
and valid test that can evaluate reading skills and related cognitive structures in a
more qualified way at elementary school level.

Keywords: Reading comprehension, elementary school students, Simple View of
Reading, cognitive skills, Theory of Mind.

oriented society (Kim, 2020c). This skill includes complex

processes. Many theoretical models of reading have been
proposed and these models provide detailed explanations of the
complexity of the factors that contribute to reading comprehension
(Kim, 2020c). Chief among these is Simple View of Reading (SVR)
(Gough & Tunmer, 1986). According to SVR, it is a product of
reading comprehension, listening comprehension (linguistic
comprehension), and word recognition skills (Gough & Tunmer,
1986; Hoover & Gough, 1990). SVR offers researchers and teachers a
simple way of addressing the elements that make up a successful
reading comprehension process. Few hypotheses have proven to be
as robust as SVR in the reading domain (Snow, 2018). Although
SVR is the leading model that sheds light on the skills, processes,
and variables that affect reading comprehension, various reading
and comprehension models (Active View of Reading; Duke &
Cartwright, 2021; DIER; Kim, 2017, 2020c, 2020d; DIET; Kim, 2017;
Kim, 2020b) These models reveal perspectives that different
variables are effective in the reading process. It is noteworthy that
some of these are models that expand cognitive sub-skills related to
the main variables (listening comprehension and word recognition)
covered by SVR (Gok & Yildirim, 2022). In all of these studies,
listening comprehension, which is one of the two important
components of SVR, was emphasized. Because, beyond being one of
the necessary component skills in the development of listening
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comprehension, reading and writing (Kim & Pilcher, 2016), it is an antecedent, basic skill for reading comprehension
and directly contributing to reading comprehension (Kim & Petscher, 2021; Taboada Barber et al., 2021). According to
SVR, listening comprehension refers to the ability to understand the text read aloud (Hogan et al., 2014). In addition, the
theory of mind is a measurable way of detecting social inference processes (Kelly, 2022). In addition, it is seen that the
ability to make inferences and the theory of mind share similar processes even though they are different skills (Kim,
2016). In this context, as children develop their theory of mind skills, they can understand another's perspective and
transfer this to the reading comprehension process. However, this process starts with the skill of listening
comprehension (Dore et al., 2018). High-level cognitive skills such as inference, theory of mind, and monitoring
comprehension are needed to create the situation model (Kim, 2015) necessary for successful listening comprehension
(Kim, 2016). Many studies show that the theory of mind (Kelly, 2022), which is a socio-cognitive inference process, is
related to listening comprehension skills (Kim, 2015, 2016, 2017, 2020c, 2020, Kim & Phillips, 2014; Pelletier and Beatty,
2015). There are also studies concluding that the theory of mind is directly or indirectly related to reading
comprehension (Atkinson et al., 2017; Ebert, 2020a; Guajardo & Cartwright, 2016; Kim, 2017, 2020c; Taboada Barber et
al.,, 2021). According to SVR, listening comprehension refers to the ability to understand the text read aloud (Hogan et
al., 2014).

A full understanding of the language requires not only the recognition of the real meanings of the sentences, but
also the recognition of the communicative intention of the speaker (Panzeri & Foppolo, 2016). At this point, it is
assumed that making inferences is a critical process for combining propositions in the structure integration model
(Kintsch, 1988). According to Kintsch's (1988) structure integration model, the situation is the representation of the
meaning of a text in the mind of the reader, together with the inferences that the reader usually makes from the text
(Dore et al,, 2018). Therefore, it has been stated that cognitive reasoning ability, which is related to the theory of mind
[theory of mind (the act of perceiving a situation or understanding a concept from an alternative point of view like that
of another individual)] regulation, contributes to this integration and listening comprehension process beyond
monitoring obstructive control and understanding (Kim. and Phillips, 2014). In addition, the theory of mind is a
measurable way of detecting social inference processes (Kelly, 2022). In addition, it is seen that the ability to make
inferences and the theory of mind share similar processes even though they are different skills (Kim, 2016). In this
context, as children develop their theory of mind skills, they can understand another's perspective and transfer this to
the reading comprehension process. However, this process starts with the skill of listening comprehension (Dore et al.,
2018). High-level cognitive skills such as inference, theory of mind, and monitoring comprehension are needed to create
the situation model (Kim, 2015) necessary for successful listening comprehension (Kim, 2016). Many studies show that
the theory of mind (Kelly, 2022), which is a socio-cognitive inference process, is related to listening comprehension skills
(Kim, 2015; Kim, 2016; Kim, 2017; Kim, 2020c; Kim, 2020d; Kim & Phillips, 2014; Pelletier and Beatty, 2015). There are
also studies concluding that the theory of mind is directly or indirectly related to reading comprehension (Atkinson et
al., 2017; Ebert, 2020a; Guajardo & Cartwright, 2016; Kim, 2017; Kim, 2020¢; Kim, 2020d; Taboada Barber et al., 2021).

Theory of mind, one of the metacognitive skills (Kim, 2015), was first introduced by Premach and Woodruff in
1978 (Altintas, 2014; Kaysili, 2014; Kili¢ Tiilli, 2020). Theory of mind refers to the ability to determine or infer another
person's mental state (thoughts, feelings, beliefs, intentions) and to use this information to predict and explain the
behavior of others (Wellman, 2002). In other words, the theory of mind is the ability of people to understand their own
and others' mental states, especially their beliefs and wishes (Strasser & Rio, 2014). Theory of mind is also associated
with component skills that affect listening comprehension and reading comprehension skills. For example, there is
evidence supporting the role of working memory in the theory of mind (Arslan et al, 2017; Mutter et al., 2006). In
addition, recent studies have shown that children's attention control is also related to the theory of mind (Kim, 2016,
2020b).

One of the most frequently used measurement methods of the theory of mind is false belief tasks (Kelly, 2022).
Because false belief tasks require the child to make inferences about a situation that contradicts his current knowledge
(Wellman et al., 2011). In the studies conducted, unexpected displacement, unexpected content, and appearance reality
tasks were generally used to understand first-order false beliefs. Maxi's chocolate (Wimmer and Perner, 1983) and Sally-
Ann test (Baron Cohen et al, 1985); chocolate bar task for unexpected ingredient (Hogrefe et al., 1986); For the
appearance reality task, the stone task (Flavell et al., 1983) is used. It is seen that the ice cream truck task (Perner &
Wimmer, 1985) is frequently used to understand second-order false beliefs. In addition, the strange stories test (Happé,
1994) is often used to understand advanced false beliefs (Atkinson et al., 2017; Jackson et al., 2022; Kili¢ Tiildi, 2020; Kim,
2014, 2016, 2020a; Stasser. and Rio, 2014). Theory of mind measurements are made not only through false belief tasks,
but also through more comprehensive batteries or scales specific to the subject. The Theory of Mind Scale, which is
widely used in this context, was developed by Wellman and Liu (2004). In addition to this scale, it is known that there
are other theory of mind scales (PToM; van Elk et al., 2020; RMET; BaronCohen, 2001; ToMas-child; Rivas-Garcia et al.,
2020).

Turkish adaptations of scales related to the theory of mind (Altintas, 2014; Taymaz-Sari, 2011) or false belief tasks
(Arslan et al,, 2017; Bodur, 2022; Sohtaoglu, 2022) were used in almost all of the studies conducted specifically in
Turkish and evaluating theory of mind as a variable. . In this context, the Turkish version (Goziin Kahraman, 2012) of
the theory of mind scale (Wellman & Liu, 2004) is frequently encountered in studies (Arikan, 2020; Etel & Yagmurlu,
2015; Evsen, 2022; Oztiirkge, 2020; Seluk et al., 2018). However, in this study in which the theory of mind scale
(Wellman & Liu, 2004) conducted by Goziin Kahraman (2012) was adapted into Turkish, the KR-20 reliability
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coefficient for the scale was 0.50. In addition, it is seen that Girli and Tekin (2010) adapted the tasks Sally-Anne,
Smarties (Bonibon), Ice Cream Truck and Chocolate Bar, which are frequently used to measure theory of mind, into
Turkish. However, it is seen that there is cultural diversity in the theory of mind measurements (Wellman & Liu, 2004)
(Wellman et al, 2011). In a comparative study with Chinese and Western (American and Australian) children,
understanding of mental state proved to differ across cultures (Wellman et al., 2006).

Turkish society includes European individualism and Asian collectivist elements. The proven existence of both
individualist and collectivist ideals in a single society is critical to see cultural variability in terms of the theory of mind
development (Selguk et al., 2018). In this context, Kili¢ Tiilii (2020) developed a theory of mind scale for children aged
3-5. This scale consists of a total of 53 items, 27 items for age 3 and 4, and 26 items for age 5. In addition, there are many
sub-domains in the whole scale, including situation stories, facial expressions, knowledge, wishes, beliefs, and hidden
emotions.

Despite all these scales and false belief tasks, no structured test of theory of mind in the context of Turkish
language skills was found, which is an important variable affecting reading comprehension and listening comprehension
skills in primary school children. It is also important that cognitive skills that constitute different dimensions of
understanding can be evaluated with this test, which is structured based on examples. Because the theory of mind is a
social cognitive structure related to listening comprehension, which is one of the two basic skills that make up reading
comprehension, and its component skills. Again, in different studies, the relationship between the theory of mind
variable and reading comprehension has been revealed both directly and indirectly. It is thought that with this test to be
constructed, significant contributions will be made to more accurately reveal and evaluate the cognitive structures of
students' reading skills, especially at the elementary school level. In this context, answers were sought to the following
questions regarding the test:

1. What are the parametric properties of the test?

2. Does the test demonstrate appropriate reliability?

Method
Participants

The validity and reliability studies of the theory of mind test were carried out with two 3rd grade classes of a public
school located in Aydin province Efeler district. A total of 52 students (24 girls and 28 boys) constituted the research
sample. No special needs (mental or physical) related to students were reported by the families and classroom teachers of
the students participating in the study. It was stated that all students participating in the study were at a normal level in
terms of individual and developmental characteristics.

Tools

In the study, the theory of mind test, which is included in the CASL Test Book 3 assessment battery, was used. The test
was not adapted to Turkish, but a new test with similar features and contents was created by considering its structural
content. In the process of constructing the test, the necessary contribution and guidance was provided by Young-Suk
Kim, who works at the University of California, where one of the researchers (first author) was in the post-doctoral
research process. Three different false belief tasks (bake sale, birthday celebration , and a farm visit) are included in the
test. The test consists of a total of 18 questions, six for each false belief task. In the test, there are a total of 12 pictures,
four of which are related to each scenario. The test is administered to each student individually. During the application
process, the first picture related to the first scenario is placed in front of the student and then the relevant part of the
scenario is read to the student. Then the second picture is left in front of the student and the text in the scenario with the
picture is expressed to the student. After the part up to this point, a sample question related to the scenario is worked on
with the student. Then, the third picture related to the first scenario is placed in front of the student and the relevant text
is spoken to the student. Again, after this stage, another sample question related to the scenario is solved with the
student. The student's awareness of how to solve the test is increased through sample questions. After the solutions of the
sample questions are completed, two main test questions about the first scenario are directed to the student. After this
stage, the fourth picture related to the first scenario is placed in front of the student and the related text is spoken to the
student. After that, the remaining four questions related to the scenario are directed to the student and expected to
answer them. The same application directive applies to the other two scenarios in the test. Correct answers to the
questions in the test are scored as “1” and incorrect answers are scored as “0”.

Data Collection

First of all, the original of the test was examined in detail by one of the researchers (first author) together with Young-
Suk Kim, who works at the University of California, and comparisons were made with similar tests. The designated test
has been frequently used by Kim in many projects and research articles. Awareness about the test was created in the
meetings held with her, and then the test was constructed in the Turkish language context. The test was sent to a
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researcher working in Turkey and working in the field of Turkish language arts education via e-mail, and necessary
corrections were made regarding the scenarios in the test in line with the feedback received from him. The illustrations
related to the scenarios in the test were drawn by an expert. The first examples of illustrations also included
conversational dialogues. However, in line with the feedback given by the foreign expert, the speech dialogues in the
illustrations were omitted in order not to direct the student's attention to the dialogues. The test was first administered to
2nd and 3rd grade students in Denizli province through its first form, but in terms of reliability, appropriate values could
not be reached at both grade levels. During the application process, students faced with such a test for the first time, the
application process of the test takes a little longer and this affects the attention status. may have affected its feasibility.
Later, some changes were made in the Turkish structure of the test and it was made more understandable. Again, the
illustrations in the test were drawn again in a more professional way in a digital environment by one of the researchers
(third author) working at the Faculty of Fine Arts of the Faculty of Education. After the final version of the test was
created, both visually and in writing, the researchers discussed in detail how the application process of the test would be
carried out, and it was agreed on the situations that could minimize the possibility of making mistakes. After the
necessary permissions and ethics committee processes were completed, the test was administered to 52 students
studying in two 3rd grade classes of a public school in Aydin. The pilot application was carried out by one of the
researchers (second author). The application environment needed by the school authorities, where the application was
made, was provided to the researcher. The one-on-one practice times with students varied between 15-20 minutes.
Necessary analyzes were carried out on the obtained data.

Data Analysis

First of all, the obtained data were entered into the Excel program. Then the data were transferred to SPSS and Jamovi
programs. Item and reliability analyses were performed on the obtained data.

Ethical Statement

In this study, the rules specified within the scope of "Higher Education Institutions Scientific Research and Publication
Ethics Directive" were followed, and the actions specified under the title of "Actions Contrary to Scientific Research and
Publication Ethics" were avoided. Ethics committee approval of this study was given at the meeting of Mugla Sitki
Kog¢man University Social and Human Sciences Research Ethics Committee, dated 29.11.2022 and numbered 2022/142.

Findings

It was seen that the item difficulty of the items varies between .40 and .88. Again, it was determined that the
discrimination coefficients of the items varied between .31 and .74. It can be stated that the items (questions) in the
theory of mind test have appropriate discrimination and difficulty values in these range coefficients (Field, 2009). The
lowest score that can be obtained from the test is 0 and the highest score is 18. The average difficulty of the test is .69 and
the average discrimination coefficient is .49. According to the t-test results for independent groups, it was understood
that there was a significant difference between the lower and upper 27% of the items, and the discrimination values of all
items were significant. In addition, the KR-20 reliability coefficient for the test was calculated as .87. This result shows
that the test is quite reliable.

Conclusion and Discussion

Considering the studies examining the cognitive components affecting reading skill, it would be seen how important the
measurement of the theory of mind and related skills is. In this context, it is necessary to measure the theory of mind
variable to evaluate both listening comprehension and reading comprehension in a qualified way.

ToM includes skills that help children understand and coordinate psychological perspectives about themselves and
others. Many studies are showing that the theory of mind, which is a socio-cognitive inference process, is related to both
listening comprehension and reading comprehension skills. The theoretical background of this study is the "simple view
of reading (SVR)" theory. As stated before, this theory deals with the reading comprehension skill in the dimensions of
decoding and listening comprehension. When evaluated from this perspective, although the theory seems to simplify the
process, many complex sub-cognitive components are mentioned under the dimensions of decoding and listening
comprehension. One of these is the theory of mind (Duke and Cartwright, 2021; Hoover and Tunmer, 2021; Hoover and
Tunmer, 2022).

In this context, when the relevant scientific literature is examined, no study has been found to include the theory of
mind at the elementary school level in the context of Turkish language arts skills and evaluates reading skills with
multiple components. One of the reasons for this is the lack of standardized assessment tools that can evaluate different
cognitive components of reading skills.
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As a result of the analyses performed for the theory of mind test in this study, the discrimination coefficients of the
items in the test ranged between .31 and .74, and the item difficulties ranged between .42 and .88. The KR-20 reliability
coefficient for the whole test was calculated as .87. The test consists of a total of 18 questions. The illustrations related to
the scenarios in the test are shown to the student, who are evaluated by the practitioner, respectively, and while the
student examines the illustration, the relevant part of the scenario is read aloud to the student and the related question is
directed to the student. The answers given to the test are scored as 0-1. The findings obtained as a result of the analyses
showed that the test has a reliable structure and can be used at the 3rd-grade level of primary school.

With this test, the cognitive skills of reading can be measured. Because the theory of mind is a social cognitive
structure related to listening comprehension, which is one of the two basic skills that make up reading comprehension,
and its component skills. Again, in different studies, the relationship between the theory of mind variable and reading
comprehension has been revealed both directly and indirectly. With this test, it is thought that important contributions
will be made to the presentation and evaluation of cognitive components related to the reading skills of students,
especially at the elementary school level.
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oz

Arastirmanin amaci ilkokul ¢ocuklar1 6zelinde okudugunu anlama ve dinledigini
anlama becerisini etkileyen onemli bir degisken olan zihin kuraminin Tiirk¢e dil
becerileri baglaminda yapilandirilmig bir testini olusturmaktir. Arastirmanin
amacindan hareketle zihin kurami testi yapilandirilmaya galigitlmistir. Bu testin
yapilandirilma siirecinde, test maddelerinin yazilmasi, pilot uygulamalar yapilmas,
madde analizi, gegerlilik ve giivenirlik galismalar1 islem basamaklar1 olarak takip
edilmis ve sunulmustur. Aragtirmanin ¢aliyma grubunu Aydin ili Efeler ilgesinde
bulunan bir devlet okulunun iki 3. sinif subesi (N=52) olugturmustur. Caliymada veri
toplama araci olarak Zihin Kurami Testi kullanilmigtir. Bu testte ti¢ farkli yanlis inang
gorevi (pasta kermesi, dogum giinii kutlamas: ve ¢iftlik ziyareti) yer almaktadir. Ek
olarak testte her bir senaryo ile ilgili dort resim olmak tizere toplamda 12 resim
bulunmaktadir. Yine her bir senaryo ile iligkili alt1 soru olmak iizere test toplam 18
sorudan olusmaktadir. Arastirmada elde edilen veriler oncelikli olarak Excel
programina girilmistir. Daha sonra veriler SPSS ve Jamovi programlarina
aktarilmistir. Elde edilen veriler tizerinde madde ve giivenirlilik analizleri
gergeklestirilmistir. Yapilan madde giiglik ve ayirt edicilik indekslerine iligkin
hesaplamalar ve giivenirlik analizleri sonucunda, yapilandirilan zihin kuramu testinin
ilkokul diizeyinde okuma becerisi ve iligkili biligsel yapilar1 daha nitelikli bir sekilde
degerlendirilebilecek giivenilir ve gegerli bir test oldugu ortaya konulmustur.

Anahtar kelimeler: Okuma, ilkokul &grencileri, Okumaya Iliskin Basit Anlayis
Teorisi, biligsel beceriler, Zihin Kuramu.

°

yi bir okuma becerisi, tiim displinlerdeki 6grenmenin temelini
Iteskil etmektedir. Dolayisi ile o6zellikle okuma becerisini

olusturan kompleks biligsel ve duyugsal yapilarin dogru bir
sekilde tanimlanmasi, oOzelliklerinin detayli bir sekilde ortaya
konulmasi ve bu biligsel yapilarin ampirik ve uygulamali
caligmalarla test edilmesi gerekmektedir. Elde edilecek arastirmaya
dayal1 bilimsel bulgularin 6grenme ortamlarina yansitilmasiyla daha
basarili bir okuma becerisi egitiminin gergeklestirilcegi diisiiniil-
mektedir. Bu aragtirma da béyle bir amag¢ dogrultusunda okuma
becerisi ile iligkili zihin kurami testinin yapilandirilmasina
odaklanilmistir.

Okuma, modern bilgi odakli toplumda gerekli bir beceridir
(Kim, 2020c). Bu beceri karmagik siirecleri i¢inde barindirmaktadir.
Okumaya iligkin bir¢ok teorik model ortaya atilmistir ve bu
modeller okudugunu anlamaya katkida bulunan faktérlerin
karmagikligina yonelik ayrintili agiklamalar saglamistir (Kim,
2020c). Bunlarin baginda Okumaya Iligkin Basit Anlayis Teorisi
(Simple View of Reading [SVR]) (Gough ve Tunner, 1986)
gelmektedir. SVR'ye gore okudugunu anlama, dinledigini anlama
(dilsel anlama) ve kelime tanima becerilerinin bir tiriiniidiir (Gough
ve Tunmer, 1986; Hoover ve Gough, 1990). SVR, gerek
aragtirmacilara gerekse 6gretmenlere basarili bir okudugunu anlama
slirecini olusturan unsurlara yonelik basit ve anlasilir bir yol
sunmaktadir. Okuma alaninda ¢ok az hipotezin SVR kadar saglam



oldugu kanitlanmigtir (Snow, 2018). Bu model, Ingilizce (Johnston ve Kirby, 2006), Cince, Ispanyolca (Joshi vd., 2012),
Korece (Kim, 2015; Tunmer vd., 2007) ve Tiirk¢e (Babayigit ve Stainthorp, 2011; Durgunoglu, 2006; Yildiz vd., 2019) gibi
farkli ortografik derinliklere sahip bir¢ok dilde desteklenmektedir.

Okudugunu anlamay etkileyen becerilere, siireclere ve degiskenlere 1g1k tutan modellerin basinda SVR gelse de
gesitli okuma ve anlama modelleri de bulunmaktadir. Bu modeller okuma siirecinde farkli degiskenlerin etkili oldugu
yoniinde perspektifler ortaya koymaktadir. Bunlardan bazilarinin SVRnin kapsadigi ana degiskenlere (dinledigini
anlama ve kelime tanima) iligskin bilissel alt becerileri genisleten modeller oldugu dikkati ¢ekmektedir (Gok ve Yildirim,
2022). Bu modellere Okudugunu Anlamanin Dogrudan ve Dolayli Aracilik Modeli (Direct and Inferential Mediation
Model of Reading Comprehension [DIME]; Cromley ve Azevedo, 2007), Okumaya Iligkin Dogrudan ve Dolayl Etki
Modeli (Direct and Indirect Effects Model of Reading [DIER]; Kim, 2017; Kim, 2020¢; Kim, 2020d), Okuma Halat1
Modeli (The Rope Model; Scarborough, 2001), Okumaya iligkin Bilesen Modeli (The Component Model of Reading;
Joshi ve Aaaron, 2000) ve Okumaya Iliskin Aktif Goriig (Active View of Reading; Duke ve Cartwright, 2021) 6rnek
olarak gosterilebilir. Bunun yaninda SVRnin okuyucu iizerine kurulu bir model olmasi gibi sinirliliklarinin oldugu ifade
edilmis ve buradan hareketle SVR’ye alternatif bir model olan Tam Okuma Modeli (Complete View of Reading [CRVi];
Francis vd., 2018) ortaya atilmistir. SVR'nin okuyucuya odaklandigi, CVR'nin ise hem okuyucudan hem de metinden
gelen katkilara odaklandig: ifade edilebilir. Ek olarak CVR’i ve SVR’nin genisletilmesinden olusan Genisletilmis Tam
Okuma Modeli (Extended Complete View of Reading [ECVR]; Snow, 2018)] de gézden kagirilmamalidir.

Tiim bu okuma modellerinde SVRnin 6nemli iki bileseninden biri olan dinledigini anlama énemle vurgulanmigtir.
Ciinki dinledigini anlama, okuma ve yazma gelisiminde gerekli bilesen becerilerden biri (Kim ve Pilcher, 2016) olmanin
otesinde okudugunu anlama icin 6nciil, temel ve okudugunu anlamaya dogrudan katkisi olan bir beceridir (Kim ve
Petscher, 2021; Taboada Barber vd., 2021). Yapilan bir¢ok ¢alismada (Florit ve Cain, 2011; Hoover ve Gough 1990;
Kendeou vd., 2009; Kim, 2016, 2017; Kim ve Petscher, 2021) bu durum ampirik olarak kanitlanmistir. SVR’ye gore
dinledigini anlama, sesli okunan metni anlama becerisini ifade etmektedir (Hogan vd., 2014). Dinledigini anlama hem
sozciiklerin ve climlelerin anlagilmasini hem de séylemin daha genis unsurlarini icermektedir (Jackson vd., 2022). Bagka
bir ifade ile dinledigini anlama, kelimeleri ve ciimleleri hatirlamayi, ctimlelerden ilgili bilgiyi almay1 ve metne doniik
bilgileri okuyucunun onbilgileriyle iliskilendirmeyi gerektirmektedir (Kim, 2016). Dinledigini anlama karmagik bir
biligsel etkinliktir. Dinledigini anlamada bagarili olmak i¢in temel dilsel beceriler tek bagina yeterli degildir (Kim ve
Phillips, 2014).

Okuyucu agisindan degerlendirilecek olursa sozlii dil becerileri zayif olan okuyucular, yazili metni anlamakta
zorlanmaktadir. Kisaca iyi okuyucularin dinledigini anlama becerisi diizeyi de yiiksek olacaktir. Bu tip okuyucular
oncelikle bir metindeki sozciikleri ve ciimleleri anlamaktadir. Ardindan okuyucular, o metne iliskin ¢oklu 6nermeleri ve
on bilgilerini tutarli bir sekilde biitiinlestiren zihinsel bir durum modeli (Kintsch, 1988) olugturmaktadir (Hogan vd.,
2014). Ciinkd iyi diizeyde dinledigini anlama tek tek kelimelerin ve ciimlelerin anlaminin Gtesine ge¢meyi ve yazarin
tam anlamiyla ne soyledigini anlamayi, ne demek istedigi noktasinda ¢ikarim yapmay1 ve fikirler arasinda baglantilar
kurmay1 gerektirmektedir (Kim ve Phillips, 2014). Dilin tam olarak anlasilmasi, sadece ciimlelerin ger¢ek anlamlarinin
anlagilmasint degil, ayni zamanda konusmacinin iletisimsel amaglarimin da fark edilmesini gerektirir (Panzeri ve
Foppolo, 2016). Bu baglamda ¢ikarim yapma, Kintsch'in (1988) yap: biitiinlestirme modelinde yer alan énermelerin
birlestirilmesi noktasinda kritik bir asamadir. Kintsch'in (1988) yap: biitiinlestirme modeli, bir metnin anlaminin
okuyucunun zihninde temsil edilmesinin, okuyucunun metinden yaptig1 c¢ikarimlarla birlikte gergeklestigini
vurgulamaktadir (Dore vd., 2018). Kisaca ¢ikarim yapma becerisinin bu biitlinlestirme siirecine katkida bulundugu ifade
edilmistir (Kim ve Phillips, 2014). Cikarim yapma becerisi ise zihin kuramiyla ilgilidir. Clinkii zihin kurami, sosyal
¢ikarim yapma siireglerini tespit etmenin 6lg¢iilebilir bir yoludur (Kelly, 2022).

Ustbiligsel becerilerden biri olan zihin kurami (Kim, 2015) ilk olarak Premach ve Woodruff (1978) tarafindan
ortaya atilmustir (Altintag, 2014; Kaysili, 2014; Kili¢ Tili, 2020). Zihin kurami, bagka bir kisinin zihinsel durumlarini
(disiinceler, duygular, inanglar ve niyetler) anlama, bu bilgiyi kullanarak bagkalarinin davranislarini tahmin etme ve
agiklama becerisini ifade etmektedir (Wellman, 2002). Baska bir séylemle zihin kurami insanlarin kendilerinin ve
bagkalarinin zihinsel durumlarini, 6zellikle inanglarini ve isteklerini anlama becerisidir (Strasser ve Rio, 2014). Kisaca
zihin kurami bagkalarinin zihinsel durumlari hakkinda ¢ikarimlarda bulunma becerisidir (Paunov vd., 2019). Zihin
kuramy, zihinsellestirme (Kelly, 2022; Paunov vd., 2019) veya bakis agis1 alma (Perspective taking; Brown-Schmidt, 2009)
olarak da adlandirilmaktadir. Diger bireylerin eylemlerini yonlendiren zihinsel durumlara sahip oldugunu ve bu
durumlarin bireyler arasinda farklilik gosterebilecegini ifade eden zihin kurami, bagkalarmin bakis agisini anlama
noktasinda okunan metnin anlagilmasina yardimci olmaktadir (Dore vd., 2018). Dolayisiyla gocuklar zihin kurami
becerilerini gelistirdikce bagka birinin bakis acisini anlayabilmekte ve bunu okudufunu anlama siirecine
aktarabilmektedir. Ancak bu siire¢ dinledigini anlama becerisiyle baslamaktadir (Dore vd., 2018).

Bagarili bir dinledigini anlamada gerekli olan durum modelini (Kim, 2015) olusturmak i¢in ¢ikarim, zihin kuram
ve anlamay1 izleme gibi iist diizey biligsel becerilere ihtiya¢ vardir (Kim, 2016). Ancak Okumaya Iliskin Aktif Goriis
(Duke ve Cartwright, 2021), DIER (Kim, 2017, 2020c, 2020d) ve DIET (Kim, 2017, 2020b) olmak {izere sadece ii¢ okuma
modelinde zihin kuramina yer verildigi goriilmektedir. Bunlardan biri olan DIET modeli dinledigini anlama ve alt
becerilerinin en kapsamli modeli ve daha da 6nemlisi zihin kuramini ieren ilk modeldir (Jackson vd., 2022). Diger bir
model olan DIER'e gore okudugunu anlamada kelime tanima, dinledigini anlama, metin okuma akicilig, 6n bilgi, sosyal
duyussal faktorler (6rn, motivasyon, inanglar ve tutumlar), Ustbiligsel beceriler ve 6z diizenleme (zihin kuramu,
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muhakeme ve anlamayi izleme), kelime hazinesi, gramer bilgisi, fonoloji, morfoloji, imla ve genel bilisler (6rnegin,
caligma bellegi ve dikkat kontrolii) yer almaktadir. DIER, bu becerilerin hiyerarsik, dinamik ve etkilesimli iliskilere sahip
oldugu varsayimindan hareketle olusturulmustur (Kim, 2020b, 2020c). Daha agik bir ifadeyle dinledigini anlama,
¢ikarim yapma, zihin kurami, akil yliriitme ve anlamay1 izleme gibi iist diizey biligsel becerilerle desteklenmektedir
(Kim, 2016, 2020c, 2022). Ayrica bu bilissel becerilere kelime hazinesi de eklendiginde dinledigini anlamadaki varyansin
(%74, %82) oldukga biiyiik bir kismini agikladigr da gérilmistiir (Kim, 2015; Kim ve Phillips, 2014). Kelime hazinesi,
gramer bilgisi, iist diizey bilis ve diizenleme i¢in gerekli bilesen beceriler, dinledigini anlama yapisinin temel taglarini
olusturmaktadir (Kim, 2020b). Dolayis1 ile kelime tanima ve dinledigini anlama, kendi bilesen becerileri ile
desteklenmektedir (Kim, 2020c¢).

Bir sosyo-biligsel ¢ikarim yapma siireci olan zihin kuraminin (Kelly, 2022) dinledigini anlama becerisiyle ilikili
oldugunu gosteren bir¢cok ¢alisma (Kim, 2015, 2016, 2017, 2020¢, 2020d; Kim ve Phillips, 2014; Pelletier ve Beatty, 2015)
oldugu goriilmektedir. Zihin kuraminin dogrudan veya dolayli olarak okudugunu anlama ile iligkili oldugu sonucuna
ulagan caligmalara da siklikla rastlanmaktadir (Atkinson vd., 2017; Ebert, 2020a; Guajardo ve Cartwright, 2016; Kim,
2017, 2020c, 2020d; Taboada Barber vd., 2021). Lecce ve digerleri (2017), yaptiklari ¢alismada zihin kurami ile
okudugunu anlama arasinda karsilikli bir iliski oldugu sonucuna ulagmustir. Bu ¢alismalarin aksine Strasser ve Rio
(2014) zihin kuraminin 4 ila 6 yasindaki ¢ocuklardan olugan bir drneklemde dinledigini anlamaya bagimsiz bir katki
saglamadig1 sonucuna ulagmustir. Oysa Kim (2016) zihin kurami, ¢aligma bellegi, gramer bilgisi, kelime hazinesi ve
¢ikarim gibi dil ve biligsel becerilerin dinledigini anlama {izerindeki etkisini belirlemek amaciyla birinci sinif 6grecileri
(ortalama yas 6.84) ile yuruttigi bir calismada zihin kuraminin dinledigini anlama tizerinde en fazla etki (.52) eden
degisken oldugu bulgusuna ulagmstir.

Zihin kurami ve dinledigini anlama baglaminda yapilan ¢alismalar hem 5-8 yas aras1 kii¢iik ¢cocuklarla (Kim, 2015,
2016, 2017, 2020a; Kim ve Phillips, 2014; Pelletier ve Beatty, 2015) hem de 12 ve 13 yaslarindaki daha biiyiik ¢cocuklarla
gerceklestirilmigtir. Ek olarak bu ¢alismalarin ingilizce (Kim, 2017), Almanca (Ebert, 2020a; Ebert, 2020b) ve Korece
(Kim, 2016) gibi farkli ortografik derinlige sahip dillerde yiiriitiildigli de gortlmiistiir. Kisaca zihin kurami gesitli
yaglarda ve farkli diller konusan ¢ocuklar i¢in dinledigini anlamada 6nemlidir (Jackson vd., 2022). Ayrica 4 ve 6
yagindaki ¢ocuklarla yiiritilen boylamsal bir ¢aliyma (Atkinson vd., 2017) erken dénemdeki zihin kurami becerisinin
daha sonraki yillarda okudugunu anlama becerisini yordadigina iligkin ampirik kanitlar sunmugtur. Kim (2020a)
tarafindan yapilan bagka bir boylamsal ¢alismada anaokulunda ve ikinci simifta ¢ocuklardan veriler toplanmis olup
¢aligmanin sonunda modeldeki diger degiskenler kontrol edildikten sonra zihin kuraminin dinledigini anlamaya 6nemli
bir dogrudan katk: yaptig1 bulgusuna ulasilmistir. Yine Guajardo ve Cartwright (2016) tarafindan okul 6ncesi ve ilkokul
¢ocuklarryla yiritilen boylamsal ¢caligmada okudugunu anlama ve zihin kurami arasinda pozitif ve anlamli bir iligki
oldugu bulgusuna ulagilmistir. Ebert'in (2020a), 5 ve 13 yas ¢ocuklari ile yiiriittiigii boylamsal ¢aligmada 5 yasinda
olgiilen zihin kuraminin, 8 yildan daha uzun bir siire sonra dahi ¢ocuklarin dinledigini anlama becerisine 6nemli ve
dogrudan katk: yaptig1 ortaya konulmustur. Bunlarin aksine, yine Ebert (2020b), Almanca konusan ¢ocuklarla ve 10 yil
boyunca yiiriittiigii bir ¢aligmanin sonunda ¢ocuklarin 5 yagindan 6nceki zihin kurami becerilerinin daha sonraki (7 yil)
dil becerileri araciligiyla dogrudan veya dolayl: olarak dinledigini anlama iizerinde hi¢bir etkisinin olmadigi bulgusuna
ulagmistir. Jackson ve digerlerinin (2022) 4 ve 5 yas ¢ocuklariyla yiirtittiikleri boylamsal ¢alismada da 6nce 6lgiilen zihin
kuramt ile daha sonra ol¢iilen dinledigini anlama arasinda dogrudan bir iliski bulunmamigtir. Yukaridaki boylamsal
caligmalardaki tutarsiz sonuglar zihin kuramina iligkin 6l¢me araglarindaki farkliliktan kaynaklanabilecegi gibi kiiltiirel
farkliliklardan da kaynaklaniyor olabilir. Tim bu caligmalara ek olarak nérolinguistik gibi farkli alanda yapilan bir
caligmada dil ve zihin kurami aglarinin, dinlenme hélindeyken ve hikéyeyi kavrarken senkronize etkinlik gosterdigi
kanitlanmigtir (Paunov vd., 2019).

Zihin kurami, dinledigini anlama ve okudugunu anlama becerilerine etki eden bilesen becerilerle de iliskilidir.
Ornegin, zihin kuraminda, ¢alisma belleginin roliine iliskin destekleyici kanitlar mevcuttur (Arslan vd., 2017; Mutter
vd., 2006). Ek olarak, son aragtirmalar ¢ocuklarin dikkat kontroliiniin zihin kuramu ile de iligkili oldugunu gostermistir
(Kim, 2016, 2020b). Zihin kurami, ¢alisma bellegi ve dikkat ile dinledigini anlama arasindaki iligkilere aracilik
etmektedir. Ayni zamanda zihin kurami kelime hazinesi ve gramer ile dinledigini anlama arasindaki iliskilere de aracilik
etmektedir (Kim, 2020a). Zihin kuramu ile anlamayi izleme ve ¢ikarim yapmanin ikili korelasyonlarda birbiriyle orta
derecede iliskili oldugu ifade edilmistir (Kim, 2016). Bununla birlikte, birinci smnifta zihin kurami, diger degiskenler
kontrol edilse bile 6gretmenlerin ¢ocuklarin okuma ve matematik yeterliklerine iligkin derecelendirmelerinin énemli bir
yordayicisi oldugu ortaya ¢ikmistir (Lockl vd., 2017). Bir grup ¢ocugun anaokulundan ilkokul ikinci sinifa (Lecce vd.,
2011) ve besinci sinifa (Lecce vd., 2014) kadar takip edildigi iki ¢alismanin sonucunda 5 yasinda degerlendirilen zihin
kurami, 7 yasinda ve hatta 10 yasinda okul bagarisini yordamistir. Devine ve digerleri (2016) benzer sekilde 137
¢ocuktan olugan bir grupta 6 yasindaki alici dil becerisi ile 10 yasindaki zihin kurami arasinda daha 6nceki zihin kurami,
yuriitiicii islevler ve sosyoekonomik durum (SES) kontrol edildikten sonra bile iligkiler bulmustur (Devine vd., 2016).
Tim bunlarin otesinde Kim (2020a) dinledigini anlamay:i olusturan bilegsenlerin hiyerarsik iligkilerini soyle
modellememigstir: ¢aligma bellegi > kelime hazinesi - zihin kurami > sdylemi kavrama. Zihin kuramina yonelik
yukarida siralanan c¢aligmalardan ve Kim’in (2020a) bu modelinden hareketle zihin kuraminin dil ile i¢ ice ge¢mis
oldugu soéylenebilir. Kisaca dil becerileri zihin kuramindaki gelisimsel degisiklikleri yonlendirmekte ve zihin kurami da
dil gelisimindeki degisiklikleri yonlendirmektedir (Ebert, 2020a).

Cocuklarin zihin kurami edinimi, artan bir sekilde zihinsel durumlari anlamalarini saglayan gelisimsel bir siiregtir.
(Wellman vd., 2001; Wellman ve Liu, 2004). Zihin kuramui becerisinin erken ¢ocukluk yillarinda bagladig ve istikrarli bir
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sekilde gelistigi bilinmektedir (Lecce vd., 2014; Perner ve Wimmer, 1985; Wellman ve Liu, 2004; Wimmer ve Perner,
1983). Bagka bir soylemle zihin kurami sosyo-biligsel isleyisin kalic1 bir 6zelligidir (Lecce vd., 2014). Wellman ve Liu’ya
(2004) gore zihin kurami gelisimi istek anlayis1 gelistirmekle baslamaktadir. Ardindan ¢ocuk inanglara iligkin anlays
gelistirmektedir. Bu noktada inang anlayis1 ikiye ayrilir: farkli inanglarin anlagilmasi ve yanlis inanglarin anlasilmasi
(zihin kuraminin 6l¢ciilmesinde kullanilan bir sistem).

Zihin kuramina yonelik yapilan bazi ¢aligmalarda (Onishi ve Baillargeon, 2005; Repacholi ve Gopnik 1997) zihin
kuraminin bebeklik dénemlerinden (12-15 aylik bebekler) itibaren gelismeye basladigi belirtilmistir. Ancak 4 yas
civarinda birinci diizey zihin kurami ve buna bagli olarak birinci diizey yanlis inang anlayis1 gelismektedir. Birinci diizey
zihin kuramy, birinin zihinsel durumlarini kavrama yetenegidir. 5-7 yas ¢ocuklarinda ise ikinci diizey zihin kurami
gelismekte ve bununla birlikte gocuklar ikinci diizey yanls inanglar1 anlayabilmektedir. Ikinci diizey zihin kuramu,
tgtincli bir kisinin zihinsel durumlar1 hakkinda birinin ne diigiindiigiinii anlama yetenegidir. Ek olarak 8-10 yas
¢ocuklarinda ileri diizey inang anlayigi gelismektedir. Ileri diizey yanlis inan¢ anlayisi, sosyal, duygusal ve zihinsel
durumlarin taninmasi becerilerini ifade etmektedir (Bosco vd., 2016; Osterhaus, 2016; Pelletier ve Beatty, 2015; Perner
ve Wimmer, 1985; Taboada vd., 2021; Wellman vd., 2001; Wimmer ve Perner, 1983). Bahsedilen gelisim evrelerinin yas
aralig1 bazi kaynaklarda (Kelly, 2022) birinci derece igin 3-5 yas araligy; ikinci derece i¢in 6-8 yas aralig1 ve ileri diizey
i¢in ergenlikten yetiskinlige kadar devam eden siiregleri icermektedir. Cocuklar 4 yas civarinda yanlis inang anlayigina ve
farkli gorsel bakig acilarina olduk¢a hikim goriinseler de zihin kuraminin diger yonleri ¢ocukluk boyunca gelismeye
devam etmektedir (Dore vd., 2018).

Yanlis inang gorevleri, gorev yeterliligi icin dogru zihinsel durum olusumunun gerekli olmas: nedeniyle zihin
kuraminin en sik kullanilan dl¢tim seklidir (Kelly, 2022). Ciinkii yanlis inang gorevleri ¢ocugun mevcut bilgileriyle
gelisen bir durum hakkinda ¢itkarim yapmasini gerektirmektedir (Wellman vd., 2011). Bir ¢ocuga anlatilan kisa bir
hikdyenin ardindan hikiyenin kahramaninin gizli bir nesneyi nerede arayacagini ¢ocuktan tahmin etmesini istemek
yanlis inan¢ gorevlerine sade bir 6rnek olugturabilir. Bu gibi yanls inang goérevleri belirli bir ¢erceve kullanarak
¢ocuklarin bagkalarinin zihinsel durumlarini anlamalarini veya tanimalarini 6l¢mektedir (Kim ve Phillips, 2014).
Wimmer ve Perner (1983) tarafindan zihin kuramini 6l¢gmek i¢in tasarlanan Maxi gorevi klasik konum degisikligi gorevi
niteligindeki ilk yanlis inan¢ gérevi olarak kabul edilebilir (Kelly, 2022).

Yapilan ¢aligmalarda genellikle birinci derece yanlis inanglari anlamak i¢in beklenmeyen konum degisikligi,
beklenmeyen igerik ve goriiniim gergeklik gorevleri kullanilmistir. Bunlardan beklenmeyen konum degisikligi icin
siklikla Maxinin g¢ikolatast (Wimmer ve Perner, 1983) ve Sally-Ann testinin (Baron Cohen vd., 1985); beklenmeyen
icerik icin ¢ikolata bar1 gorevi (Hogrefe vd., 1986); goriinim gergeklik gorevi icin ise tas gorevi (Flavell vd., 1983)
kullanilmaktadir. Tkinci derece yanlis inanglari anlamak igin dondurma kamyonu gorevinin (Perner ve Wimmer, 1985)
siklikla kullanildig1 goriilmektedir. Ek olarak ileri diizey yanlis inanglar1 anlamak i¢in genellikle garip hikéyeler testinin
(Happé, 1994) kullanimina rastlanmaktadir (Atkinson vd., 2017; Jackson vd., 2022; Kili¢ Tiili, 2020; Kim, 2014, 2016,
2020a; Stasser ve Rio, 2014). Ayrica yiiriitiilen ¢aligmalarin genelinde zihin kurami 6l¢timiinde gocuklarin gelisim
evrelerinin dikkate alindig1 sdylenebilir. Dolayisiyla arastirmalarda kullanilan yanlis inang gorevleri ¢aligma grubuna
gore degisiklik gostermektedir. Ornegin, Guajardo ve Catwright (2016), 6-9 yas ¢ocuklari ile ¢aligmis ve ikinci derece
yanlis inang gorevlerini kullanmigtir. Birinci simif 6grencileriyle yiiriitiilen bazi ¢aligmalarda (Kim, 2016, 2020¢; Kim ve
Philips, 2014) ise birinci ve ikinci derece yanlis inan¢ gorevi kullanilmistir (Kim ve Petscher, 2021). Kim'in (2020a)
yurittiigi bagka bir calismada ise zihin kurami okul 6ncesi ¢ocuklarinda birinci derece yanlis inang gorevleri yoluyla
belirlenirken ikinci sinif 6grencilerinde ikinci derece yanlis inang gorevleri yoluyla belirlenmistir.

Zihin kurami o6l¢iimleri sadece yanlig inang gorevleri yoluyla degil ayn1 zamanda konuya 6zgii daha kapsamh
bataryalar veya olgekler yoluyla da yapilmaktadir. Bu baglamda yaygin olarak kullanilan Zihin Kurami Olgegi, Wellman
ve Liu (2004) tarafindan geligtirilmistir. Genel olarak ¢ocuklar bu Zihin Kurami Olgegindeki yedi gorevi standart bir
sirayla boylamsal olarak yerine getirmektedir (Wellman vd., 2011). Zihin kurami 6lgegi, istekleri, inanglari, bilgiye
erisimi, igerik yanlis inancini, agik yanls inanci, inan¢ duygusunu ve gercek-goriinen duyguyu degerlendiren yedi gorevi
ierir. Bunlar; farkli istekler, farkli inanglar, bilgi sahibi olma-olmama, icerik yanlis inanci, belirgin yanlis inang, inang-
duygu, goriinen-gercek duygu goérevleridir (Wellman ve Liu, 2004). Bu 6l¢ege iliskin yapilandirmaciligr desteklemedigine
yonelik elestirilerin oldugu da goézden kagirilmamalidir (Westra ve Carruthers, 2017). Bu 6lgegin yani sira gozenekli
zihin kuramui 6l¢egi (PToM; van Elk vd., 2020), duygusal zihin kuramini degerlendiren (Kelly, 2022) zihinleri gozlerden
okuma testi (RMET; BaronCohen, 2001), ¢ocuklarda (3-7 yas) zihin kuraminin ana bilesenlerinin degerlendirilmesi i¢in
gegerli olan tek boyutlu bir 6lgek olan zihin kurami degerlendirme 6lgegi (ToMas-child; Rivas-Garcia vd., 2020), ToMas-
child 6l¢eginin yetiskin versiyonu olan ve 37 agik uglu sorudan olusan T.h.o.m.a.s (Bosco vd., 2016), Tifanny Hutchins ve
digerleri (2008) tarafindan gelistirilen ¢ocuklar i¢in zihin kurami test bataryasi (Theory Of Mind Task Battery for
Children), 5-12 yas aras1 ¢ocuklar i¢in gelistirilmis olan zihin kurami testi (Muris vd., 1999), empati ve zihin kurami
Olgegi (EToMS; Wang ve Wang, 2015), Hollandada Blijd-Hoogewys ve Van Geert (2008) tarafindan gelistirilen zihin
kurami hikayeleri testi gibi kapsamli 6lgeklere veya bataryalara da rastlanmaktadir. Yukarida bahsedilen 6l¢eklerden biri
olan RMFEnin duygularin taninmasina odaklandig1 ve bu nedenle zihin kuraminin sadece bir yoniinii degerlendirebildigi
belirtilmistir (Bosco vd., 2016). Ayrica 6zel ¢ocuklar ve yetiskinler igin gelistirilmis bazi zihin kurami o6lcekleri de
calismalarda kullanilmaktadir. Ornegin, Asperger Sendromlu ¢ocuklarda zihin kuramini degerlendirmek igin
animasyonlu zihin kurami envanteri (ATOMIC; Beaumont ve Sofronoff, 2008) gelistirilmistir (Bosco vd., 2016).
Travmatik beyin hasar1 olan yetiskinlerin zihin kuramini degerlendirmek icin ise IASToM-aTBI gelistirilmistir (Zhang
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vd., 2016). Ek olarak otizm spektrum bozuklugu olan bireylerde zihin kuramini degerlendirmek i¢in Zihin Kuram
Envanteri (Hutchins vd., 2012) gelistirilmistir.

Tiirkce 6zelinde yiritiilen ve zihin kuramini bir degisken olarak degerlendiren ¢alismalarin tamamina yakininda
zihin kuramina iligkin olceklerin (Altintas, 2014; Taymaz-Sari, 2011) veya yanlis inang gorevlerinin (Arslan vd., 2017;
Bodur, 2022; Sohtaoglu, 2022) Tirk¢e uyarlamalari kullanilmistir. Bu baglamda g¢aligmalarda zihin kurami 6lgeginin
(Wellman ve Liu, 2004) Tiirk¢e uyarlamasina (Goziin Kahraman, 2012) siklikla rastlanmaktadir (Arikan, 2020; Etel ve
Yagmurlu, 2015; Evsen, 2022; Oztiirkge, 2020; Selguk vd., 2018). Ancak Goziin Kahraman (2012) tarafindan yiiriitiilen
zihin kurami 6lgeginin (Wellman ve Liu, 2004) Tiirkgeye uyarlandigi bu ¢alismada é&lgege iliskin KR-20 giivenirlik
katsayis1 olarak 0.50 degerine ulasilmistir. Ek olarak Girli ve Tekin'in (2010) zihin kuraminin 6lgiilmesinde siklikla
kullanilan Sally-Anne, Smarties (Bonibon), Dondurma Kamyonu ve Cikolata Bar1 gorevlerini Tiirk¢eye uyarladig: da
goriilmektedir. Ancak zihin kurami dl¢timleri (Wellman ve Liu, 2004) iginde kiiltiirel gesitlilik oldugu goriilmektedir
(Wellman vd., 2011). Dogulu (Cinli ve Iranli) ve Batili (Amerikali ve Avustralyali) ¢ocuklarla yapilan bir karsilagtirma
caligmasinda, zihinsel durum anlayisimin kiiltiirler arasinda farkliik gosterdigi kanitlanmistir (Wellman vd., 2006).
Ornegin, Cin ve Iran'dan gelen ¢ocuklar, bilgiye erisim gérevine farkli inang gorevinden daha erken gegmektedir (Kelly,
2022; Wellman vd., 2006). Bunun aksine bilgiye erisimden 6nce farkli inanglara hakim olan ABD, Almanya ve Avustralya
gibi Bati kiiltiirlerinden gelen ¢ocuklar “Bati dizisi” olarak adlandirilirken Cin ve Iran'dan gelen ¢ocuklar ise “Dogu
dizisi" olarak adlandirilmistir (Ilgaz vd., 2022). Etel ve Yagmuroglunun (2015) 10-12 yas araligindaki dezavantajli bir
Ogrenci grubuyla yiriittiigli ¢alismada Tirk ¢ocuklart Amerika ve Avustralya ornekleminde gozlenen zihin kurami
performansina benzer performans sergilemistir. Oysa daha tipik bir ¢aliyma grubuyla (34-80 ay) yriitiilen bir diger
aragtirmada dogu modeli etkileri goriilmiistiir (Selguk vd., 2018). Ek olarak Ilgaz ve digerlerinin (2022) okul 6ncesi
¢ocuklartyla yaptiklar1 ¢aligmanin sonuglarindan biri arastirmaya katilan tiim ¢ocuklarin tek bir grup olarak analiz
edildiginde Cin/Iran 6rnekleriyle tutarlilik gostermesidir. Bu ¢aliymanin diger bir sonucu ise ¢ocuklar yasa gore
gruplandirildiginda, 3 yagindaki ¢ocuklarn en ¢ok ABD/Avustralya o6rneklerine benzer ozellikler gosterirken 4
yagindakilerin en ¢ok Cin/Iran 6rneklerinin 6zelliklerini gostermesidir. Oysa tiim g¢ocuklarin gelisiminin evrensel
oldugu éne siiriilerek zihin kurami geligtirilmistir (Kelly, 2022). Ozetle kisinin kiiltiirel deneyimlerinden edindigi bilgiler
hem zihin kuramini1 hem de dinledigini ve okudugunu anlamay1 etkilemektedir (Duke ve Cartwright, 2021).

Tiirk toplumu, Avrupali bireyciligi ve Asyali kolektivist unsurlar1 iginde barindirmaktadir. Sosyal psikolog Geert
Hofstede da kiiltiiriin boyutlar: ile ilgili yaptig1 bilimsel ¢aliymalarda Tiirk toplumunun bireycilik ve kolektivist unsurlari
barmdirdigin: ifade etmektedir. Bireycilik insanlarin ne kadar bagimsiz olarak hareket edebildiklerini ifade ederken
kolektivist boyut ise biiyitk bir grup icerisinde insanlarin birbirlerine olan bagimliligina isaret etmektedir (https://
geerthofstede.com/culture-geert-hofstede-gert-jan-hofstede/6d-model-of-national-culture/). Tek bir toplum iginde hem
bireyci hem de kolektivist ideallerin kanitlanmis varlig1 zihin kurami gelisimi agisindan kiiltiirel degiskenligi gormek i¢in
kritiktir (Selguk vd., 2018). Bu baglamda Kilig¢ Tiilii (2020) 3-5 yas arasi ¢ocuklara yonelik bir zihin kurami 6lgegi
gelistirmistir. Bu 6lgek {i¢ ve dort yasa yonelik 27 madde ve bes yasa yonelik 26 madde olmak {izere toplam 53 maddeden
olusmaktadir. Buna ek olarak 6l¢egin tamaminda durum hikayeleri, yiiz ifadeleri, bilgi sahipligi, istekler, inanglar ve gizli
duygular olmak {izere bir¢ok alt alan yer almaktadur.

Tiim bu 6lgeklere ve yanlis inang gorevlerine ragmen ilkokul ¢ocuklar: 6zelinde okudugunu anlama ve dinledigini
anlama becerisini etkileyen 6nemli bir degisken olan zihin kuraminin Tiirk¢e dil becerileri baglaminda yapilandirilmig
bir testine rastlanmamustir. Uyarlanarak gelistirilecek bu test ile anlamanin farkli boyutlarini olusturan biligsel
becerilerin degerlendirilebilecek olmasi ayrica 6nemlidir. Clinki zihin kurami okudugunu anlamay: olusturan iki temel
beceriden biri olan dinledigini anlamayla ve onu olusturan bilesen becerilerle iliskili sosyal bilissel bir yapidir. Yine farkls
caligmalarda zihin kurami degiskeninin hem dogrudan hem de dolayl yollardan okudugunu anlama ile iliskileri ortaya
konulmustur. Yapilandirilacak bu test ile birlikte 6zellikle ilkokul kademesinde 6grencilerin okuma becerisine iliskin
biligsel yapilarin daha dogru bir sekilde ortaya konulmasina ve degerlendirilmesine 6nemli katkilar sunulacag:
ditsiinéilmektedir. Bu baglamda ortaya konulan teste iligkin asagidaki sorulara cevaplar aranmustir:

1. Testin parametrik ozellikleri nelerdir?

2. Test uygun giivenirlilik degeri ortaya koymakta midir?
Yontem

Calisma Grubu

Zihin kuramu testinin gegerlilik giivenirlilik ¢caligmalar1 Aydin ili Efeler ilcesinde bulunan bir devlet okulunun iki 3. sinif
subesi ile ylirtitiilmistiir. Bu subelerde toplam 58 6grenci 6grenim gormektedir. Uygulamalar esnasinda devamsiz olan
ogrenciler olmasi nedeniyle ¢caligmada 52 6grenciye (24 kiz ve 28 erkek) ulasilabilmistir. Caligmaya katilan 6grencilerin
aileleri ve sinif 6gretmenleri tarafindan 6grenciler hakkinda 6zel gereksinimle (zihinsel veya fiziksel) ilgili herhangi bir
sey rapor edilmemistir. Calismaya katilan tiim &grencilerin bireysel ve gelisimsel 6zellikleri agisindan normal diizeyde
olduklari ifade edilmigtir.
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Veri Toplama Araci

Calisgmada CASL Test Book 3 degerlendirme bataryasinda yer alan zihin kurami testinden faydalanilmigtir. Test birebir
Tiirkgeye uyarlanmamis sadece yapisal icerigi goz 6niinde bulundurularak benzer 6zellikler ve icerikler tasiyan yeni bir
test olusturulmugstur. Testi yapilandirma siirecinde aragtirmacilardan birinin (ilk yazar) doktora sonrasi arastirma
stirecinde bulundugu University of Californiada gérev yapan Young-Suk Kim tarafindan gerekli katki ve rehberlik
saglanmigtir. Testte {i¢ farkli yanlis inang gorevi (pasta kermesi, dogum giinii kutlamasi ve ¢iftlik ziyareti) yer almaktadir.
Test her bir yanlis inang gorevi i¢in alt1 soru olmak tizere toplam 18 sorudan olusmaktadir. Testte her bir senaryo ile ilgili
dort resim olmak {izere toplamda 12 resim bulunmaktadir. Test her bir 6grenciye tek tek uygulanmaktadir. Uygulama
stirecinde ilk senaryo ile ilgili birinci resim 6grencinin Oniine konulur ve sonra senaryonun ilgili kism1 6grenciye
okunur. Sonra ikinci resim 6grencinin oniine birakilir ve resimle ilgili senaryodaki metin 6grenciye ifade edilir. Buraya
kadar olan kisimdan sonra 6grenciyle senaryo ile iliskili 6rnek bir soru tizerinde ¢aligilir. Daha sonra ilk senaryo ile ilgili
ti¢lincii resim 6grencinin 6niine konularak ilgili metin 6grenciye seslendirilir. Yine bu asamadan sonra da 6grenciyle
senaryo ile iligkili 6rnek bir soru daha ¢oziliir. Ornek sorular vasitasiyla 6grencinin testi nasil ¢dzmesi gerektigine
yonelik farkindalig: artirilir. Ornek sorularin ¢oziimleri tamamlandiktan sonra ilk senaryo ile ilgili iki asil test sorusu
ogrenciye yonlendirilir. Bu agamadan sonra yine ilk senaryo ile iliskili dordiincii resim uygulama yapilan 6grencinin
oniine yerlestirilir ve iliskili metin 6grenciye seslendirilir. Bunda sonra senaryo ile iligkili geriye kalan dért soru
Ogrenciye yonlendirilerek cevaplamast beklenir. Ayni uygulama yonergesi testteki diger iki senaryo i¢in de gegerlidir.
Testteki sorulara verilen dogru cevaplar “1”, yanlis cevaplar ise “0”seklinde puanlanmaktadir.

Verilerin Toplamasi

Oncelikle aragtirmacilardan biri (ilk yazar) tarafindan University of Californiada gérev yapan Young-Suk Kim ile birlikte
testin orijinali detayli bir gekilde incelenmistir ve benzer testlerle kargilagtirmalar1 yapilmigtir. Belirlenen test Dr. Kim
tarafindan kendi yiirtitmis oldugu bircok proje ve arastirma makalesinde siklikla kullanmilmistir. Kendisi ile
gerceklestirilen toplantilarda teste yonelik farkindaliklar olusturulmus ve daha sonrasinda ise test Tiirkge dili
kontekstinde yapilandirilmistir. Yapilandirilan test elektronik posta araciligi ile Tiirkiyede gérev yapan ve Tiirk¢e Egitimi
alaninda c¢alisan doktorali bir arastirmaciya gonderilmis ve kendisinden gelen doniitler dogrultusunda testteki
senaryolarla ilgili gerekli diizeltmeler yapilmigtir. Testteki senaryolara iliskin resimler alan uzmanina gizdirilmistir. flk
resim 6rnekleri konusma diyaloglarini da kapsamistir. Ancak yabanci uzman tarafindan verilen déniitler dogrultusunda
ogrencinin dikkatini diyaloglara yonlendirmemek adina resimdeki konusma diyaloglar1 ¢ikarilmigtir. Yapilandirilan test
ilk formu tizerinden ilk olarak Denizli ilinde 2. ve 3. sinif 6grencileri tizerinde uygulanmis ancak giivenirlilik baglaminda
uygun degerlere her iki sinif diizeyinde de ulagilamamigtir. Uygulama siirecinde 6grencilerin ilk defa boyle bir test ile
karsilasmalari, testin uygulama siirecinin biraz uzun siirmesi ve bunun da dikkat durumunu etkilemesi hem dilsel hem
de gorsel olarak testte anlasilmasi gereken bir yapinin olmasi ve ayni zamanda testte bagka birinin zihinsel durumunu
anlamaya yonelik bir gercevenin olmasi testin 6grenciler tarafindan yapilabilirligini etkilemis olabilir. Daha sonra testin
Tiirkce yapisinda bazi degisiklikler yapilmig ve daha anlagilir hale getirilmistir. Yine testteki resimler Egitim Fakiltesi
Giizel Sanatlar Fakiiltesinde gorev yapan arastirmacilardan biri tarafindan ({i¢lincii yazar) yeniden daha profesyonel bir
sekilde dijital ortamda resimlenmistir. Hem gorsel hem de yazinsal olarak testin son hali olusturulduktan sonra testin
uygulama siirecinin birebir nasil gerceklestirilecegi arastirmacilar tarafindan detayl bir sekilde tartigilmis ve hata yapma
olasiigini asgari seviyeye indirebilecek durumlar iizerinde uzlagilmigtir. Gerekli izinler ve etik kurul siiregleri
tamamlandiktan sonra test Aydin ilinde bir devlet okulununum 3. sinifinda 6grenim goéren 52 6grenciye uygulanmistir.
Uygulamalar arastirmacilardan biri (ikinci yazar) tarafindan gergeklestirilmistir. Uygulamanin yapildigr okul yetkilileri
tarafindan ihtiyag duyulan uygulama ortami aragtirmactya saglanmistir. Ogrencilerle birebir gergeklestirilen uygulama
stireleri 15-20 dakika arasinda degismistir. Elde edilen veriler iizerinde ihtiya¢ duyulan analizler gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Oncelikle elde edilen veriler Excel programina girilmigtir Daha sonra veriler SPSS ve Jamovi programlarina
aktarilmistir. Elde edilen veriler iizerinde madde ve giivenirlilik analizleri gergeklestirilmistir. Madde ve giivenirlilik
analizlerine yonelik oncelikle madde giigliik ve madde ayirt edicilik puanlari hesaplanmigtir. Yine teste bulunan
maddelerin T degerleri, P degerleri, normallik degerleri (¢arpiklik ve basiklik) ortaya konulmustur. Tim bu
puanlamalardan yola cikilarak testin geneline iliskin betimsel istatistikler ortaya konulmustur.

Etik Beyan

Bu ¢aligmada "Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Yonergesi" kapsaminda belirtilen kurallara
uyulmus, "Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler" bashg: altinda belirtilen eylemlerden kaginilmistir. Bu
¢alismanin etik kurul izni Mugla Sitki Kogman Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu'nun
2022/142 sayil1, 29.11.2022 tarihli karariyla verilmistir.
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Bu boélimde elde edilen veriler {izerinde gerceklestirilen madde ve giivenirlilik analizlerine yer verilmistir. Arastirma
sorularinda da ifade edildigi gibi yapilan analizlerle testin hem istatistiksel 6zellikleri hem de giivenirlilik degeri ortaya
konulmaya ¢aligilmistir. Birinci arastirma sorusu ile iligkili olarak asagida Tablo 1'de testin genel istatistiksel 6zellikleri
ortaya konulmus (madde giigliikleri, madde ayirt edicilik degerleri, SS, T ve P degerleri, normallik degerleri) ve ikinci
aragtirma sorusu ile iligkili olarak da Tablo 2’ de testin genel betimsel istatistikleri ve testin giivenirlilik degeri ifade

edilmigtir.

Tablo 1

Zihin Kurami Testine Iliskin Madde Analizleri

Bulgular

Maddeno  Madde giiclik  Madde ayirt edicilik SS T Carpiklik Basiklik P

1 .75 .55 44 -4.837 -1.189 -.611 .000***
2 .73 .60 45 -5.701 -1.072 -.887 .000+**
3 42 .36 .50 -3.551 321 -1.975 .000***
4 42 .36 .50 -3.551 321 -1.975 .001**
5 77 49 42 -3.038 1,316 -.280 .005**
6 71 .63 46 -5.204 -.962 -1.120 .000***
7 .86 .38 34 -2.687 -2.205 2.976 .012*%*
8 .85 43 .36 -3.122 -1.976 1.980 .004**
9 44 45 .50 -8.832 239 -2.022 .000***
10 42 46 .50 .8.832 321 -1.975 .000***
11 .88 42 32 -2.280 -2.480 4.314 .031*
12 .88 44 32 -2.280 -2.480 4.314 .031*
13 .86 .62 .34 -3.606 -2.205 2.976 .001**
14 81 .67 .40 -4.837 -1.608 .608 .000***
15 44 31 .50 -3.606 239 -2.022 .001**
16 .40 .37 .49 -4.457 404 -1.912 .000***
17 .86 .55 .34 -3.606 -2.205 2.976 .001**
18 .81 .74 .40 -5.701 -1.608 .608 .000***

wxp< 001, **p<.01, *p<.05.

Tablo 1 incelendiginde nihai testteki maddelerin madde giigliiklerinin .40 ile .88 arasinda degistigi goriilmektedir.
Yine maddelerin ayirt edicilik katsayilarinin da .31 ile .74 arasinda degistigi belirlenmistir. Zihin kurami testindeki
maddelerin (sorularin) bu aralik katsayilarinda uygun ayirt edicilik ve giiglik degerlerine sahip oldugu ifade edilebilir
(Field, 2009). Testten alinabilecek en diisitk puan 0 ve en yiiksek puan ise 18dir. Testin ortalama glicliigii .69 ve ortalama
ayirt edicilik katsayisi ise .49'dur. Maddelerin alt ve iist %27’lik dilimler arasinda anlaml farklilik olup olmadig1 bagimsiz
gruplar icin t-testi sonuglarina gore de tiim maddelerin ayirt edicilik degerlerinin anlamli oldugu anlagilmigtir. Teste

iligkin betimsel istatistikler Tablo 2'de sunulmugtur.

Tablo 2
Zihin Kurami Testine Iliskin Genel Betimsel Istatistikler

N

Ortalama

Medyan

Mod

SS Minimum

Maksimum

Carpiklik

Basiklik

KR-20

52

12.35

14.00

14.00

4.26 2.00

18.00

-.751

-.330

.87

Ozellikle okuma becerisini etkileyen biligsel yapilar1 inceleyen aragtirmalar géz 6niinde bulunduruldugunda zihin
kurami ve iligkili becerinin dl¢iilmesinin ne kadar énemli oldugu goriilecektir. Bu baglamda hem dinledigini anlama

Tablo 2 incelendiginde nihai test icin KR-20 giivenirlik katsayis: .87 olarak hesaplanmistir. Bu sonug testin oldukea
gtvenilir oldugunu gostermektedir

Sonug ve Tartigma
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hem de okudugunu anlamanin nitelikli bir sekilde degerlendirilebilmesi i¢in zihin kurami degiskenin o6lgiilmesi
gerekmektedir.

Zihin kurami ¢ocuklarin kendileri ve baskalar: hakkindaki psikolojik perspektifleri anlayabilmeleri ve koordine
edebilmelerine yardimci olacak becerileri kapsamaktadir. Bir sosyo-biligsel ¢ikarim yapma siireci olan zihin kuraminin
hem dinledigini anlama hem de okudugunu anlama becerileriyle iliskili oldugunu gosteren birgok arastirma
bulunmaktadir. Bu ¢alismanin teorik alt yapisini SVR olusturmaktadir. Daha 6ncede ifade edildigi gibi bu teori
okudugunu anlama becerisini, kelime tanima ve dinledigini anlama boyutlarinda ele almaktadir. Bu perspektiften
degerlendirildiginde teori siireci basite indirgiyor gibi goriinse de kelime tanima ve dinledigini anlama boyutlar altinda
kompleks bir¢ok alt biligsel bilesenden bahsedilmektedir. Bunlardan biri olarak da zihin kurami gosterilmektedir (Duke
ve Cartwright, 2021; Hoover ve Tunmer, 2021; Hoover ve Tunmer, 2022). Bu baglamda ilgili bilimsel literatiir
incelendiginde Tiirkge dil becerileri baglaminda ilkokul diizeyinde zihin kuraminin da siirece dahil edildigi ve okuma
becerisini ¢ok bilesenli degerlendiren bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Bunun nedenlerinden biri olarak da okuma
becerisinin farkli biligsel bilesenlerini degerlendirebilecek standardize edilmis degerlendirme araglarmnin eksikligi
gosterilebilir.

Bu arastirmada yapilandirilan zihin kuramu testi icin gergeklestirilen analizler sonucunda testteki maddelerin ayirt
edicilik katsayilar1 .31 ile .74 arasinda ve madde giigliikleri ise .42 ile .88 arasinda degismistir. Testin tamamuina iligkin
KR-20 giivenirlik katsayis1 .87 olarak hesaplanmigtir. Test toplam 18 sorudan olusmaktadir. Testteki senaryolarla iligkili
gorseller sirasiyla uygulayici tarafindan degerlendirilen 6grenciye gosterilmekte ve 6grenci resmi incelerken senaryonun
ilgili kism1 6grenciye seslendirilmekte ve yine ilgili soru 6grenciye yonlendirilmektedir. Teste verilen cevaplar 0-1
seklinde puanlanmaktadir. Analizler sonucunda elde edilen bulgular, testin giivenilir bir yapida oldugunu ve ilkokul 3.
sinif diizeyinde kullanilabilecegini gostermistir.

Yapilandirilan bu test ile anlamanin farkli boyutlarini olusturan biligsel becerilerin degerlendirilebilecek olmasi
onem arz etmektedir. Clinkii zihin kuram: okudugunu anlamayi olusturan iki temel beceriden biri olan dinledigini
anlamayla ve onu olusturan bilesen becerilerle iligkili sosyal bilissel bir yapidir. Yine farkli ¢aliymalarda zihin kurami
degiskeninin hem dogrudan hem de dolayli yollardan okudugunu anlama ile iligkileri ortaya konulmustur.
Yapilandirilan bu test ile birlikte 6zellikle ilkokul kademesinde 6grencilerin okuma becerisine iligkin biligsel yapilarin
daha nitelikli bir sekilde ortaya konulmasina ve degerlendirilmesine 6nemli katkilar sunulacag: diisiiniilmektedir.

Bu ¢alismada zihin kurami testinin yapilandirilmasma yonelik test ve madde analizleri gergeklestirilmistir.
Ozellikle ilkokul diizeyinde zihin kuramu testi ile birlikte okuma becerisi ve iliskili biligsel yapilar daha nitelikli bir
sekilde degerlendirilebilecektir. Farkli kademelerde Tiirk¢e dili baglamina uyarlanan zihin kurami envanterleri oldugu
gorillmektedir. Ancak bu ¢alismada yapilandirilan zihin kurami testi ile Ozellikle ilkokul kademesinde okuma
becerisinin ¢ok yonlil degerlendirilebilmesi ¢abalarina 6nemli katkilar saglanacag: diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda
artacak ¢aligmalarin sayusi ile Tiirkiyede de daha nitelikli ve veriye dayali dil becerilerin 6gretimi ve degerlendirilmesine
yonelik egitim politikalarinin gelistirilecegi umulmaktadr.

Bu aragtirmanin sinirlhiliklar: ve gelecek aragtirmalara yonelik 6neriler su sekilde ifade edilebilir:

Yapilandirilan zihin kuramu testinin ilkokul 3. sinif &grencilerinden elde edilen veriler baglaminda analizleri
gerceklestirilmistir. Veri toplama siirecinde toplam 52, 3. sinif 6grencisi yer almigtir. Hem ¢aligma stirecine katki
saglayan dis danigmanin tavsiyeleri hem de testin bireysel uygulama surecinin zaman almasi boyle bir 6rneklem
bityiikliigii ile veri toplama siirecinin yiiriitilmesini yonlendirmistir. Ancak sonraki yapilacak arastirmalarda bu test
zaman ve ekonomik yeterlilikler de g6z 6niinde bulundurularak daha biiyiik 6rneklemlerle ¢calisilabilir. Calisma grubunu
sadece 3. sinif 6grenciler olusturmugtur. Testin uygunlugu, bu hili ile ilkokul 2.ve 4. sinif diizeylerinde de ihtiya¢
duyulan pilot ¢alismalarla gerceklestirilebilir. Daha alt kademelerde (okul 6ncesi, 1. sinif vb.) testin senaryo sayisi
azaltilarak test yeniden yapilandirilabilir.

Tegekkiir

University of California, Irvineda gorev yapmakta olan 6gretim tiyesi Young-Suk Kinv'in bu ¢alisma i¢in sagladigi destek
ve oOnerdigi zihin kurami ol¢me araglari icin tesekkiir ederiz. Bu orneklerden yola ¢ikilarak boéyle bir testin
yapilandirilmas: gergeklestirilmistir. Ayni zamanda testin Tiirkge yapisinin incelenmesinde katki saglayan Gazi
Universitesi Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali 6gretim iiyesi Yusuf Uyar’a tesekkiir ederiz. Yine testin ilk uygulamalarina
yardimeci olan Dudu Kaya Tosun’a ve uygulamalarin yapildigi okul yetkililerine ve 6gretmenlerine de ¢ok tesekkiir ederiz.
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No: 23/152/11/4).
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saglamistir. Bu caligmanin etik kurul izni Mugla Sitki Kogman Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirmalar1 Etik Kurulu’'nun 29.11.2022 tarih 2022/142 sayili toplantisinda verilmistir.
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Ek 1

Zihin Kuramu ile ilgili ilk senaryoya ait bir resim
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Ek 2

Ilk pilot uygulama icin ¢izdirilen resim Grnegi

Ek 3

Zihin Kuramz testinden ornek

Ornek irdeleme Sorusu: Ahmet, Ayse’nin biraz gikolatali kek aldigini biliyor mu?
Evet ( ) Hayir ( )

Eger 6grenci bu soruya “Evet” derse yanlig cevaplamis olacak. Ona: “Simdi hatirlayalim, Ahmet, Ayseyi ¢ikolatali
kek alirken gormedi.” agiklamasini yapin.
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