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Bu arastirmada, farkl iki lisans programindan ve her sinif diizeyinden &grencinin okuma
kiiltiirti ve dijital okuma diizeylerinin belirlenmesi ve gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bu
amagla “Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik Programi” gelistirilerek 6gretmen
adaylarina uygulanmis ve etkisine bakilmistir. Arastirmanin calisma grubunu Bursa
Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesinde 2020-2021 egitim gretim yilinda 6zel egitim ve
sinif 6gretmenligi lisans programlarinda &grenim gormekte olan 1., 2., 3. ve 4. smif
O0gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Arastirmada, nicel arastirma tekniklerinden tek grup
on-test ve son-test kontrol grupsuz deneysel desen kullanilmis ve 6gretmen adaylarina 10
haftalik, toplamda 20 ders saati siiren bir program uygulanarak egitim ©ncesinde ve
sonrasindaki durumlar1 karsilastirilmistir. Verilerin analizinde, SPSS programindan
yararlanilmistir. Analizlerde 6gretmen adaylarinin okuma kiiltiirli ve djjital okuma
tutumlarinin 6n-test ve son-test puan ortalamalar1 arasinda anlaml fark olup olmadigini
belirlemek i¢in Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmistir. Arastirma sonuglaria gore hem
okuma kiiltiirli hem de dijital okuma On-test ve son-test puan ortalamalari arasmnda
istatistiki a¢idan anlamli fark bulunmustur. Bu sonuglar, uygulanan programin 6gretmen
adaylarinin okuma kiiltiirti ve dijital okuma farkindalik diizeyleri tizerinde olumlu yonde
etkisi oldugunu gostermektedir.
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This research is aimed to determine and develop the reading culture and digital reading
levels of teacher candidates. For this purpose, "Reading Culture-Digital Reading
Awareness Curriculum”" was developed and applied to teacher candidates and its effect
was examined. The study group of the research consists of 1%, 2nd, 3+ and 4t grade teacher
candidates studying in special education and primary teaching undergraduate programs in
the Faculty of Education, Bursa Uludag University in the 2020-2021 academic year. In the
research, one group pretest-posttest experimental design without control group was used,
and a 10-week, 20 lesson-hour curriculum was applied to teacher candidates and their
situations before and after the education were compared. SPSS program was used in the
analysis of the data. In the analysis, Wilcoxon signed-rank test was used to determine
whether there was a significant difference between pretest-posttest mean scores of teacher
" “reading culture and digital reading attitudes”. According to the results of the
research, a statistically significant difference was found between the pretest-posttest mean
scores of both reading culture and digital reading. These results show that the applied
curriculum has a positive effect on teacher candidates” reading culture and digital reading
awareness levels.
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Giris

Okuma; yazili harfleri, kelimeleri ve metni belirli bir hizda telaffuz etmek, yazili metnin
igerigini belirli diizeyde anlamak veya metinsel anlami 6ziimsemek ve kisinin bunu giinliik yasamina
uygulamasi anlamina gelmektedir (Trudell, 2019). Bir iletisim kurma araci, algilama, 6grenme, biligsel
duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim siireci olan okuma; gorme, animsama, seslendirme ve
degerlendirme gibi girisik eylemleri igerir (Demirel, 2003; Sever, 2004). Yazili ve yazisiz kaynaklar ile
okuyucunun ve ¢evrenin karsilikl etkilesimi sonucu olusan okumanin asil amaci, “okudugunu tam ve
dogru anlayabilmektir” (Akyol, 1997; Ozbay ve Ozdemir, 2012). Modern diinyada sesbilimsel, dilsel
ve gorsel islem gerektiren kritik bir beceri olan okuma egitiminin sonunda, bireylerin okuduklarindan
anlam c¢ikarabilmelerini saglamak amaglanmaktadir (Lancaster, Li ve Gray, 2021). Sahip olunan
bilgilerin 6nemli bir kisminin okumayla elde edildigi ve anlamada okumanin yerinin biiyiik oldugu
dikkate alindiginda okuma; gozlerin ve bes organin gesitli hareketlerinden ve zihnin anlami kavrama
becerisinden meydana gelen karmasik bir faaliyettir denilebilir (Aytas, 2003). Yani okuma sadece
gorme ve algilamadan ibaret degil, bircok fiziksel ve zihinsel etkinligin birlikte gergeklestirilmesiyle
olusan bir beceridir. Bu dogrultuda, okuma becerisinin gelistirilmesi de bir¢cok faktore baghdir ve
stirekli bir ¢aba gerektirir (Coskun, 2002). Okumanin bir beceri olmasi, bireyin onu yasam siirecine
katarak hayatinin bir parcas1 haline getirmesine baglidir. Okumay1 yasamina entegre eden birey igin
okuma, bir gereklilik ya da ihtiyactan ziyade hayatina anlam katan bir eylem olacagindan kisinin
okuma kiiltiirii edinimini de saglayacaktir.

Okuma kiiltiirii, bireyin iyi bir okur bakis acisiyla bildigi veya bilmedigi her seyi algilama
yetenegi, evrensel bir okuryazar olma ¢abasi, okumay1 aliskanlia ve elestirel okuma becerisine
doniistiirmesiyle erisilen okuma diizeyi olarak tanimlanabilir (Okuma Kiiltiiriinii Yayginlastirma
Platformu [OKUYAY], 2020). Okuma kiiltiirii, esasen kendiliginden olusmayan, anlamsal okumanin
dogasinda bulunan kisisel anlamlarin insas1 ve ifadesini igeren, yeni anlamlarin {iretildigi yogun bir
ruhsal ¢alismadir (Kamalova ve Koletvinova, 2016). Magara ve Batambuze (2005) okuma kiiltiiriinii,
sadece okuldaki amagclar1 gergeklestirebilmek icin gelistirilmis bir sey olarak degil, hayatimizin her
alaninda olan, toplumda saygin ve ¢ok deger verilen bir okuma olarak tanimlamaktadir. Sanders-ten
Holte (1998) ve Cruz (2003) de benzer sekilde okuma kiiltiiriinlin olusabilmesi i¢in sadece okuma
imajin iyilestirerek okul odakli olmaktan ziyade, es zamanli olarak hem evde hem okulda hem de
toplumda okuma ortamlarinin iyilestirilmesinin gerekli oldugunu ileri siirmektedir. Ciinkii okuma
kiiltiiriintin bircok yonden hayat boyu &grenmede belirgin bir yeri vardir. Sever’e (2011) gore ise
okuma Kkiiltiirii, en yalin haliyle bireylerin okuma eylemiyle ilgili olarak edindikleri becerilerin
toplumda bir yasam bicimine doniismesidir. Nasil ki bireylerin her biri birbirinden farkliysa okuma

eylemini gerceklestirme ve yasam bicimine doniistiirme bicimleri de farkli olmaktadir. Giiniimiizde
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insanlar, islerini sosyal ve Kkiiltiirel ilgi alanlariyla birlestirerek yogun yasamlar siirmektedirler
(Sanders-ten Holte, 1998). Bu birlesimde okuma deneyimleri farkhilagtirilarak gesitli dijital teknolojik
cihazlar olarak insanlara sunulmaya devam edilmektedir. Okumanin ¢ok daha mobil bir aktivite
haline gelmesi, kiitiiphanelerin kullanimi, ekran okumalari, imge temelli kiiltiir ya da gorsel duyunun
hakim oldugu okumalar artik bireylerin hayatinin her alaninda yer almaktadir. Bu alanlarin giderek
daha fazla biitiinlegerek okuma tizerindeki doniistiiriicii etkisi, metinlerin nasil organize edildiginden,
tanindigindan ve hayata dahil edildiginden anlasilmaktadir (Durant ve Horava, 2015). Degisen bu
kullanim kaliplari, okuma kiiltiiriinii temel sekillerde doniistiirmeye devam ederken (Berrett, 2013)
siireg icerisinde siirekli degisen ve gelisen diinyada farkli okuma tiirlerinin ortaya ¢ikmasina da sebep
olmustur. Bu durum okuma kiiltiirii edinme siirecini etkileyerek okuma aliskanliklarim1 da dogrudan
degistirmistir. Cocuklar ve yetiskinler i¢in okuma aligskanliklar1 tizerindeki belki de en 6nemli etki,
bilgiye ulasma yollarindaki farklilikta goriilmektedir (Gambrell, 2005). Ilgili ydntemlere erigimi
iyilestirmek ve okuma kiiltiiriinii tesvik etmek okuma becerileri ve aligkanliklarinin gii¢lendirilmesi

igin bir 6n kosul olmaktadir (Mokatsi, 2005).

Etkin okur kimliginin kazanilmasinda c¢ocukluktan itibaren getirilen yasantilarin ve
davramiglarin énemi biiyiiktiir (Ayyildiz, Bozkurt ve Canli, 2006). Birey okumay: dgrenmeden ¢ok
once iyi bir okur olmanin temellerini atmis olmalidir. Bu nedenle okuma aligskanlig1 kazanilmasi,
okuma kiiltiirii edinimi ve okumanin siirdiriilebilir olmasi uzun ve zaman alan bir stirectir. Stireg
igerisinde kisi toplumsal, bireysel, teknolojik ve/veya aileden kaynaklanan nedenlerle okuma kiiltiirii
edinimini geciktiren ya da tamamen yok eden cesitli engellerle karsilasilabilmektedir. Bu engellerin
tamamen kaldirilmasi veya en aza indirilmesi, tiim bireyler i¢in her tiirlii ortam ve sartin esit bir
sekilde gerceklesmesini saglayarak bireylerde okumanin sikligin1 ve okumaya ayrilan zamani
artiracaktir. Ancak hem okumanin oniindeki engeller hem de buna bagli olarak okuma kiiltiirii
edinimi siireci goz oniinde bulunduruldugunda birgok bireyin yasam kosullarinin esit olmamasinin
okuma kiiltiirii edinimlerinde biiyiik bir farka yol ac¢tig1 sdylenebilir. Bu fark: kapatmak igin okuma
kiiltiiriiyle ilgili ulusal diizeyde bir dizi faaliyet yapildig1 goriilmektedir. Ornek faaliyetler sirastyla su
sekildedir: MEB Ogretmen Yetistirme Genel Miidiirliigiiniin 2004 yilinda diizenledigi “Okuma
Kiiltiirti ve Okullarda Uygulama Sorunlar1 Toplantisi”; 2008 yilinda Egitim Sen Ankara Subeleri ve
Tiirkiye Yazarlar Sendikasi Ankara Temsilciginin diizenledigi “Cocuk ve Okuma Kiiltiiri
Sempozyumu”; T.C. Kiiltiir ve Turizm Bakanhig1 Kiitliphaneler ve Yayinlar Genel Miidiirliigtiniin
2011'de diizenledigi “Tiirkiye Okuma Kiiltiirti Haritas1”; T.C. Kiiltiir ve Turizm Bakanligi, Basin
Yayin Birligi Dernegi ve Uluslararast Oncii Egitimciler Derneginin ortakliginda 2018 yilinda “Okuma
kiiltiiriintin  gelistirilmesi icin projeler gerceklestirilmesi” amaciyla diizenlenen “Okuma Kiiltiirii

Calistay1”; Tiirkiye Yaymailar Birligi tarafindan T.C. Disisleri Bakanligi Avrupa Birligi Bagskanliginin
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yuriittiigti Sivil Toplum Sektoriiniin  Ortakliklar ve Aglar Hibe Programi kapsaminda kurulan
OKUYAY Platformu’nun 2019’da diizenledigi “Tiirkiye Okuma Kiiltiiri Arastirmasi” ve “Okuma
Kiiltiirti Haritalama Calismas1”; Cocuk Vakfi Cocuk Edebiyati Okulu tarafindan hazirlanan ve 2019’da
Milli Egitim Bakanligina sunulan “Okuma Kiiltiirii Programi”. Bu faaliyetlerin Tiirkiye’de okuma
kiltiriintin farkli yonleriyle ele alinip incelenmesi, anlasilmas: ve tartisilmasma katki sagladigi
sOylenebilir. Ulusal alanyazin incelendiginde ise okuma kiiltiiriiyle ilgili arastirmalarda daha ¢ok
Ogretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin okuma kiiltiirli diizeylerinin belirlenmesine, tutumlarina ve
goriislerine dayali ¢alismalarin (Ayyildiz vd., 2006; Baki ve Gokge, 2020; Kusdemir, Bulut ve Uzun,
2020; Odabas, Odabas ve Sevmez, 2018; Saltik, 2018), okuma kiiltiirii edindirme siirecinde karsilagilan
sorunlar, yararlanilan kaynaklar, kitap incelemeleri ve oneriler (Ince-Samur, 2018; Karadag, 2013;
Sever, 2011), okuma kiiltiiriiyle ilgili tarama ve dokiiman ¢alismalarinin (ince—Samur, 2014, 2017;
Oztiirk, 2020), okuma kiiltiirii ve kiitiiphane iliskisine dayali calismalarin (ileri, 2017) 6n planda
oldugu goriilmektedir. Calismalarda okuma kiiltiiriiyle ilgili sorunlarin ortaya konulmasina ve ¢oziim
Onerilerine yer verilmesine c¢alisilsa da herhangi bir programin sunuldugu arastirmaya
ulasilamamuistir. Bu eksiklikten yola ¢ikilarak bu arastirma, {iniversite 6grencilerine yonelik icerisinde
kazanimlarin, etkinliklerin ve uygulamalarin yer aldigi kapsamli bir “Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma
Farkindalik Program1” gelistirmek ve bu programin 6gretmen adaylar: tizerindeki etkisini belirlemek
amaciyla yapilmistir. Ozellikle okuma kiiltiiriiniin temellerinin atildig1 ilkokul dénemi ve onlari
yetistiren Ogretmenlerin okuma kiiltiirii ve yaklasimlari agisindan rol model olmalar1 goz Oniine
almarak bu arastirma i¢in okuma kiiltiiriinii i¢sellestirmeleri biiyiik 6nem tasiyan 6zel egitim ve smif

ogretmenligi programlarinda 6grenim goren 6gretmen adaylar: segilmistir.

Ozellikle son on yilda, teknolojinin ve internet olanaklarinin gelismesi, cevrim igi bilgilerin
edinilmesini kolaylastirmis ve dijital okumay1 popiiler bir okuma ve O6grenme materyali haline
getirmistir. Bu egilim, dijital okuma igin gerekli becerilerin tartisilmaya ve incelenmeye baslanmasina
yol agmistir (Liu ve Ko, 2019). Insanlar, hem okuma kiiltiiriinii igsellestirmeye hem de teknolojiyle
birlikte gelen dijital okumaya uyum saglamaya calismaktadirlar. Dijital okuma; dijital araclar
vasitasiyla ekran {izerinden yapilan okumadir. Keskin, Bastug ve Atmaca (2016) dijital okumayzi,
bireylerin teknoloji kullanma becerileriyle ekran {izerinden, gerekli yonlendirmelerle aktif bir
anlamlandirma siireci olarak tamimlamaktadir. Geleneksel okumadan ayrildigr nokta, okumanin
dijital bir cihazla ekrandan yapilmasidir. Genellikle dort amacgla dijital okuma yapilmaktadir:
akademik, eglence, sosyallesme ve iletisim (Amiama-Espaillat ve Mayor-Ruiz, 2017). Ozellikle egitim
alaninda dijital cihazlarin kullanimi giin gectikte bir zorunluluk haline gelmektedir. Bu durum
glinimiiz Ogrencilerinin sadece temel okuryazarlik becerilerine sahip olmalarinin yeterli

olmayacagini, dijital becerilere de ihtiyagc duyacaklarim gostermektedir (Duran ve Ertan-Ozen, 2018).
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Ayrica Ajayi, Shorunke ve Aboyade Mrs'e (2014) gore, dijital kaynaklarin basili kaynaklarla
karsilagtirlldiginda  arastirma  esnekligi saglamasi bakimindan 6zellikle  yiiksekdgrenim
kurumlarindaki 6grencilere yardimci olmasi, okuma ve arastirma amaciyla herhangi bir zamanda

uzaktan erisilebilir olmas1 biiyiik bir avantaj saglamaktadir.

Her an her yerde bilgiye ulasma noktasinda dijital okumanin avantajlar1 gz Oniine
alindiginda dijital kaynaklarin kullanimi, dijital cihazlar1 okuma amagcli kullanma ve dijital okuma
kiltiiriniin yayginlasmasi ile bireylerin dijital okuma becerilerini gelistirmeleri ve dijital okuma
kiiltiirii kazanmalar1 gerekli bir durum haline gelmistir. Ozellikle gelecegin yetigkinleri olan ¢ocuklari
yetistiren simif ogretmenleri ve 6zel egitim Ogretmenlerinin okuma kiiltiirii edinimini saglamis ve
dijital okuma becerilerini kazanmis olmalar1 gerekmektedir. Bu baglamda hem kendilerini gelistirme
noktasinda hem de gelecekte 6grencilerine iyi bir rol model olma agisindan 6gretmen adaylarinin
okumayla ilgili diistinceleri ve tutumlarinda, teknolojiyi kullanma becerileri ve dijital okumaya kars1
yaklagimlarinda okuma kiltiirtintin edinimi biiyiik 6nem tasimaktadir. Okuma kiilttiriiniin
olusumunda, erken ¢ocukluk donemi kritik bir donem olsa da her yasta ve her donemde okuma
kiiltiiriintin desteklenmesi ve gelistirilmesi gerekir. Bu nedenle bu ¢alismada ele alinan sorun, farkh
iki lisans programindan ve her smif diizeyinden 6grencilerin okuma kiiltiirii ve dijital okuma
diizeylerinin belirlenmesi ve gelistirilmesidir. Bu baglamda, “Okuma Kiltiirii-Dijital Okuma
Farkindalik Programi”nin gelistirilmesi ve Ogretmen adaylarina uygulanmas: arastirmanin temel

problemini olusturmaktadir.
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada, “Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik Programi”nin sinif 6gretmenligi
ve Ozel egitim boliimii 6gretmen adaylarinin okuma kiiltiirii ve dijital okuma farkindalik diizeyleri

tizerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu amagcla asagidaki sorulara cevap aranmaistir:

¢ Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik Programi’na katilan 6gretmen adaylarinin egitim
Oncesi ve egitim sonrasi okuma kiiltiirii puan ortalamalar: arasinda anlamli fark var midir?

e Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik Programi 6gretmen adaylarinin okuma kiiltiirii
diizeylerinde degisiklige yol agmis midir?

e Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik Programi’na katilan 6gretmen adaylarinin egitim
Oncesi ve egitim sonras: dijital okuma tutumu puan ortalamalar: arasinda anlamli fark var
midir?

e Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik Programi 6gretmen adaylarinin dijital okuma

tutumu diizeylerinde degisiklige yol agmis midir?
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Yontem
Arastirmanin Deseni

Aragtirma deseni, nicel arastirma tekniklerinden tek grup 6n-test ve son-test kontrol grupsuz
deneysel desendir. Bu arastirma deseninde, belirli bir gruba bagimsiz degisken uygulanir ve dlgtimler
deney Oncesi ve sonrast yapilarak grubun ilgili degiskene iliskin On-test ve son-test puanlar
karsilastirilir (Karasar, 2000). Tek grup yar1 deneysel desen, grupla yapilacak uygulamalar, etkinlikler
gibi herhangi bir miidahale 6ncesinde katilimcilarin bagimli degisken yoniinden 6n-testle 6l¢tilmesini,
miidahale sonrasinda ise bagimsiz degiskenin uygulanarak son-testin yapilmasini igermektedir. On-
test ve son-test arasindaki ¢ikabilecek fark uygulamanin etkili olup olmadigini gostermektedir
(Christensen, Johnson ve Turner, 2011). On-test son-test tek grup basit deneysel desen yaygin olarak

kullanilan bir desendir (Robson, 2015).
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, basit se¢kisiz 6rnekleme yoluyla belirlenmistir. Her bir 6rneklem
secimine esit se¢ilme olasilifi vererek (secilen birim yerine konularak ya da konulmadan) segilen
birimlerin 6rnekleme alindig1 bu 6rnekleme yonteminde evrendeki tiim birimler, 6rnege segilmek igin
esit ve bagimsiz bir sansa sahiptir (Biiyiikoztiirk, Kilic-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013).
Calisma grubunu, Bursa Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesinde 2020-2021 egitim dgretim yilinda
Ozel egitim ve simif 6gretmenligi lisans programlarinda 6grenim goérmekte olan 1., 2., 3. ve 4. Smf
ogretmen adaylar1 olusturmaktadir. Sinif 6gretmenligi lisans boliimiindeki 156 1. sinif 6grencisinden
601, 244 2. sinif 6grencisinden 71'i, 156 3. sif 6grencisinden 71'i, 252 4. siif 6grencisinden 61'i; 6zel
egitim lisans boliimiindeki 106 1. smif 6grencisinden 48’1, 172 2. siruf 6grencisinden 657i, 148 3. smif
ogrencisinden 47’si, 304 4. smif 6grencisinden 39'u arastirmaya katilmistir. 462 6grenciden toplanan
verilerle “calisma grubu”; seckisiz olmayan uygun 6rnekleme yoluyla belirlenen 23 goniillii 6grenci
ile de “program grubu” olusturulmustur. 2020-2021 egitim Ogretim yilinda pandemi yasanmasi
sebebiyle arastirma g¢evrim ig¢i yapildigindan hem calisma grubunda hem de program grubunda

belirtilen sayida 6grenciye ulasilabilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubu ve Program Grubu

Calisma Grubu Cinsiyet 1.stnif 2.simif 3.sin1f 4.s1imf Toplam
Kadin 50 60 60 54 224
Sinif Ogretmenligi Erkek 10 11 11 7 39
Toplam 60 71 71 61 263
Kadin 32 36 34 22 124
Ozel Egitim Erkek 16 29 13 17 75
Toplam 48 65 47 39 199
Program Grubu
Kadin 9 2 3 - 14
Sinif Ogretmenligi Erkek 1 - - - 1
Toplam 10 2 3 - 15
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Kadin 2 3 - - 5
Ozel Egitim Erkek 2 - - 3
Toplam 4 3 - 8

Veri Toplama Araglan

Aragtirmada veriler Tiirkel, Ozdemir ve Akbulut (2017) tarafindan gelistirilen “Okuma
Kiiltiirii Olgegi” ve Yurdakal ve Susar-Kirmizi (2021) tarafindan gelistirilen “Dijital Okuma Tutumu
Olgegi” ile toplanmustir. Ozdamar’a (2016) gore, Acimlayici faktor analizi (AFA) yapilabilmesi icin
KMO degerinin en az .50’den daha biiyiik olmas1 gerekmekte; KMO degeri 1’e yaklagsmasit mevcut
Olgegin olguyu 6l¢gmede yiiksek yeterlikte bir 6lgek oldugunu gostermekte, ayrica Bartlett Sphericity
testinin de anlamli ¢ikmasi igin p <0,05 diizey kosulunu tasimasi gerekmektedir. Buna gore, Okuma
Kiiltiirii Olgeginin Kaiser-Meyer-Olkin degeri .89 ve Bartlett's Kiiresellik Testi degeri [x2=4221,390;
df=435, p<.000] bulunmustur. Bu degerlerle 6lcegin faktor analizine uygunlugu tespit edildikten sonra
faktor analizi yapilmistir. Faktor analizinde Temel Bilesen Analizi ve Varimax dondiirme teknigi
kullanilmis ve varyans degerleri ile yigilma grafigi (scree plot) degerlendirilmistir. 30 madde ve dort
faktorden olusan olgegin faktor yiik degerleri .458 ile .826 arasinda degismektedir. Belirlenen 4 faktor
toplam varyansin %48,402’sini karsilamaktadir. Tavsancil'in (2006) %40 ile %60 arasinda degisen
varyans oranlarinin sosyal bilimlerde yapilan analizlerde kabul edilebilir bir deger oldugunu
belirtmesi faktorlerin toplam varyansi agiklamada yeterli oldugu sOylenebilir. Okuma Kiiltiirii
Olgegi'nin ilk boyutu olan “Bireysel Gelisim Okuma Iligkisi” boyutunda 12 madde, ikinci boyutu olan
“Temel Okuma Becerisi” boyutunda 10 madde, {igiincii boyutu olan “Gorsel Okuma” boyutunda 4
madde ve dérdiincii boyutu olan “Kitap Se¢imi” boyutunda 4 madde bulunmaktadir. Olgek 51i likert
tipi bir 6lgektir. Olgekte yer alan maddelerin toplamu ile faktorler arast iligkiyi belirlemek igin Pearson
korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Olgegin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 .90 olarak
bulunmustur. “Okuma Kiiltiirii Olgegi”’nin arastirma verilerine gore Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayis1 ise .85 olarak hesaplanmustir. Arastirma verilerine goére, Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayis1 12 madde olan “Bireysel Gelisim Okuma ligkisi” faktorii icin .65, 10 madde olan “Temel
Okuma Becerisi” faktori i¢in .57, 4 madde olan “Gorsel Okuma” faktori igin .49 ve 4 madde olan
“Kitap Segimi” faktorii icin .52’dir. “Dijital Okuma Tutumu Olgegi”nin faktdr yapisimin belirlenmesi
icin hem agimlayict (AFA) hem de dogrulayia faktor analizi (DFA) yapilmistir. Analizler sonucunda
Olcegin KMO degeri 0,818; Cronbach’s Alpha degeri 0,956; Spearman-Brown korelasyon degeri 0,92;
Guttman Split-Half degeri 0,923; Anova Tukey’s Nonadditivity .000; Hotelling's T-Squared .000 ve
Intraclass Correlation Coefficient degeri .000 bulunmus olup &lgek iki alt 6lgekten olusmaktadir. Tk alt
Olcek Olgegin varyansmin %33,22'ini; ikinci alt Olgek Olgegin varyansimin ise %21,08’ini acikladig:

goriilmiistiir. Madde faktor ytiiklerinin 0,30’dan yiiksek olmasi beklenmektedir (Seger, 2013). Birinci alt
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Olcekte yer alan maddelerin faktér madde yiik degerleri 0,81 ile 1-0,535 arasinda; ikinci alt faktorde
yer alan maddelerin faktor yiik degerleri ise 0,791 ile -0,476 arasinda degismektedir. Iki faktdriin
toplam agikladig1 varyans degeri ise %54,30’dur. Dogrulayici faktor analizi sonrasi IFI degeri 0,92; NFI
0,89; NNFI 0,92; IFI 0,92; CFI 0,92; REMSEA 0,12 ve X2/sd degeri 2,75 olarak belirlenmistir. C)lgek 31
madde ve iki alt boyuttan olusmaktadir. “Dijital Okuma Tutumu Olgegi”nin aragtirma verilerine gore
Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi ise .75 olarak bulunmustur. Arastirma verilerine gore,

Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 11 madde olan “Dijital Okuma Tercihleri” faktorii igin .66, 20

madde olan “Dijital Okumanin Ozellikleri” faktdrii icin .72 olarak hesaplanmistir.
Veri Toplama Siireci

Oncelikle gerekli izinler alinmistir. Bu arastirma igin Bursa Uludag Universitesi Egitim
Bilimleri Etik Kurulundan etik onay alinmistir (Tarih: 29.01.2021, Say1: 2021/01). Sonrasinda on-test
olarak 462 &gretmen adaymna “Okuma Kiiltiirii Olgegi” ve “Dijital Okuma Tutumu Olgegi”
uygulanmistir. Gruplardan goniilliik esasina gore her iki boliimden de 6grenci olmak iizere toplam 23
kisi ile 09.04.2021-31-07.2021 tarihleri arasinda 10 hafta boyunca her hafta iki ders saati ¢evrim igi
(online) bir araya gelinerek “Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik Programi” kapsaminda
olusturulan etkinlikler arastirmaci tarafindan Ogrencilere uygulanmistir. “Okuma Kiiltiirii-Dijital
Okuma Farkindalik Programi”nin etkinlikleri arastirmact ve {i¢ uzman tarafindan olusturulmustur. 10

haftanin sonunda “Okuma Kiiltiirii Olgegi” ve “Dijital Okuma Tutumu Olgegi” 23 kisilik gruba son-

test olarak tekrar uygulanmis ve nicel veriler toplanmistir.

Uygulama Siireci

10 haftalik ¢evrim igi egitim siirecinde uygulanan etkinlikler sirasiyla asagida verilmistir.
Okuma kiiltiirii etkinlikleri belirlenirken alanyazin taranarak okuma kiiltiirtiyle ilgili yapilan
uygulamali ¢alismalar 6rnek alinmakla birlikte etkinliklere keskin sinirlar konulmamistir. Boylece
hem siire¢ dncesinde On-test sonuglarina gore hem de siireg igerisinde etkinlikler devam ederken
ogretmen adaylarmmin istekleri, ihtiyaglari, goriis ve diisiinceleri dogrultusunda degisiklikler
yapilabilmistir.

Birinci Etkinlik

Leko, Kulkarni, Lin ve Smith (2015), okuma 6gretimine iliskin 6gretmen adaylariyla yaptiklar:
calismalarinda, okumaya iliskin goriismelerinin baslangicinda 6gretmen adaylarindan okumaya
yonelik ilk deneyimleriyle ilgili goriislerini almiglardir. Bu noktadan yola ¢ikarak “ilk okuma
hatiralarinin/deneyimlerinin” okumayla ilgili her tiirlii konunun baslangicini olusturabilecegi

diisiincesinden hareketle ilk etkinlikte okuma kiiltiiriiyle baglanti kurularak bir giris yapilmuis,
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O0gretmen adaylarinin okumayla ilgili hissiyatlar: harekete gecirilmis ve okumanin hayatlarindaki yeri
sorgulatilmaya ¢alisilmistir.

Ikinci Etkinlik

Daley’in (2020) “Kitap Okuyan Cocuk Yetistirmek” isimli kitabinda belirttigi gibi yogun gecen
giinlerde her an her yerde kitap okuyabilmek ve okumay1 giinlitk yasamin bir geregi haline getirmek
amactyla rastlantisal okumalar yapmak diisiincesi cercevesinde ikinci etkinlik planlanmistir.
Rastlantisal okumalar (Daley, 2020) ve okuma kiiltiirli arasindaki iliski ele alinarak rastlantisal
okumalarla ilgili 6gretmen adaylariyla tartisilmis, okumanin kalitesini artirmak icin yapilacaklar
(ayirt etme, zihinsel ve fiziksel olarak hazir olma, beynin gelistirilmesi ve aktif tutulmasi) hakkinda
bilgi verilmistir. Okuma kiiltiirli edinimindeki engellerle (bireysel, toplumsal, aileden kaynakli,
teknolojik) ilgili 6gretmen adaylarinin goriis ve diisiinceleri alinmis, bu durumlardan kaynakl varsa
engeller giderilerek okuma kiiltiiriine piiriizsiiz bir gecis hedeflenmistir.

Uciincii Etkinlik

Chisita (2011), Zimbabwe'de okuryazarligi tesvik etmede halk kiitiiphanelerinin rolii ve
okuma kiiltiiriinii siirdiirmenin zorluklarini iceren arastirmasinda, halk kiitiiphanelerinin zaman ve
mekani asan elektronik medyayla karsilastirilabilecek 6ykii anlatma oturumlarini hayata ve ge¢misin
sOzlli iletisimlerine geri dondiirmek igin kullandigini, bunun da okuma kiiltiiriiniin canliligin
stirdiirmede son derece dnemli bir rolii oldugunu belirtmistir. Okuma kiiltiiriinii canlandirmak adina

ticlincii etkinlik “Hikaye anlatma” oturumu etkinligi olarak uygulanmuistir.
Dordiincii Etkinlik

Wolfson (2008), sesli kitaplarin okuyucularin akiciligini ve anlama becerisini gelistirmek,
kelime dagarcigini genisletmek, onceki bilgileri iliskilendirmek ve kitaplarla etkilesimde bulunma
motivasyonunu artirmak igin kullanilabilecegini belirtmistir. Sozciik tanima ve kod ¢6zme
kisitlamalarinin ortadan kalkmasi, sadece yazarin sozlerinin arkasindaki anlama odaklanilmasin
ayrica Ozel ihtiyaglari olanlar da dahil olmak iizere bircok 6grenciye diger dgrencilerle aymi kitaplari
deneyimleme firsatin1 saglar. “Kulaklarinla Oku!” climlesinden yola ¢ikilarak “sesli kitap” etkinligi
yapilmus, sesli kitaplarin okuma kiiltiiriine etkisi paylasilmigtir.

Besinci Etkinlik

Yine dordiincii etkinlikteki arastirmaya dayali olarak sesli kitaplar ve etkilesimli kitap okuma
arasindaki farklardan yola ¢ikilarak ikinci bir sesli kitap etkinligi yapilmistir. Sesli kitap etkinliginin
ikinci defa yapilmasinin bir diger nedeni de 6gretmen adaylarindan gelen yogun istektir. Ogretmen
adaylar1 daha 6nce sesli kitaplar hakkinda bilgilerinin ¢ok az oldugunu belirtmisler ve sesli kitaplarla

ikinci bir etkinligin kendilerine daha faydali olacagin ifade etmislerdir.
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Altinct Etkinlik

Burbank, Kauchak ve Bates (2010), 6gretmenlerle 6gretmen adaylarim1i mesleki gelisim
acisindan bir araya getiren kitap kuliipleriyle ilgili calismasinda her iki 6gretmen grubunun mesleki,
sosyal, kisisel tecriibelerini paylasabilecekleri, bu deneyimlerle gelisebilecekleri kitap kuliiplerini
profesyonel bir gelistirme araci olarak kullanmalarini saglamayi amaglamis ve calismanin hem
O0gretmen adaylari hem goreve yeni baslayan 6gretmenler hem de kidemli 6gretmenler icin mesleki
gelisim agisindan faydali oldugu goriilmiistiir. Bu ag¢idan Ogretmen adaylarinin hem okuma
kiiltiirlerine hem de mesleki agidan gelisimlerine faydali olmasi amaciyla “Illiistratorliik ve Cocuk
Kitaplar1 Uzerine” baglikli bir sdylesiyle alan hakkinda bilgisi ve deneyimi olan “[lliistratér Rabia

Alabay” davet edilerek alana 6zgii deneyimlerini paylastig1 bir etkinlik yapilmustir.
Yedinci Etkinlik

Yine altinct etkinlikteki arastirmaya dayali olarak Ogretmen adaylarimin hem okuma
kiiltiirlerine hem de mesleki agidan gelisimlerine faydali olmas1 amaciyla “Dijital Okuma ve Dijital
Okuryazarlik Uzerine” baglikli bir soylesiyle, alan hakkinda bilgisi ve deneyimi olan Usak
Universitesinden “Prof. Dr. Erol Duran” davet edilerek alana 6zgii deneyimlerini paylastigi bir

etkinlik yapilmistir.
Sekizinci Etkinlik

Okuma kiiltiirii, bireysel ve toplumsal olarak adim adim gelistirilmesi gereken bir siirectir. Bu
stirecin temeli de erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesine baglidir. Erken okuryazarligin
desteklenmesinde “cocuk kitaplariin, ninnilerin, tekerlemelerin, sayismacalarin, bilmecelerin” ayri
bir yeri vardir. Ergiil, Sarica ve Akoglu (2016), calismalarinda etkilesimli kitap okumanin erken
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir yontem oldugunu ortaya koymuslardir. Bu
nedenle, okuma kiiltiiriiyle ilgili bir egitimde “Erken Okuryazarlik Becerileri” oturumunun yer almasi
gerekliligi ortaya ¢ikmis ve bu noktada, birer yetiskin olan 6gretmen adaylarina biiyiik sorumluluklar

diistiigtinden sekizinci etkinlik olarak oturum gergeklestirilmistir.
Dokuzuncu Etkinlik

Okuma kiiltiirtiniin sadece tek bir bireyle gerceklesmedigi, tiim toplumu ilgilendiren bir siireg
ve bu siirecte kisilerin aktaric roliiniin de oldugu bilinmektedir. Yetiskinlerin ¢ocuklar tizerindeki
okuma kiiltiirli edinimi sorumlulugunu gerceklestirirken kullanilan araglardan biri de ¢ocuk
sarkilaridir. Bu durumda cocuk sarkilar1 altinct etkinlikteki arastirma sonuglariyla iliskilendirilerek
O0gretmen adaylarmnin hem okuma Kkiiltiirlerine hem de mesleki agidan gelisimlerine faydali olmasi
amactyla “Erken Cocuklukta Cocuk Sarkilar1 ve Okuma Kiiltiirii Uzerine Etkisi” baslikli bir sOylesiyle
alan hakkinda bilgisi ve deneyimi olan Bursa Uludag Universitesinden “Ogr. Gor. Erdem Gedikli”

davet edilerek alana 6zgii deneyimlerini paylastig1 bir etkinlik yapilmigtir.
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Onuncu Etkinlik

O'Brien ve Stewart (1990), okuma Ogretmenlerine yonelik &gretmenlerin bakis agilarinin
alindig arastirmalarinda, okumada grup tartismalarinin 6nemini vurgulamistir. Daley (2020) de bu
tarz tartisma ortamlarinda keyfi okumadan zevk alma ve sosyal aktivite olarak kitaplar kullanilarak
edebiyat sevgisinin paylasildigini, baskalariyla bag kuruldugunu, fikirlerin ve edebi mesajlarin
tartisildigini, hikaye ve karakterlerle bire bir bag kuruldugunu belirtmistir. Daley’in (2020) de
Orneklerini verdigi kitap tartisma gruplari gibi gruplarin okumanin devamliligini saglamasi nedeniyle
ayrica bir Sneme sahip olmasi ve okuma kiiltiirii izerindeki etkisi gz oniinde bulundurularak “Kitap
Tartisma” etkinligi yapilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizi istatistiki islemler SPSS programinda yapilmustir.
Veriler SPSS programina girilerek okuma kiiltiirti ortalama puanlarina gore alt-orta-iist gruplar (Alt
diizey: 30-69, Orta diizey: 70-109, Ust diizey: 110-150); dijital okuma tutumu ortalama puanlarina gore
alt-orta-iist gruplar (Alt diizey: 69-94, Orta diizey: 95-120, Ust diizey: 121-155) olusturulmustur.
Analizler oncesinde normallik testleri yapilmistir. Normal dagilima uygunluk testi sonucunda
[Kolmogrov-Smirnov testi sonuglarina gore okuma kiiltiirii 6lgegi toplam puan ortalamalari (sig=.002)
ile dijital okuma tutum Olgegi toplam puan ortalamalarmin (sig=.002) normal dagilim ozelligi
tasimadig1 (p<.05) bulunmustur.] arastirma verilerinin normal dagilhm gostermedigi belirlenmistir.
Buna gore, birinci ve tiglincii alt problemler i¢in 6gretmen adaylarinin okuma kiiltiirii ve dijital okuma
tutumlarinin 6n-test ve son-test puan ortalamalar1 arasinda anlaml fark olup olmadigin belirlemek
icin Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmistir. Verilerin normal dagilim gdstermedigi durumlarda bir
gruba ait iki Ol¢limiin ortalamalarinin karsilagtirilmasinda Wilcoxon isaretli siralar testi tercih
edilmektedir. Verilerin analizinde ikinci ve dordiincii alt problemler igin ise alt-orta-iist gruplar
arasinda olusan puan farkliliklar1 hesaplanarak gruplardaki degisimler belirlenmistir. Diizeyler ve alt-
orta-iist gruplar sekiller halinde gosterilmistir.

Bulgular

Aragtirmanin alt problemlerine ait bulgu ve yorumlar, alt problem siras1 dikkate alinarak
verilmisgtir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik
Programi'na katilan 6gretmen adaylarinin egitim oOncesi ve egitim sonrasi okuma kiiltiirii puan
ortalamalar1 arasinda bir fark var midir?” sorusunun cevabi icin toplanan veriler Tablo 2’de

gosterilmistir.
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Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Okuma Kiiltiirii On-test Son-test Puanlarina fliskin Wilcoxon Tsaretli
Siralar Testi

Bitis Olciimii-Baslangic Olciimii N Sira Ortalamasi Sira Toplam z p
Negatif Siralar 0 0 0
Pozitif Siralar 22 11,5 253 -4,107 0,00
Fark olmayan 1

*Pozitif siralara dayali

Tablo 2 incelendiginde Okuma Kiltiiri-Dijital Okuma Farkindalik Programina katilan 15
sinif 6gretmeni adayi ile sekiz 6zel egitim 6gretmeni adayinin egitim 6ncesi ve sonrasi okuma kiiltiirii
puan ortalamalar1 arasinda istatistiki acidan bir fark olup olmadigim ortaya koymak igin Wilcoxon
Isaretli Siralar testi yapilmistir. Bu testin sonucuna gdre, programa katilan 8gretmen adaylarmin
egitim Oncesi ve sonrasi okuma kiiltiirii puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark
gozlenmistir [z=-4,1, p<0,05]. Bu sonug, verilen egitimin Ogretmen adaylarinin okuma kiiltiirii

diizeylerinin gelisiminde etkili oldugu gostermektedir.
ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Araghirmanin ikinci alt problemi olan “Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik Programi
O0gretmen adaylarinin okuma kiiltiiri diizeylerinde degisiklige yol agmis midir?” sorusunun cevabi

i¢in toplanan veriler Sekil 1'de gosterilmistir.

160
140
120
100
80
60
40
20
0]

m On-test |93 (115/93 95 10289 |116|107122/ 79 [101|88 |127/ 80 |89 107 97 99 |88 |66 |88 [116| 88
B Son-test |93 |122/127/123/115112|117|126131/117/127|112/128|110/110/121113107/111/134|113|120(131

Sekil 1. Okuma kiiltiirii puan ortalamalar: ve diizeyleri

Dipnot: Okuma kiiltiirii puan ortalamalari tablosunda yer alan diizeylerin puan araliklar1 su sekildedir: “Alt diizey: 30-69, Orta
diizey: 70-109, Ust diizey: 110-150” puanlar arasindadir. (S1_1= Smif gretmenligi bolimii 1.smuf_1.6grenci; 02_3= Ozel egitim
boliimii 2.siuf_3.6grenci)

Sekil 1'e bakildiginda 23 Ogretmen adaymndan 22'sinin okuma kiiltiirii son-test puan
ortalamalarinin 6n-test puan ortalamalarina gore artis gosterdigi goriilmektedir. Ayrica egitim sonrasi
23 ogretmen adayindan 16’simnin okuma kiiltiirii diizeyinin bir iist gruba gectigi goriilmektedir. Bu
o0gretmen adaylariin 15’inin okuma kiiltiirii diizeylerinin orta diizeyden iist diizeye, bir 6gretmen

adayinin ise alt diizeyden iist diizeye gectigi belirlenmistir.
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Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin {giincli alt problemi olan “Okuma Kiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik
Programi’'na katilan 6gretmen adaylarinin egitim dncesi ve egitim sonrasi dijital okuma tutumu puan
ortalamalar1 arasinda bir fark var midir?” sorusunun cevabi igin toplanan veriler Tablo 3’te
gosterilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Dijital Okuma Tutumu On-test Son-test Puanlarina fliskin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi

Bitis Ol¢iimii-Baglangi¢ Olgiimii N Sira Ortalamasi Sira Toplam1 z p
Negatif Siralar 2 3 6
Pozitif Siralar 19 11,84 225 -3,807 0,00
Fark olmayan 2

* Pozitif siralara dayali

Tablo 3 incelendiginde Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik Programi'na katilan 15
smif 6gretmeni aday ile sekiz 6zel egitim 6gretmeni adayinin egitim oncesi ve sonras: dijital okuma
tutumu puan ortalamalar1 arasinda istatistiki agidan bir fark olup olmadigini ortaya koymak icin
Wilcoxon Isaretli Siralar testi yapilmigtir. Bu testin sonucuna gore, programa katilan dgretmen
adaylarinin egitim Oncesi ve sonrasi dijital okuma tutumu puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark gozlenmistir [z=-3,8, p<0,05]. Bu sonug, verilen egitimin 6gretmen adaylarinin

dijital okuma tutum diizeylerinin gelisiminde etkili oldugunu gostermektedir.
Dordiincii Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorumlar

Araghrmanin dordiincii alt problemi olan “Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik
Programi 6gretmen adaylarinin dijital okuma tutumu diizeylerinde degisiklige yol agmig midir?”

sorusunun cevabi i¢in toplanan veriler Sekil 2'de gosterilmistir.

140
120
100
80
60
40
20
0

m On-test |116]96 10210295 |99 |110(114117|110/110/94 [113|85 | 95|99 |103|73 |86 (102 93 |101 101
W Son-test|116112(124/108117/123|110/109132(107/112(121121|112|102/123|107/109/111/122|130/115/112

Sekil 2. Dijital okuma tutumu puan ortalamalar1 ve diizeyleri

Dipnot: Dijital okuma tutumu puan ortalamalar1 tablosunda yer alan diizeylerin puan araliklar su sekildedir: “Alt diizey: 69-
94, Orta diizey: 95-120, Ust diizey: 121-155” puanlar arasindadir. (S1_1= Smuf gretmenligi boliimii 1.siuf_1.6grenci; 01_1=
Ozel egitim bolimii 1.sif_1.6grenci)
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Sekil 2’ye bakildiginda 23 6gretmen adaymndan 19’unun dijital okuma tutumu son-test puan
ortalamalarinin on-test puan ortalamalarina gore artis gosterdigi goriilmektedir. Ayrica egitim sonrasi
23 6gretmen adayindan 11’inin dijital okuma tutum diizeyinin bir iist gruba gectigi goriilmektedir. Bu
O0gretmen adaylarinin altisinin dijital okuma tutum diizeylerinin orta diizeyden iist diizeye, {ig
O0gretmen adaymin alt diizeyden orta diizeye ve iki 6gretmen adaymnin ise alt diizeyden tist diizeye
gectigi belirlenmistir.

Tartisma ve Sonug

“Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik Programinin” sinif 6gretmenligi ve 0zel egitim
boliimii 6gretmen adaylari {izerindeki etkisinin belirlenmesinin amaglandig: ¢alismada, hem okuma
kiltiirti hem de dijital okuma On-test ve son-test puan ortalamalar: arasinda istatistiki agidan anlamli
fark bulunmustur. Bu sonuglar, uygulanan programin égretmen adaylarinin okuma kiiltiirii ve dijital
okuma farkindalik diizeyleri tizerinde olumlu yonde etkili oldugunu gostermektedir. Okuma
etkinliginin 6zellikle 6gretmen adaylarinda bir kiiltiire doniismesinin son derece énemli oldugunu
belirten Altunkaya ve Dogar (2018), dgretmen adaylarinin okuma kiiltiiriinii gesitli degiskenler
acgisindan incelemislerdir. Arastirmacilar, bireysel gelisim okuma iligkisi, temel okuma becerisi ve
kitap sec¢imi yonlerinden puan ortalamalarini yiiksek diizeyde oldugunu belirlerken, gorsel okuma
agisindan ise orta diizey olarak bulmuslardir. Bireyin okuma eylemini hayati boyunca kalic1 ve
diizenli olarak devam ettirmesini siirdiiriilebilir okuma aliskanlig1 olarak ifade eden Odabas, Odabas
ve Polat (2008), gelismis {iilkelere gore okuma kiiltiirtiniin diisiik oldugu {iilkemizde bu durumun
liniversite Ogrencileri iizerindeki etkisini ortaya koymaya calistiklar1 calismalarinda 6grencilerin
yliksekogrenim siiresince okuma becerilerinin gelismeye devam ettigi ancak okuma aliskanligin
yeterli diizeyde edinemedikleri sonucuna ulasmislardir. Baki ve Gokge'nin (2020) Tiirk¢e 6gretmen
adaylariyla yaptiklar1 g¢alismalarinda, Ogretmen adaylarimin okuma kiiltiirti tutum diizeyleri
ortalamanin tizerinde bulunmustur. Diger taraftan Kusdemir vd. (2020) yaptiklar1 arastirmada,
O0gretmen adaylarinin okuma kiiltiirti diizeylerini diisiik olarak bulmuslar ve ayrica Ogretmen
adaylarinin sadece dortte birinin her giin kitap okumaya zaman ayirdigini ortaya koymuslardir. S6z
konusu ¢alismalarin bir¢ogunda okuma kiiltiiriiniin diisiik ya da orta diizeyde ¢ikmasinin en énemli
nedenlerinden biri olarak okumaya ¢ogunlukla zorunluluklarin (mesleki ya da okul kaynakl:) eslik
etmesinin oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica ailenin okuryazar olmamas: ya da okumaya destek
ver(e)memesi ve sosyo-ekonomik diizeyi, okumanin bir aligkanlik, bir ihtiyag ya da sadece bireysel bir
mesele olarak algilanmasi, ayni zamanda okumanin toplumsal baglamdaki gerekliligi ve yeterliliginin
goz ard1 edilmesi de diger nedenler arasinda yer almaktadir. Okuma kiiltiirii olusturmak icin okuma
stirecinin hayat boyu stirdiiriilebilen evrensel bir héle gelmesinin yani sira okumanin kisinin 6zel

alanindan ayrilarak daha genele toplumsal bir duruma evrilmesi okumanin kiiltiirel boyutunun
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devamliliginin  saglanarak onun tiim bireyleri etkileyen bir olusum haline getirilmesini

gerektirmektedir.

Aragtirmada, 6gretmen adaylarinin okuma kiiltiirli {ist-orta-alt diizeyleri (Alt diizey: 30-69,
Orta diizey: 70-109, Ust diizey: 110-150) acisindan 23 6gretmen adayindan 16’sinin bir {ist gruba (alt-
ist, orta-list) ge¢mis olmasi ve dijital okuma tutumu iist-orta-alt diizeyleri (Alt diizey: 69-94, Orta
diizey: 95-120, Ust diizey: 121-155) agisindan 23 6gretmen adayindan 11’inin bir iist gruba (alt-iist, alt-
orta, orta-list) ge¢mis olmasi hem okuma kiiltiirlinde hem de dijital okumada Ogrencilerin
desteklendiklerinde okuma kiiltiiriiniin kalicilig1 ve okumanin stirdiirebilirligi agisindan gelistiklerini
gostermektedir. Ayrica 23 ogretmen adayindan 22’sinin okuma kiiltiirii son-test puan ortalamalarinin
on-test puan ortalamalarina gore artis gostermesi ve 23 6gretmen adayindan 19’unun dijital okuma
tutumu son-test puan ortalamalarinin on-test puan ortalamalarina gore artis gostermesi de uygulanan
egitimin niteligini ve gerekliligini ortaya koymaktadir. Alanyazinda okuma ve okuma aliskanlig: ile
ilgili yapilan calismalarin bir¢ogunun Onerileri arasinda “Ogretmenlere seminerler verilmesi,
okullarda okumanin 6neminin anlatilmasi, okuma panolar1 olusturulmasi” gibi ytiizeysel onerilerde
bulunuldugu goriilmektedir (Aytas, 2005; Bircan ve Tekin, 1989; Demirel, 2003; Dokmen, 2019;
Kusdemir vd., 2020; Ungan, 2008; Yildiz ve Akyol, 2011). Ancak daha ¢ok uygulamaya dayals,
bireylerin siirece aktif katiiminin saglandig1 ve diistincelerinin énemsendigi, haftalik aylik olarak
stirekliliginin devam ettirildigi, sadece 6grenimle siirli kalmayan, 6zellikle kitap kuliipleri ve kitap
tartisma gruplar1 gibi herkesin s6z hakkinin olabilecegi bilgi paylasim ortamlariin olusturuldugu
etkinlikler, bireylerin okuma kiiltiirii edinebilmesi ve bunu hayatlarina entegre edebilmeleri a¢isindan
daha etkili olabilecek 6rneklerden birkacidir. Oztiirk (2020), okuma kiiltiirii olusturmada cocuklarin
edebiyat gevresi olusturmalarinda Ingiltere’den &rnek uygulamalara yer verdigi caligmasinda,
ogrencilerin yas araligina gore renklerle derecelendirilmis kitap dizgisi kullandiklarini, mutlaka her
siifin giincel kitaplarinin bulundugu bir smif kitapligi ve okuma kosesi olusturdugunu, haftalik
olarak “Her seyi birak ve oku!” zamanlar1 ayarlandigini ve dgrencilerin bu zamanlar icin kitaplarini
hep yaninda tasidiklarini, okuma sonrasi gruplar halinde kitaplarin tartisildig1 ve yorumlandigins,
ogrencilerin sectikleri biiyiik edebi eserlerin tanitimini yaptiklarini, okuma giinliikleri tuttuklarini, her
haftanin son giinii tiim okulun katilimi ile okuma becerisine yonelik sertifika ve ddiiller verildigini,
kitap kuliipleri (kitap tartismalari, yeni kitap ve yazar kesifleri, vs) kuruldugunu, kitabevi ve
kiittiphane gezileri diizenlendigini belirtmistir. Bu ¢alismadan da anlasilacag1 {izere bir ¢ocugun
kiiciik yaslardan itibaren okuma kiiltiirii edinebilmesi ve okumay1 bir zorunluluk olarak degil
isteyerek zevkle yapabilmesi igin gerekli olabilecek tiim sartlarin ve alt yapinin saglanmasina yonelik
cabalar hayati énem tasimaktadir. Ogrencilerin bu sekilde kendilerini rahat hissedebildikleri, baski

altinda olmadiklar1 ortamlarda etkinliklerin yapilmasi okuma kiiltiirtinti  gelistirecektir.
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Ngamwittayaphong (2011), calismasinda dogru ve siirdiiriilebilir siirekli okuma i¢in her nerede olursa
olsun Ozgiir, rahat ve samimi bir ortamin olmasinin ve ayni zamanda okumaya tesvik etmenin
bireylerin rahat, endise duymadan kitap okumalarini sagladigini belirtmistir. ilgili calisma ayrica
mobil kiitliphanede okuma uygulamalarinin tesvik edilerek sosyal iliskilerin gelistirilmesine 6nem
veren projelerin okuma aligkanligimin siirekli ve asamali gelisimine agik¢a yardimcr oldugunu da
ortaya koymustur. Okumay tesvik etmede oOzellikle “Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik
Program1” gibi egitim programlar1 bireylerde okumanin devamlilifi i¢in son derece gereklidir.
Daley’in (2020) belirttigi gibi her an her yerde yapilan rastlantisal okumalarla okuma kiiltiirti yasamin
bir parcast haline getirilerek devamliligi saglanmalidir. Arastirma sonuglari, 6gretmen adaylariyla
uygulamas: yapilan 10 etkinlikle birlikte hem okuma kiiltiirii hem de dijital okumanin belirtilen
sekildeki uygulamalarla siirekliliginin saglanabildigini gostermektedir. Bixler, Smith ve Henderson’in
(2013) ¢ocuk edebiyati/ilkokul 6gretmeni adaylariyla kitap soylesileri ve kitap tartismalar1 yaptiklar
arastirmalar1 okuma kiiltiiriiniin desteklendigi uygulamali ¢alismalara 6rnek gosterilebilir. Bixler vd.
(2013), iki y1l boyunca siiren ve 6gretmen adaylariyla basladiklar1 ¢alismalarinda, kitap soylesileri
yapmuislar ve kitap gruplar1 olusturularak sectikleri kitaplar1 tartismislardir. Sonrasinda mezun olan
Ogretmen adaylar1 yapilan goriismelerde “kitap soylesileri” deneyimleriyle ortaya konulan okuma
kiltiirtintin, okuyucu olmanin ne anlama geldigine dair bakislarini degistirdigini ve gelecegin

ogretmenleri olarak onlarin rolleri {izerinde olumlu bir izlenim biraktigini belirtmislerdir.

Teknolojideki hizli degisimler her alanda oldugu gibi egitimi de ydnlendirmekte ve
etkilemektedir. Teknolojinin gelismesi okuma aliskanliklarini degistirmis, geleneksel okumadan farklh
olarak internette gezinmeye ve bilgi aramaya daha fazla zaman harcanmaya baglanmistir. Bu noktada
temel sorun, bireylerin okumaya daha az zaman ayirmasi degil, farkli okumalaridir (Dai Luong, 2021).
Amiama-Espaillat ve Mayor-Ruiz (2017), bilgi kaynaklariyla siirekli temas halinde olan ve dijital bir
platform kullanarak okuyan ancak okuma yetkinligi yetersiz olan genglerin 21. yiizyilin yeni okuma
yazma bilmeyenleri olarak kabul edildiklerini belirtmislerdir. Bu bireyler bilissel potansiyellerini
gelistiremedikleri icin {ilkenin ekonomik ve sosyal biiyiimesini de olumsuz yonde etkilemektedirler.
Bu nedenle is ve egitim hayatindaki zorunluluklardan kaynakli planli, nitelikli (Odabas, 2017) ve
strdiiriilebilir okumaya etki eden durumlarin disinda sosyal medya, dijital miizik ve video
platformlar1 gibi djjitallesmenin okumay1 geri plana attigr olumsuz faktorlerin kullanimini bireyin
lehine ¢evirecek ve dijital okuma becerilerini gelistirecek egitimlerin verilmesi giiniimiizde her yastaki
birey i¢in elzemdir. Bu durum yukarida belirtilen, bireyin okuryazar olmasinin ve okuma kiiltiirii
ediniminin bir 6n kosul olmakla birlikte tek bagsina yeterli olmadigini, toplum olarak okuma

kiiltiiriiniin siirdiiriilmesi ve devamliliginin saglanmasi gerektigini de desteklemektedir.
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Gliniimiiz toplumlar1 genel olarak dijital icerikten daha fazla yararlanma egilimindedirler
(Odabas, 2017). Bu da dijital okumay1 zorunlu kilan hususlardan biri olmaktadir. Diziistii
bilgisayarlardan tabletlere, e-kitap okuyucularindan telefonlara kadar farkli bir¢ok tiirde teknoloji
arac ile dijital kitaplara, dijital haberlere, dijital yazilara, metinlere, gorsellere ulasmak oldukca
kolaylasmistir. Bu agidan dijital okumanin ayni zamanda okumay1 okul disina ¢ikardigi, hemen her
kosulda ve ortamda kitap okumay1 miimkiin kildig1 da sdylenebilir. Bozun (2018) 6grencilerin dijital
okuma kiiltiirleri ile ilgili yaptig1 calismada, 6grenciler daha eglenceli ve ilgi ¢ekici oldugu, istedikleri
bilgilere daha ¢abuk ulastiklar1 ve kitaplarda bulamadiklar1 bilgileri dijital ortamlarda bulabildikleri
icin dijital okuma yaptiklarin1 belirtmislerdir. Bulut ve Karasakaloglu (2019), Ogrencilere yeni
okuryazarlik becerilerini kazandirmada onemli bir rolii olan 6gretmen adaylarinin dijital okuma
egilimleri ile okuma ilgileri arasindaki iliskiyi ortaya koymay1 amagladiklar: ¢alismalarinda, 6gretmen
adaylarinin dijital okuma egilimleri ve okuma ilgilerinin orta diizeyde oldugu sonucuna varmiglardir.
Sahenk-Erkan ve Balaban-Dagal'm (2018) oOgretmen adaylarimin goriislerini degerlendirdikleri
calismalarinda Ogretmen adaylari, dijital ortamda okuma-yazma ve sunum yapmanin zaman
agisindan daha verimli oldugunu ve kolaylastiriciligini  belirtmislerdir. Keskin vd. (2016)
calismalarinda, akademik ve serbest amagl dijital okuma tutumu, teknolojiye yonelik tutum, cinsiyet,
sosyal medya hesabina ve mobil cihaza sahip olma degiskenlerinin 6grencileri akademik amaca
yonelik dijital ortamda az ya da ¢ok okuyanlar olarak siniflamadaki yordama diizeylerini arastirmak
icin olusturduklar: regresyon modelinde, akademik dijital okuma tutumu ve teknolojiye yonelik
egilim degiskenlerinin, 13-15 yas gurubu oOgrencilerinin akademik amagh dijital okuma grup
iiyeliginin kestirilmesinde anlamli yordayici degiskenler oldugunu belirlemislerdir. Wake ve
Whittingham (2013), Ogretmen adaylarimin okuma yazma uygulamalarimi desteklemek icin
kullarulabilecek teknoloji algilarimi incelemek amaciyla tasarladiklar1 ¢alismalarinda wiki, podcast,
dijital hikaye anlatimi, Prezi, Glogster, Voicethread gibi uygulamalarin 6gretmen adaylarinin mevcut
teknolojilere iliskin bilgisini artirdigin1 ve bazi teknolojilerin &grencilerin okuryazarlik gelisimini
desteklemede daha etkili oldugunu ortaya koymuslardir. Wake ve Whittingham’a (2013) gore,
teknoloji gelistikce ve yeni uygulamalar ortaya ciktikca Ogretmenlerin bilgi ve iletisim amacli bu
teknolojilerden haberdar olmalari, her yeni teknoloji icin gerekli olan yeni okuryazarliklar
tanimlayabilmeleri ve sinifta teknoloji entegrasyonunu destekleme konusunda yetkin olmalar
gerekecektir. Bu durum Ogretmen adaylarina verilecek egitimlerin sadece kendileri icin degil,
gelecekteki Ogrencilerine destek olabilmeleri icin de ne derece Snem tasidigini gozler Oniine

sermektedir.

Zorunluluklar disinda yapilan okumalarda, dijital ortamin sundugu nitelikli-niteliksiz her

tlirlii igerik bireyin karsisina ¢ikmaktadir (Odabas, 2017). Bu nedenle bireylerin dijital okumanin
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gereklerini karsilayacak yeni becerilere sahip olmas: gerekmektedir (Yurdakal ve Susar-Kirmizi, 2021).
Bu da bireyin kendini gelistirebilecegi, verim alabilecegi ve nitelikli igerikleri segebilecegi etkili bir
egitim siireciyle miimkiindiir. Aksi durumda bireylerin hem dijital ortamlarda hem djijital olmayan
ortamlarda bilgi kirliligine maruz kalmalar1 kaginilmaz olacaktir. Bu noktada o6zellikle 6gretmen
adaylarma verilecek egitimler, hem gelecegin yetiskinleri olarak kendi hayatlar1 acisindan hem de
yetistirecekleri Ogrencilere rehberlik edebilmeleri agisindan Onemlidir. “Okuma Kiiltiirii-Dijital
Okuma Farkindalik Programi”nin 6gretmen adaylarinin okuma kiiltiirii ve dijital okuma farkindalik
diizeyleri izerindeki etkisinin belirlenmeye calisildigi bu arastirmada verilen egitimin “0gretmen

egitimi” yoniinden yapilacak ¢alismalara 6rnek olmas1 beklenmektedir.

Sonug¢ olarak arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin bireysel gelisimleri ile okuma
arasindaki iliskilerini, temel okuma becerilerini, gorsel okuma becerilerini, kitap se¢imlerini; dijital
okuma becerilerini ve dijital okuma tercihlerini biiyiik Ol¢iide etkilemesi amaglanan etkinliklerin
uygulandig1 egitimin 6gretmen adaylariin okuma kiiltiirtinii gelistirip destekledigi ve dijital okuma
tutumlarmi artirdigl gortilmiistiir. Egitimin Ogretmen adaylar1 gibi yetiskin olan bir gruba
uygulanmasina yonelik olarak okuma kiiltiiriiniin 06zellikle kiiciik yaslarda erken c¢ocukluk
doneminde baslamasi gerektiginin de vurgulandigi goz oniinde bulunduruldugunda bu tarz bir
egitimin etkinliklerinin gelistirilip kiiglik yaslara uyarlanarak c¢ocuklarda okuma kiiltiirtinii
gelistirebilecek calismalarin yapilmast ve bunun iilke ¢apinda bir proje haline getirilerek okul-
Ogretmen-aile katiiminin da saglanarak okuma kiiltiiriiniin toplumsal altyapida temellerinin atilmasi

Onem arz etmektedir. Arastirmanin sonuglarina bagli olarak su sekilde 6nerilerde bulunulabilir:

e “Okuma Kiiltiiri-Dijital Okuma Farkindalik Programi”’nin 6gretmen adaylari {izerindeki
olumlu etkileri goz oniinde bulunduruldugunda 6gretmen adaylarinin okuma kiiltiirii ve
dijital okuma diizeylerini daha da iyilestirmek adina ders programlarina eklemeler
yapilmalidir. Uygulanan etkinlikler gelistirilerek bu veya benzer egitimler O6gretmen
adaylarina verilmelidir. Bu adaylarin mezun olduklarinda birer 6gretmen olarak okuma
kiiltiirlerini  gelistirme konusunda ve dijital okuma becerileri kazanmis olmalarinda
Ogrencilerine rehber ve rol model olmalar1 gerekmektedir. Bu sebeple 6gretmen adaylarina
egitimler verilmeli, hem kendileri i¢in hem &grencileri icin her agidan hazir olmalidirlar.

e Teknoloji ¢agmin bir geregi olarak bireylere dijital cihazlarin temel kullanimlarinin egitimi
verilmeli, dijital okumay1 tesvik edici faaliyetler diizenlenmeli ve dijital okuma becerileri
kazandirilmalidir. Gelecegin ilerleyen teknolojilerinin kullanimindan geri kalinmamasi igin
her tiirlii dijital cihaz tizerinden okuma yapabilme becerilerine erigilmis olunmalidar.

e Son olarak dijital okuma becerilerini edinmek ve dogru kullanmay1 gelistirmek icin dijital

cihazlara sahip olunmasi da sart olan bir durumdur. Yapilan ¢alismalarda, bilgisayara sahip
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olan bireylerin “dijital okuma” boyutunda daha 6nde olduklari ortaya konulmustur. Bu
acgidan bireylere sadece dijital okuma becerileri yoniinden degil, dijital okuma yapabilecekleri

dijital araclar1 edinmelerinde de destek olunmalidir.
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Extended Summary

It is possible to define the reading culture as the ability of an individual to perceive everything
that s/he knows or does not know from a good reader's point of view, his/her efforts to become a
universally literate person, and the reading level reached by transforming reading into a habit and a
critical reading skill. Culture of reading, in its simplest form, was the transformation of the skills
acquired by the individuals regarding the act of reading into a lifestyle in society. Just as each
individual is different from one another, the ways of performing the act of reading and transforming it
into a lifestyle are also different. The digital technologies continue to offer people the reading
experiences by differentiating them. Especially in the last decade, the development of technology and
internet facilities have facilitated the acquisition of online information and made the digital reading a
popular reading and learning material.

People have been trying to both internalize the reading culture and adapt to digital reading
that comes along with technology. Even though early childhood is a critical period in the formation of
reading culture, it is crucially important to support and develop the reading culture at all ages and in
all periods of an individual’s life. Therefore, the problem addressed in this study was to identify and

develop the reading culture and digital reading levels of students from two different undergraduate
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programs and from each grade level. In this context, the development of the "Reading Culture-Digital
Reading Awareness Curriculum" and its application to the teacher candidates constitute the main

problem of the study.

The research design used was the single group pretest-posttest experimental design without a
control group, one of the quantitative research techniques. The study group of the study was selected
through simple random sampling. The study group consisted of 1st, 2nd, 34 and 4% year teacher
candidates studying at the special education and primary school education undergraduate programs
at the Bursa Uludag University in the 2020-2021 academic year. Initially, the "Reading Culture Scale"
and "Digital Reading Attitude Scale" were applied to a total of 460 teacher candidates as a pretest. The
activities generated within the scope of the "Reading Culture-Digital Reading Awareness Curriculum"
were applied to the participating students by the researcher by conducting online courses for two
lesson hours every week for 10 weeks with a total of 23 students from both departments on a
voluntary basis from the groups. The activities of the “Reading Culture-Digital Reading Awareness
Curriculum” were created by the researcher and three experts. At the end of 10 weeks of the
implementation process, the "Reading Culture Scale" and the "Digital Reading Attitude Scale" were

applied once again to the 23-person group as a posttest.

The data obtained in the study were fed into the SPSS program and different groups were
composed based on the mean scores of reading culture, as lower-intermediate-advanced groups
(Lower level: 30-69, Intermediate level: 70-109, Advanced level: 110-150) and basedn on the mean
scores of digital reading attitude as lower- intermediate-advanced groups (Lower level: 69-94,
Intermediate level: 95-120, Advanced level: 121-155). Accordingly, for the first and third sub-
problems, the Wilcoxon signed-rank test was utilized to identify whether there was a significant
difference between the pretest and posttest mean scores of the pre-test and posttest scores of the pre-
service teachers' reading culture and digital reading attitudes [According to the Kolmogrov-Smirnov
test, sig=.002 (p<.05)]. For the second and fourth sub-problems, the differences in scores among the
lower-middle-upper groups were calculated and the changes in the groups were determined. Levels

and lower-intermediate-advanced groups were illustrated in graphs.

In the presents study, which aimed to identify the effect of the "Reading Culture-Digital
Reading Awareness Curriculum” on the pre-service teachers of primary school education and special
education, it was found that there was a statistically significant difference between the pretest-posttest
mean scores of both reading culture and digital reading. These results showed that the applied
curriculum had a positive effect on pre-service teachers' reading culture and digital reading awareness
levels. In many of the studies in the literature, it is thought that one of the most important reasons for

the low or intermediate level of reading culture was that it was mostly accompanied by obligations
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(occupational or school-based). Furthermore, illiteracy status of the family or lack of support for
reading and its socio-economic level, perception of reading as a habit, a need or just an individual
issue, and ignoring the necessity and adequacy of reading in the social context were among the other
reasons. In order to create a reading culture, in addition to the reading process becoming a general
habit that can be sustained throughout one’s life, and the evolution of reading into a more general
social situation by separating it from the private sphere of the individual requires the continuity of the

cultural dimension of reading and making it a formation that affects all individuals.

In this study, the fact that in terms of pre-service teachers' reading culture upper-middle-low
levels (Lower level: 30-69, Intermediate level: 70-109, upper level: 110-150), 16 of 23 pre-service
teachers were assigned to a higher group (lower-upper, intermediate-upper level) and that in terms of
digital reading attitude (Lower level: 69-94, Intermediate level: 95-120, Upper level: 121-155), 11 out of
23 pre-service teachers were assigned to a higher group (lower-upper, lower-intermediate and
intermediate-upper levels) demonstrated that when students were supported in both reading culture
and digital reading, they improved themselves in terms of permanence of reading culture and
sustainability of reading. Furthermore, the increase in the reading culture post-test mean scores of 22
of 23 pre-service teachers in comparison to the pre-test mean scores, and the increase in the digital
reading attitude posttest mean scores of 19 out of 23 pre-test points in comparison to the pre-test mean
scores also revealed the quality and necessity of the education implemented. It was clearly seen that
among the suggestions of many of the studies on reading and reading habits in the relevant literature,
superficial suggestions such as "giving seminars to teachers, explaining the importance of reading in
schools, creating reading boards" were offered. Nevertheless, the activities that are more practice-
based, in which individuals' active participation in the process and their thoughts are valued, are
maintained on a weekly and monthly basis, and information sharing environments are created that
are not limited to learning, especially book clubs and book discussion groups, where everyone has the
right to have a say, enabling the individuals to acquire a reading culture are some of the examples that

can be more effective in terms of integrating it into their lives.

The individual, in this day and age, have easy access to digital books, digital news, digital
articles, texts and images with many different kinds of technology tools from laptops to tablets, e-book
readers to phones. This is one of the elements that make digital reading compulsory. Digital reading
also makes it possible to read books in almost any condition and environment, as it takes reading out
of school environment. In all readings performed except those that are done out of necessity, all kinds
of qualified and unqualified content offered by the digital environment encounter the individuals.
Therefore, the individuals need to possess new skills in order to meet the requirements of digital

reading. This is, thus, possible with an effective education process where the individual can improve
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him/herself, get efficiency and choose quality content. Otherwise, it will be inevitable for individuals
to be exposed to information pollution both in digital and non-digital environments. At this point,
especially the trainings to be offered to pre-service teachers are crucial both in terms of their own lives
as adults of the future and in terms of guiding the students they will train. In this study, which
attempted to identify the effect of the "Reading Culture-Digital Reading Awareness Curriculum" on
pre-service teachers' reading culture and digital reading awareness levels, the education offered was

expected to be an example for the studies to be carried out in terms of "teacher training".

In conclusion, it was revealed that the training, in which the activities that were intended to
comprehensively impact the relationship between the individual development and reading, basic
reading skills, visual reading skills, book choices, digital reading skills and digital reading preferences
of the pre-service teachers participating in the study, improved and supported the reading culture of
the pre-service teachers and enhanced their digital reading attitudes. Considering the fact that it was
emphasized that the reading culture should start especially in early childhood in order to apply the
education to an adult group such as pre-service teachers, the activities of this kind of education should
be developed and adapted to young age groups, and studies should be carried out to develop the
reading culture in children, and this should be made into a nationwide project in which it is important
to lay the foundations of reading culture in the social infrastructure by ensuring school-teacher-family

participation.
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Destek ve Tesekkiir Beyani
Birinci yazar, YOK 100/2000 ve TUBITAK 2211-A yurti¢i doktora burs programlar ile
desteklenmistir.
Catisma Beyani

Arastirmacilarin, arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal

¢ikar ¢atismas: yoktur.

Etik Kurul Beyan1

Bu arastirma, Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Etik Kurulunun 29.01.2021 tarih ve

2021/01 sayili onayi ile yiiriitiilmiistiir.
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