Preschool Teachers' Level of Attitudes toward Early Mathematics Education

Meryem Celik
Dtizce University

Abstract:

Purpose of this study is examining the preschool teachers' level of attitudes toward

early maths education and correlation between these levels and various variables. | insni University

“Preschool Teachers' Attitudes towards Early Childhood Math Assessment Instrument” | joumal of the Faculty of Education
is applied to 60 teachers who were pre-school teachers in 2013 and formed the  y/q 18, No 1, 2017

sample of this study. As a result of these analysis, it has been precipitated that | 5 5870

teachers' level of attitudes toward early maths education is good. Meaningful | poj: 10.17679/inuefd.295712
relationship were identified between the period the teachers performed teaching and

the 3rd attitude subfactor, as well as a meaningful relationship between the

teachers’ ages and the 3rd attitude subfactor. However, a meaningful relationship

between the level of competence, in activity planning and application, and their

attitudes could not be observed. Nevertheless, as a result of the analysis, it comes to

light that the teachers’ negative experiences about maths did not affect their attitudes.

Keywords: Pre-school teacher, early maths education, attitudes

Received :22.07.2016
Revision1 :18.01.2017
Revision2 :31.01.2017
Accepted :02.02.2017

Suggested Citation

Celik, M. (2017). Preschool teachers' level of attitudes toward early mathematics education, Inonu University Journal of
the Faculty of Education, 18(1), 58-70. DOI: 10.17679/inuefd.295712

© 2017 Inonu University Faculty of Education / inénii Universitesi Egitim Fakiltesi



indnii University Journal of the Faculty of Education/inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
18(1)-2017

EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The foundation of mathematical development in children is beginning in early years. Most of the
mathematical concepts are develop at least intuitively in the pre-school period. It is therefore important to
reach these children for early childhood educators and to provide high quality mathematics education.
There are researches that suggest that there is a relationship between the academic achievement of
children and the qualifications of teachers. Teachers influence student learning and development in
multiple ways. They directly provide students with content knowledge, but also indirectly shape students’
educational experiences that lead to the formation of key aspirations and expectations. These indirect
influences can be strong enough to affect student academic attainment (Tran ve dig. 2012). Attitude has
been addressed as linked to one's affective domain, to his or her reaction, i.e, "attitude is a relatively
enduring system of affective, evaluative reactions based upon and reflecting the evaluative concepts or
beliefs which have been learned about characteristics of a social object or class of social objects" (Lee,
2005). Teachers' attitudes toward mathematics and teaching mathematics are strongly associated. There is
a huge amount of literature on teachers’ attitudes related to mathematics, and a main point from this
literature is that attitudes have a strong shaping effect on behaviour (Thiel, 2010). Stipek (1998) reported
that self-confidence (attitudes toward mathematics) in mathematics has been associated with enjoyment of
teaching mathematics (Lee, 2005). These teachers' attitudes (attitudes toward mathematics and teaching
mathematics) strongly correlated with their teaching practice. Teachers' positive attitudes toward
mathematics and teaching mathematics influence students' autonomous math learning behaviors.

Purpose
Purpose of this study is examining the pre-school teachers' level of attitudes toward early maths education

and correlation between these levels and various variables.
In accordance with the general purpose of the study the following questions are tried to be answered:

. What are the attitude levels of the preschool teachers regarding early mathematics education?

. Is there a correlation between the average points taken from “Preschool Teachers' Attitudes
towards Early Childhood Math Assessment Instrument” scale and the period teachers work?

. Is there a correlation between the average points taken from “Preschool Teachers' Attitudes
towards Early Childhood Math Assessment Instrument” scale and teachers ages?

. Is there a correlation between the average points taken from “Preschool Teachers' Attitudes

towards Early Childhood Math Assessment Instrument” scale and the competency levels of planning and
applying mathematical activities?

Method

Survey method was used as a descriptive method in this research. Also known as a scanning method,
survey method is one of the methods widely used in educational sciences as well social sciences. Survey
model is a research approach aiming to describe a situation, which was in past or is now, with the form of
its being now. Individual or object that subjects to research is tried to be defined in the conditions of its or
her/his and as it or s/he is. Any attempts to change or affect them are not shown ( Karasar, 2005). The
research was conducted in preschool in the center of Erzurum in the 2012 — 2013 educational year. The
data collection tool was applied to 60 teachers chosen randomly from preschools in the center towns of
Erzurum. The participants were all female teachers. The scale “Preschool Teachers' Attitudes towards Early
Childhood Math Assessment Instrument" that was developed by Tokgdz (2006) was used in research to
measure teachers’ attitudes concerning early childhood mathematics. “Preschool Teachers' Attitudes
towards Early Childhood Math Assessment Instrument" is a Likert scale that has five points, and it is
answered as 1 being “strongly disagreed” and 5 being “strongly agreed” and it consists of 18 items. The
scale is graded to define high point positive attitudes towards early childhood mathematics.

Findings

As a result of these analyses, it has been precipitated that teachers' level of attitudes toward early maths
education is high. Meaningful relationship were identified between the period the teachers performed
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teaching and the 3rd attitude subfactor, as well as a meaningful relationship between the teachers’ ages
and the 3rd attitude subfactor. However, a meaningful relationship between the level of competence, in
activity planning and application, and their attitudes could not be observed. Nevertheless, as a result of the
analysis, it comes to light that the teachers’ negative experiences about maths did not affect their attitudes.

Discussion & Conclusion

As a result of the descriptive statistics, the pre-school teachers' level of attitudes toward early maths
education is high. This result pre-school teachers' level of attitudes toward early maths education shows
that teachers have the positive attitudes. However, it was observed that the longer they teach, the lower
attitude scores towards mathematics they have. In addition, it was noted that attitudes towards early
childhood math of the teachers decreased as their age increased. As a result of the analyses, it can be
concluded that most of the teachers needed support for early childhood mathematics. There is no
relationship between teachers' attitudes towards early childhood mathematics and their level of planning
and applying mathematical activities.
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Okuloncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine iliskin Tutumlart
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Oz

Arastirmanin amaci, okul 6ncesi dgretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin

tutum diizeyleri ve bu diizeylerle cesitli degiskenler arasindaki iliskileri incelemektir.

Arastirmanin 6rneklemini olusturan 2013 yiinda okul éncesi 6gretmenligi yapan 60 = indnl Universitesi
égretmene “Okul éncesi  Ogretmenlerinin  Erken Matematik Egitimine iliskin | Egitim Fakiiltesi Dergisi
Tutumlarint Belirleme Aract” uygulanmustir. Analizler sonucunda égretmenlerin erken | Cilt 18, Say 1, 2017
matematik egitimine iliskin tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu saptanmustir. | ss. 58-70
Ogretmenlerin 6gretmenlik yaptigi siire ile 3. tutum alt faktéri arasinda ve | DOI: 10.17679/inuefd.295712
Ggretmenlerin yast ile 3. tutum alt faktéri arasinda anlamlt bir iliski bulunmustur.

Fakat matematik etkinlikleri planlarken ve uygularken yeterlik diizeyleri ile tutumlart

arasinda bir iliski gériilmemektedir. Yine analizler sonucunda égretmenlerin

matematikle ilgili yasadiklart olumsuz deneyimlerin tutumlarint etkilemedigi ortaya

ctkmustur.
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GiRiS

Cocuklarda matematik gelisimin temelleri erken yillarda baslamaktadir (Brewer, 2001; Clements, Sarama, &
DiBiase, 2004; Clements & Sarama, 2007Brown, Molfese, & Molfese, 2008;Celik, 2012; Celik, 2014; Celik,
2015) Matematiksel kavramlarin ¢cogu en azindan sezgisel de olsa okul dncesi donemde gelismektedir
(Celik, 2014; Anders, Grosse, Rossbach, Ebert ve Weinert, 2013; Magnuson, Meyers, Ruhm ve Waldfogel,
2004;. Sammons, Elliot, Melhuish, Siraj-Blatchford ve Taggart, 2004; Tymms, Merell ve Henderson, 1997).
Kuglk Cocuklarin Egitimi Ulusal Kurulusu (National Association fort he Education of Young Children)
NAEYC ve Ulusal Matematik Egitimcileri Kurulusu ( National Council of Teachers of Mathematics) NCTM
(2002)'e gore cocuklarin erken matematik deneyimleri onlarin gelecekteki matematik 6grenmelerinde
buylk etkiye sahiptir (Lee, 2005). Bu nedenle erken ¢ocukluk egitimcileri icin bu ¢ocuklara ulasmak ve
yiksek kalitede matematik egitimi sunmak 6nemli goérilmektedir. Matematiksel becerilerin ¢ocuklarin
yetiskinlikteki sahip olacaklari meslek icin egitim sureclerindeki basariyr gdsteren anahtardan birisi oldugu
distnalur. Bu ylizden dil becerileri ve bilimsel disinme gibi akademik beceriler kadar erken matematik
becerilerinin gelisimi de okul &ncesi egitim programlarinda daha fazla yer almaktadir. Artik matematik okul
oncesi egitimin dnemli bir alani olarak dislinuldugu icin okul dncesi egitim programlarinda dnemli bir yere
sahiptir. Matematik becerilerinin gelisimi ve okul basarisi Uzerine yapilan boylamsal giincel ¢alismalar okul
oncesi egitimin olumlu etkilerini bizlere sunmaktadir (NICHD ECCRN, 2005; Peisner-Feinberg, Burchinal,
Clifford, Culkin, Howes, Kagan ve Yazejian, 2001; Sylva, Melhuish, Sammons, Siraj-Blatchford ve Taggart,
2004; Yoshikawa Weiland, Brooks-Gunn, Burchinal, Espinosa, Gormley, Ludwig, Magnuson, Phillips ve
Zaslow, 2013) . Bu sonugclar paralelinde okul 6ncesi egitimde yiksek kalitede matematik egitiminin
uygulanmasi istenmektedir. Bunun icin 6gretmenlerde alan bilgisi ve pedagojik inanclar ile ilgili mesleki
yeterlilikler zorunlu olmustur. Cocuklarin akademik basarilari ile 6gretmenlerin nitelikleri arasinda bir
iliskinin oldugunu ileri siiren arastirmalar bulunmaktadir (Roberts, Cretchley, ve Harman 1998; Clements,
2001; Klibanoff, Levine, Huttenlocher, Vasilyeva ve Hedges 2006; Brown, Molfese ve Molfese 2008;
Thornton, 2009). Etkili bir 6gretmen olmak alan uzmanhgi, pedagojik bilgi ve pozitif tutuma sahip olmayi
gerektirir (Lee, 2005). Ozellikle okul éncesi egitimde matematige ve matematik 6gretmeye pozitif tutum
onemli goriintyor. Ancak insanlarin ¢cogu matematigi dnemli ve faydali bulmasina ragmen matematigi zor
bulur ve matematik kaygisi tasir (Hembree, 1990). Bu tutumlar davranislar oldukca etkiler. Ogretmenlerin
matematige karsi olan duygusal tutumlari da onlarin matematik 6gretme davranislarini etkileyebilir (Ma,
1997; Gellert, 1999; Lee, 2005; Brown, 2005; Brown vd. 2008; Sweeting, 2011). Clnkl &gretmenlerin
matematige kargi olan tutumlari ile matematik égretimleri siki bir iligki icerisindedir. Ogretmenlerin ¢ocuklar
ile etkilesimlerinde, 6gretimlerinde ve 6gretim programi hazirlarken karar vermelerinde matematik
hakkindaki distnceleri dnemli bir etkiye sahiptir (Evans, 2003). Gellert (1999) yaptidi caismada matematik
ile ilgili negatif tutuma sahip 6gretmen adaylarinin matematik ile ilgili 6grenme firsatlarini sunmaktan
kacindiklarini bulmustur. Spidek (1996) 6gretmenlerin matematige karsi olan 6z givenleri ile matematik
dgretmekten hoslanmalari arasinda anlamli iliski bulmustur. Ogretmenlerin matematik hakkindaki inanclari
ve Ogretimleri bashkl baska bir arastirmada (Stipek, Givvin, Salmon ve MacGyvers, 2001) 6gretmenlerin
matematige karsi olan ylksek guvenleri ile matematik 6gretmekten hoslanma arasinda bir iliski oldugu
bulunmustur. Baroody, Lai, ve Mix (2006) okul dncesi 6gretmenlerinin diger 6gretmenlerden daha fazla
matematik kaygisina sahip olduklarini ve matematik ve teknoloji ile ilgili rahatsizliklarini bulmustur. Ayrica
ogretmenlerin matematige karsi olan pozitif ya da negatif tutumlarinin ¢ocuklarin matematige karsi olan
tutumlarini da etkiledigi dustnilmektedir (Bush, 1989; Bursal ve Paznokas, 2006; Malinsky, Ross, Pannells
ve McJunkin, 2006; Peker ve Mirasyedioglu, 2008; Gresham, 2008; Peker, 2009). Ogretmenlerin pozitif ya da
negatif olarak bu duygusal tutumlar ¢ocuklara da gegebilir. Gellert (1999) yaptigi ¢alismada matematige
karsi negatif tutuma sahip 6gretmen adaylarinin, ¢ocuklarin da matematige karsi negatif tutuma sahip
olduklarina inandiklarini bulmustur.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, okul éncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin tutum duzeyleri ve bu
dizeylerle cesitli degiskenler arasindaki iliskileri incelemektir. Arastirmanin genel amaci dogrultusunda;
“Okul oncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin tutum dizeyleri nedir? Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine iliskin Tutumlarini Belirleme Araci’'ndan elde edilen puan
ortalamalari ile 6gretmenlik yaptiklari siire, yas ve matematik etkinliklerini planlarken ve uygularken yeterli
hissetme diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?” sorularina yanit aranmaya calisiimistir.
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirma nicel arastirmalardan betimleyici iliskisel tarama modelindedir. Nicel arastirmalardan iliskisel
tarama modelleri iki veya daha cok sayidaki degdisken arasinda birlikte degisim varligini ve/veya derecesini
belirlemeyi amaclayan arastirma modelleridir (Karasar, 2005).

Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin calisma grubunun olusturulmasinda, ilk olarak 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Erzurum il
Milli Egitim Mudirligi'ne bagl ilkégretim okullari ve bagimsiz anaokullarindaki anasiniflarini gésteren
liste elde edilmistir. Elde edilen listeler incelenerek, arastirmaci tarafindan okul yoneticileri ve anasinifi
ogretmenleriyle gorusulmistir. Tesadufl drnekleme yontemi ile calisma grubu belirlenmistir. Bu ilkogretim
ve bagimsiz anaokullarinda gorev yapan 60 6gretmen ile calisma yapilmistir.

Calismaya katilan ogretmenlerin tamami kadindir. Bu 6gretmenlerin %43.3'G 26-30 yas araligindadir,
%26.7'si 20-25 yas araligindadir. Ogretmenlik yaptiklar siireye bakildiginda (yil) %48.3'Gnin 1-5 yil ve
%33.3'Gnlin 6-10 yIl &gretmenlik yapmaktadirlar. Ogretmenlerin %96.7'sinin lisans mezunu oldugu
gorulmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada, Ogretmenlerin matematik egitimine iliskin tutumlar “Okul &ncesi Ogretmenlerinin Erken
Matematik Egitimine iliskin Tutumlarini Belirleme Arac” ile &lciimistir. Ogretmenlerin okul &ncesi
matematigi ile ilgili destek almaya gereksinim duyma duzeyleri, 6gretmenlik yaptiklari stre, yaslari, ge¢cmis
yasantilarinda matematikle ilgili olumsuz deneyimleri olup olmadigi ve matematik etkinlikleri planlarken ve
uygularken kendilerini yeterli bulma diizeyleri ile ilgili bilgiler “Ogretmen Bilgi Formu" ile toplanmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine iliskin Tutumlarun Belirleme Aract

Tutum belirleme araci, Tokgdz (2006) tarafindan gelistirilen ve 2009'da Alisinanoglu, Gliven ve Kesicioglu
tarafindan tekrar faktor analizi yapilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin; 4-6 yas ¢ocuklarinin erken matematik
egitimine yonelik tutumlarini iceren 18 maddeden olusan Likert tipi bir olcektir. Maddeler "1 kesinlikle
katiliyorum, 2 katiliyorum, 3 kararsizim, 4 katiimiyorum, 5 kesinlikle katilmiyorum” olarak puanlanmistir.
Olcekten en az alinacak puan 18 en cok alinacak puan 90'dir. Olcek ¢ faktdrli bir yapidadir. Birinci faktér;
Okul éncesi Cocugunun Matematiksel Becerilerine iliskin Tutumlar (madde 3, 5, 6, 8, 9, 10, 11, 13,14), ikinci
faktodr; Erken Matematik Egitimi Ortamina iliskin Tutumlar (madde 7, 16, 17, 21, 22) ve Uclincii faktor; Erken
Matematik Egitimine iliskin Tutumlar (madde 15, 18, 19, 20) olarak belirtilmistir.Olcekten alinan puanlar
yukseldikce 6gretmenlerin tutum puanlarida yikselmektedir. Tokgdz (2006) tarafindan gelistirilen 6lcegin
cronbach alpha degeri .712 olarak bulunmustur. Alisinanoglu ve dig.(2009) ise calismalarinda cronbach
alpha degerini .78 olarak bulmuslardir. Bu calismada ise cronbach alpha degeri .76 olarak bulunmustur ve
bu sonug 6lcedin guvenilir oldugunu gostermektedir.

BULGULAR

Okul 8ncesi 6gretmenlerin erken matematik egitimine iliskin tutum diizeyleri, Okul éncesi Ogretmenlerinin
Erken Matematik Egitimine iliskin Tutumlarini Belirleme Araci'ndan elde edilen puan ortalamalari ile
ogretmenlik yaptiklari sure ile arasinda bir iliskinin olup olmadigi, 6gretmenlerin yaslari ile arasinda anlamli
bir iliskinin bulunup bulunmadigi ve genel olarak matematik etkinliklerini planlarken ve uygularken yeterli
hissetme diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek icin yapilan arastirmanin sonuglari
asagida sunulmustur.

Anasinifi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin Ug alt faktore ait tutum dizeyleri aritmetik
ortalama, standart sapma, maksimum ve minimum puanlarina iliskin sonuglar Tablo 1 de verilmistir.

Calismada istatistiksel analizin baslangicinda uygun analiz tiiriiniin belirlenmesi gerekmektedir. Orneklem
biyukligu 30'dan buylik oldugu icin bu calisma icin parametrik ydntemlerin kullaniimasi 6éngorusiinde
bulunulmustur. Parametrik testleri kullanabilmenin 6n sarti, her bir faktériin normal dagiima sahip olup
olmadiginin tespitidir. Verilerin normal dagilima uygunlugu tek o6rneklem Kolmogorov Smirnov Testi
kullanilarak belirlenmistir.
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Tablo 3: Tek Orneklem Kolmogorov-Smirnov Test Tablosu

Anasinifi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin G¢ alt faktore ait tutum dizeyleri aritmetik
ortalama, standart sapma, maksimum ve minimum puanlarina iliskin sonuglar Tablo 1 de verilmistir.
Tablo 1) Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine iliskin Tutumlarinin Ortalama, Standart
Sapma, Minimum ve Maksimum Puanlari

n O SS Maksimum Minimum
0.C.M.B.I.T. 60 34.08 45 43 18
EEM.E.O.ILT. 60 18.18 37 25 6
EM.EILT. 60 16.83 2.5 20 11
Toplam Ortalama 60 69.09 10.7 88 35

Okul &ncesi Cocugunun Matematiksel Becerilerine iliskin Tutumlar (O. C. M. B. I.T.)
Erken Matematik Egitimi Ortamina Iliskin Tutumlar (E. M. E. 1. T.)
Erken Matematik Egitimine iliskin Tutumlar (E. M. E. 1. T))

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Matematigi ile ilgili Destek Almaya Gereksinim Duyma
Hakkindaki GéruslerininYuzdelik ve Frekans Dagilimlari

Maddeler f %
Gereksinim duymuyorum 23 383
Zaman zaman gereksinim duyuyorum 27 45,0
Gereksinim duyuyorum 10 16,7
Toplam 60 100.0

Tablo 3: Tek Orneklem Kolmogorov-Smirnov Test Tablosu

1 f2 3
N 60 60 60
Normal Parametersa? Mean 34.0833 18.1833 16.8333
Std. Deviation 447703 3.72573 45755
Most Extreme Differences Absolute 126 130 133
Positive ,091 .086 .099
Negative -.126 -.130 -133
Test Statistic 126 130 133
Asymp. Sig. (2-tailed) .019¢ .013¢ 011¢

Tablo 4. Ogretmenlerin Ogretmenlik Yaptiklar Sire ile Erken Matematik Egitimine iliskin Tutumlari
Arasindaki Korelasyon Katsayilari

Tutum Faktorleri stre
Spearman's rho -133
OCMBIT Sig. (2-Tailed) 31
N 60
Spearman's rho .040
EMEOQIT Sig. (2-Tailed) .76
N 60
) Spearman’s rho -275
EMEIT
Sig. (2-Tailed) .034
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N 60

Tablo 5. Ogretmenlerin Yaslari ile Erken Matematik Egitimine iliskin Tutumlar Arasindaki Korelasyon
Katsayilari

Tutum Faktorleri yas
Spearman’s rho -135

OCMBIT Sig. (2-Tailed) 303
N 60
Spearman's rho 016

EMEOIT Sig. (2-Tailed) 904
N 60
Spearman's rho .-386

EMEIT Sig. (2-Tailed) .002
N 60

Tablo 6. Ogretmenlerin Gecmis Yasantilarinda Matematikle ilgili Olumsuz Deneyimleri ile Erken Matematik
Egitimine iliskin Tutumlari Arasindaki Korelasyon Katsayilari

Tutum Faktorleri Olumsuz deneyim
Spearman'’s rho -024
OCMBIT Sig. (2-Tailed) .855
N 60
Spearman's rho -216
EMEOIT Sig. (2-Tailed) .097
N 60
Spearman's rho .-099
EMEIT Sig. (2-Tailed) 453
N 60
p>.05

Tablo 7. Ogretmenlerin Matematik Etkinlikleri Planlarken ve Uygularken Yeterlik Diizeyleri ile Erken
Matematik Egitimine iliskin Tutumlari Arasinda Korelasyon Katsayilari

Tutum Faktorleri sure
Spearman's rho .075
OCMBIT Sig. (2-Tailed) .568
N 60
) Spearman'’s rho ~137
EMEOIT
Sig. (2-Tailed) .295
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N 60
Spearman’s rho .-089

EMEIT Sig. (2-Tailed) .500
N 60

p>.05

Tablo 1 incelendiginde 6gretmenlerin erken matematik egitimine iliskin tutum puanlarinin yiiksek
oldugu sdylenebilir (69.09). Uc alt faktére ait tutum puan ortalamalar sirasi ile 34.08, 18.18, 16.83 oldugu
gorilmektedir. Olcekten alt faktérlere gére alinabilecek en yiiksek puanlar sirasi ile 45, 25 ve 20'dir. Ug
faktére ait tutum puan ortalamalar incelendiginde birinci faktér olan OCMBIiT'ye ait tutum puan
ortalamalarinin (34.08) diger faktdrlere gére daha yiiksek oldugu ve (ciincii faktér olan EMEIT'ye ait tutum
puan ortalamalarinin (16.83) ise diger faktorlere gore daha dusik oldugu gortlmektedir. Bu sonuglara gore
ogretmenlerin birinci faktére ait tutumlarinin daha iyi oldugu soylenebilir.

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin %45'inin okul &ncesi matematigi ile ilgili destek almaya

zaman zaman gereksinim duyduklari, %38.3'Uniln ise gereksinim duymadiklari gorilmektedir.
Calismada istatistiksel analizin baslangicinda uygun analiz tiriiniin belirlenmesi gerekmektedir. Orneklem
buyUkligu 30'dan buyik oldugu icin bu calisma icin parametrik yontemlerin kullaniimasi éngoristiinde
bulunulmustur. Parametrik testleri kullanabilmenin 6n sarti, her bir faktériin normal dagilima sahip olup
olmadiginin  tespitidir. Verilerin normal dagilima uygunlugu tek &rneklem Kolmogorov Smirnov Testi
kullanilarak belirlenmistir.

Tablo 3 de anlamlilik satirindaki degerlerin istatistiksel anlamhlik hesaplamalarinda sinir degeri
kabul edilen 0,05'den kicuk olmasi incelenen faktorlerin dagilimlarinin normal olmadigini géstermektedir.

Tablo 4'te 6gretmenlerin 6gretmenlik yaptiklari sure ile Okul dncesi Cocugunun Matematiksel
Becerilerine iliskin Tutumlari (O. C. M. B. i.T.) r=.-133 ve Erken Matematik Egitimine Ortamina iliskin
Tutumlari (E. M. E.O. I. T)) r=.040 alt faktorleri arasinda anlamli bir iliskinin olmadigi p>.05 ancak Erken
Matematik Egitimine iliskin Tutumlar (E. M. E. i. T.) r=.-275 alt faktéri ile arasinda dusik diizeyde negatif
bir iliskinin oldugu p<.05 gorilmektedir.

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin yaglari ile Erken Matematik Egitimine iliskin Tutumlari (E. M.
E. . T.) r=.-386 arasinda orta diizeyde negatif yénde anlamli bir iliskinin oldugu p<.01 ancak Okul éncesi
Gocugunun Matematiksel Becerilerine iliskin Tutumlar (O. C. M. B. I.T.) r=.-135 ve Erken Matematik
Egitimine iliskin Tutumlar (E. M. E.O. I. T.) r=.-016 alt faktorleri arasinda anlamli bir iliskinin olmadigi p>.05
saptanmistir.

Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerin gecmis yasantilarinda matematik ile ilgili olumsuz
deneyimleri ile erken matematik egitimine iliskin OCMBIT r=.-024 ve EMEIT r=.-099 faktérleri arasinda
anlamli bir iligkinin olmadigi p>.05, EMEOQIT r=.-216 faktérii arasinda negatif yénde dusiik diizeyde anlamli
bir iliskinin oldugu goérilmektedir.

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin matematik etkinlikleri planlarken ve uygularken yeterlik
dizeyleri ile erken matematik egitimine iliskin ¢ alt faktore gore (r=.075, r=.-137, r=.089) tutumlar
arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir p>.05.

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Yapilan betimsel istatistikler sonucunda 6gretmenlerin erken matematik egitimine iliskin tutum
puanlarinin(69.09) ylksek dizeyde oldugu bulunmustur. Bu sonug okul dncesi 6gretmenlerinin matematik
hakkinda pozitif tutuma sahip oldugunu gdstermektedir. Anders ve Rossbach (2015)'in yaptigi
arastirmada da dgretmenlerin disinlldigu gibi diger mesleklere gére matematik hakkinda daha fazla
negatif tutuma sahip olmadiklar gorilmistir (Baroody ve dig. 2006). Bu sonuglar Thiel (2010)'in
Almanya’da yaptigi arastirmasinda ¢ogu okul oncesi 6gretmenlerin matematige karsi acik fikirli oldugu
sonucu ile de ortiismektedir.

Ogretmenlerin matematik hakkindaki bilgi, 6zyeterlik ve inanclar cocuklarin matematik gelisimini
etkilemektedir (Brown, 2005; Thornton vd., 2009; Kilday, Kinzie, Mashburn ve Whittaker, 2011). Yapilan
analizler sonucunda 6gretmenlerin cogunun genel olarak okul éncesi matematigi ile ilgili destek almaya
gereksinim duyduklar gorilmektedir. Bu durum &gretmenlerin okul 6ncesi matematik ve matematik
ogretimi hakkinda kendilerini yeterli gérmediklerinden kaynaklanabilir. Bulut ve Tarim (2005) 6gretmenlerle
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yaptigr gortismeler sonucunda da dgretmenlerin kendi egitimlerini okul dncesi matematik 6gretimi icin
yeterli bulmadiklari bulgusuna ulagsmistir.

Ogretmenlerin d8gretmenlik yaptiklar siire ile ve 3.alt faktérleri arasinda negatif yénde anlamli bir
iliskinin oldugu bulunmustur. Ogretmenlerin 8gretmenlik yaptiklari siire arttik¢a tutum puanlarinin azaldigi
gorilmektedir. Bu durum okul ©ncesinde matematik egitiminin &neminin ginimizde daha iyi
anlasiimasindan dolayi daha yeni 6gretmenlere bu farkindalik kazandiriimis olmasindan kaynaklanabilir.

Ogretmenlerin yasi ile 3. tutum alt faktdrii arasinda negatif ydnde olmak lizere anlamli bir iliskinin
oldugu yapilan analizler sonucunda bulunmustur. Ogretmenler yaslar ilerledikce matematige karsi olan
tutum puanlar dismektedir. Yasca daha klclk dgretmenler matematige daha yatkindir. Bu sonuglar Thiel
(2010)'in genc¢ 6gretmenlerin tutumlarinin daha ytksek oldugu sonuclari ile 6rtismektedir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin %70'i 20-30 yas araliginda olmasi geng¢ 6gretmen olduklar, %81.6'sinin 1-10 il
arasinda ogretmenlik yaptiklari ve %96.7'sinin okul &ncesi 6gretmenligi mezunu olduklar bilgileri
dogrultusunda Turkiye'deki son yillarda 5-6 yas cocuklarin matematik gelisimlerinde okul &ncesi egitimin
onemi hakkinda yapilan bilimsel calismalar (Celik, 2012; Celik, 2014; Celik, 2015) ve okul dncesi 6gretmen
egitimindeki ilerlemelerden dolayi genc¢ dgretmenlerin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin matematik
gelisimini destekleme konusunda daha bilingli ve bilgili olduklari distindlebilir.

Ogretmenlerin gecmis yasantilarinda matematikle ilgili olumsuz deneyimleri ile erken matematik
egitimine iliskin iki alt faktdre gére tutumlari arsinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir. Ancak EMEOIT alt
faktorl ile arasinda negatif yonde disuk dizeyde iliski bulunmaktadir. Bu sonug Bulut ve Tarim (2005)'in
okul oncesi 6gretmenlerinin ¢cogunun gecmis yasantilarinda matematige iliskin olumsuz tutumlar
gelistirdikleri ancak bu olumsuz tutumlarin matematik &gretimi yasantilarini olumsuz etkilemedigini
bulduklar calisma ile paralellik géstermektedir. Matematik ile ilgili okul deneyimlerinin &gretmenlerin
matematikten daha az hoslanma ve 6nemsiz gérmeyle iliskili oldugu sonucunu bulan ¢alismalar da
(Maloney ve Beilock, 2012) bulunmaktadir. Bu arastirma sonucunda o&gretmenlerin yasadiklari negatif
deneyimlerin onlarin matematige karsi tutumlari arasinda iki alt faktore gore bir iliskinin olmamasi sadece
egitim ortamlarina iliskin tutumlari alt faktdri arasinda dislk dizeyde negatif iliskinin - gérilmesi ge¢cmiste
matematik ile ilgili yasanilan olumsuz deneyimlerin 6gretmenlerin matematik tutumlarini tahmin etmede
kullanilamayacagi sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Ogretmenlerin matematik etkinlikleri planlarken ve uygularken kendileri igin algiladiklari yeterlik
dizeyleri ile tutumlari arasinda bir iliski gorilmemektedir. Tablo 2 den elde edilen bilgide 6gretmenlerin
c¢ogunun genel olarak okul 6ncesi matematik hakkinda destege gereksinim duyduklar goérilmektedir.
Ogretmenler matematik alaninda destege gereksinim duymalarina ragmen matematige karsi olumlu
tutuma sahiptir. ilgili alan yazinda 6gretmenlerin matematige karsi olan tutumlarinin onlarin matematik
ogretme davranislarini etkileyecegi bilgisi yer almaktadir (Ma, 1997; Gellert, 1999; Lee, 2005; Brown, 2005;
Brown vd., 2008; Sweeting, 2011). Clnku 6gretmenlerin matematige karsi olan tutumlari ile matematik
ogretimleri siki bir iliski icerisindedir. Bu arastirmada ulasilan bu sonu¢ ise ilgili alan yazini
desteklememektedir.

ONERILER

. Daha genis orneklemde okul o©ncesi 6gretmenlerin matematik egitimine iliskin tutumlarn
belirlenebilir.

. Ogretmenlerin matematik egitimine yénelik tutum diizeyleri ile siniflarindaki cocuklarin matematik
basarisi karsilastirilabilir.

. Ogretmenlere genel olarak okul éncesi matematik egitimi ve dgretimi hakkinda hizmet ici

calismalar, seminerler, toplantilar, paneller ve atdlye calismalari hazirlanabilir.
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