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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, Tiirkge 6gretmeni adaylarinin lisans egitimi stirecinde aldiklari Konusma Egitimi dersine yonelik
gorus ve oOnerilerini belirlemektir. Arastirmada nitel arastirma modellerinden temel nitel arastirma deseni kullaniimigtir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Bursa Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dalinda 2021-2022 egitim
Ogretim yilinda 6grenim goren ve bahar déneminde Konusma Egitimi dersini alan 62 6gretmen adayi olusturmaktadir. Veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandiriimis gérisme formu kullanilmistir. Arastirma verileri
icerik analizi teknigi kullanilarak ¢6zlimlenmistir. Arastirmanin sonucunda Tirkge 6gretmeni adaylarinin tamaminin Konusma
Egitimi dersinin lisans programinda yer almasinin gerekli oldugunu disiindiikleri tespit edilmistir. Ogretmen adaylari,
Konusma Egitimi dersinin, kendilerinin s6zll anlatim becerilerine, edindikleri bilgi, deneyim ve becerilerin meslekiyasamlarina
katki sunacagini belirtmislerdir. Konusma Egitimi dersinin teorik bilgilerle birlikte bol uygulama ve etkinlik tasarlama
siireclerini de icermesi gerektigini belirtmislerdir. Ogrencilerin ¢ogu, dersin saatinin yeterli oldugunu diisiinmektedir. Tiirkce
Ogretmen adaylari, ders siresinin artirilmasi ve ders igeriginde farkli metin tirlerine yonelik daha fazla uygulama ile
karsilasmak istediklerini vurgulamislardir.

Anahtar Kelimeler: Tirkge egitimi, Tlirkce 6gretmeni adaylari, Konusma Egitimi dersi

Abstract

The aim of this study is to determine the opinions suggestions of prospective Turkish teacher about the Speech
Training Course they took during their undergraduate education. In the research, basic qualitative research design, one of
the qualitative research models, was used. The study group of the research consists of 62 teacher candidates studying at
Bursa Uludag University Faculty of Education, Department of Turkish Education in the 2021-2022 academic year. A semi-
structured interview form prepared by the researcher was used as a data collection tool. Research data were analyzed using
content analysis technique. According to the teacher candidates, they stated that the Speech Training course will contribute
to their oral expression skills and the knowledge, experience and skills they have acquired to their professional lives. They
think that the Speech Training course should include plenty of application and activity design processes along with theoretical
knowledge. Most of the students believe that the course time is enough. Prospective Turkish teacher emphasized that they
wanted to increase the duration of the lesson and encounter more applications for different text types in the course content.

Keywords: Turkish education, prospective Turkish teachers, speech training course

Giris
Dil, insani diger canhlardan ayiran ve ona yasadigi ¢evreyi anlama, anlatma ve bigimlendirme
imkani saglayan ¢ok énemli bir aragtir. Dort dil becerisinden dinleme ve konusma, insanin dogustan

getirdigi ve birbirinden ayrilamayan dogal dil becerileridir. Sadece insana has bir yetenek olan
konusma, bir bakima insanoglunun dille iletisiminin en dncelikli ve en temel araci sayilabilir.

Anlamanin ve iletisim kurmanin son derece dnemli araci olan konusma becerisi degisik
bicimlerde tanimlanmistir. Konusma, distincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil
aracigiyla aktarilmasidir (Demirel, 1990:40). Konusma, bir insanin baska bir insana ya da topluluga
duygu ve disiincelerini sdzle anlatmasidir (Y6riik, 1990: 1). Congur da dili, “insanin dogustan sahip
oldugu, zaman icinde O0grenip yasamak suretiyle edindigi dislince ve gorusleri ile kendi istek ve
duygularini belli bir maksatla karsisindaki kisi ya da kisilere iletebilmesidir” (Congur, 1999: 15) seklinde
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aciklar. Ergeng¢ ise konusma hakkinda, “Konusucunun amaci ve sezdirmeleriyle dinleyicinin
¢ikarimlarinin toplamidir.” (Ergeng, 1999:43) demektedir. Tiirk Dil Kurumu ise konusmanin 7 farkl
karsihgini vermektedir:

1.Bir dilin kelimeleriyle diislincesini anlatmak.

2.Belli bir konudan s6z etmek.

3.Bir konuda karsilikli s6z etmek, sohbet etmek.
4.S6ylev vermek.

5.Konusma dili olarak kullanmak.

6.Duslincelerini herhangi bir arag kullanarak anlatmak.
7.Belli bir bigimde sdylemek (TDK, 1998).

Tirk Dil Kurumu’nun Glincel Tirkge SoézlUglinde ise konusma, “1. Konusmak isi, 2. Gorlisme,
danisma, miizakere, 3. Dinleyicilere bilim, sanat, edebiyat vb. konularda bilgi vermek igin yapilan
soylesi, konferans” seklinde tanimlanmaktadir.

Toplumsal iligkiler ve iletisimde konusma ¢ok énemli paya sahiptir. Bu sebeple, konusmanin
ozelliklerinden biri de bireylerin konusma araciligiyla toplumsal iliskiler kurabilmeleri ve bu becerileri
gelistirebilmeleridir. Aile, okul ve sosyal ¢evre, dil becerilerinin gelisiminde ¢ok etkilidir. Kisinin
yasantilar ve cevre etkisiyle gelistirdigi olumlu ya da olumsuz konusma tutumu, konusma becerisinin
kazandirilmasi ve gelistirilmesi siirecini baltalayacaktir (Uriin Karahan, 2015:39). Eger birey konusma
becerisi yoniinden zayifsa bu durum onun diger dil becerilerini de olumsuz yonde etkileyebilecektir.
Oysa kendi 6zelliklerini taniyan, kendisini dogru ifade etme becerisine sahip bireyler hem toplumla
saghkli iliskiler kurabilir hem de iginde yasadiklari topluma katkida bulunabilirler. Saghkli diistinen,
dislindlGgini rahatlikla ifade eden bir toplum, diistince giicliyle ileriye yonelik 6nemli adimlar atabilir.
Bu slirecte bireyin deger yargilari ve hayata bakis agisi sekillenir ve karsisina ¢ikan durumlarla ilgili bir
tutum gelistirmeye baslar.

Konusma ve iletisim her bireyin ihtiyac duydugu énemli kavramlardir. Ozellikle teknolojinin
hizla gelismesi ve bilgiye ulasma hizinin artmasi bu becerinin edinimini daha degerli kilmaktadir.
Konusma becerisi glicli bireyler ve bu bireylerden olusan bir toplumda egitim-6gretim strecleri ile ilgili
problemler de en aza iner. Bu durum toplumun gelismesinin éniindeki engelleri kaldirir.

Konusma Egitimi

Konusma egitimi 6gretim slirecinin her asamasinda yer almaktadir. Bu slirecte, bireyin kendini
basarili bicimde ifade edebilmesi ve 6grendikleriyle ilgili geri bildirim verebilmesi amaglanmaktadir.
Ozellikle diisiinen ve dusiindiigiinii dogru ifade edebilen nesiller icin bu becerinin dogru edinimi
muihimdir. Bu nedenle Tiirkge Ogretmen adaylarinin konusma becerisine ve bu becerinin nasil
aktarilacagl konusuna hakim olmalari gerekir.

Cumhuriyet déneminde 1924’ten itibaren ilk yillardaki 6gretim programlarinda konusma
becerisine dogrudan yer verilmeyip diger beceri alanlarinin satir aralarindan anlasildigi ve diger beceri
alanlarina gore kismen 6nem verildigi anlasiimaktadir. 1968 programindan itibaren 2005 programina
degin bu beceriye ayri bir baslik altinda deginilip 6nemsendigi gérilmektedir (Demir,2015:303).

YOK tarafindan egitim fakdiltelerinin yeniden yapilanma siirecinde, 1998-1999 egitim-6gretim
yilindan itibaren yeniden diizenlenen 6gretmen yetistirme programlari uygulanmaya baslamistir.
1997-1998 yilindan itibaren sekiz yillik zorunlu egitimin baslamasi, ilerleyen zamanda egitim
fakiltelerinin 6gretim programlarinin da yeniden diizenlenmesi ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Bu
cercevede 2007-2008 &gretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanan Tiirkce Ogretmenligi Lisans
Ogretim Programinda Anlatma Teknikleri I: Konusma Egitimi dersi 6. yariyilda 2(T)-2(U)-3(Kredi)
seklinde yer almaktadir. Dersin icerigi su sekildedir: “Konusma becerisinin kuramsal boyutlariyla
actklanmasi. Distincenin betimlenmesi, acilimi, savunulmasi ve kanitlanmasi, érneklenerek acik secik
bicimde lGretim asamasina sokulusunun mercek altina alinmasi. Konusma organlari, diyafram kontrol.
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Ses calismalari. Belli bir konuda akici ve giizel konusma becerisinin gelistirilmesi. Ogretmen adaylarinin
ilkogretim Tilrkge dersleri igin ¢esitli konusma alistirmalariyla tanistiriimalari ve konusma becerilerini
gelistirebilmeleri igin uygun ortamin hazirlanmasi (2007:93).

Konusma Egitimi dersi, 2018’de hazirlanan ve 2018-2019 o6gretim yilinda uygulanmaya
baslanan Tiirkce Ogretim Lisans Programinda ise éncesinden farkl olarak 3 saat teorik olarak yer
almistir. Yeni programda dersin igerigi de degismis olup icerik séyledir: Konusma egitimiyle ilgili temel
bilgiler (temel kavramlar, tarihsel slirec vb.), konusmanin fiziksel ve zihinsel unsurlari; konusma bellek-
s6z varligi iliskisi, es zamanh (duyusal bellek araciligiyla) ve art zamanl (anisal bellek araciligiyla)
diisinme; beden dili ve unsulari; konusmada prozodik 6zelliklerin (vurgu, ton, ezgi vb.) Gretilmesi;
konusma tirleri, s6zli anlatim (tartismaci/ikna edici, bilgilendirici, estetik konusma vb.) ve karsilikli
konusma; konusma becerisine yonelik egitim ortamlari; konusma yontem ve teknikleri; konusma
becerisini 6lgme ve degerlendirme, konusma etkinlikleri tasarlama (2018, 12).

Ogretmenlerin sinif ortaminda 6grencileriyle 6gretme-6grenme siirecini yiriitebilmek icin en
sik kullandiklari iletisim kanali konugmadir. Sinif ortaminda dogru ve etkili konusmanin tim gereklerini
yerine getirebilen 6gretmen, dersin verimli gegmesi icin dnemli bir yikimlGligla de yerine getirmis
olur. Clnk{ 6grenci merkezli bir egitim anlayisi benimsenmekle birlikte sinifta rehberligi saglayan kisi
dgretmendir. Ogretmenin Tirkceyi giizel ve dogru konusmasi, dersin daha iyi anlasiimasinin yani sira
ogrencilerin konugsmalarindaki hatalarin diizeltiimesinde en etkili yollardan biridir. Clinkii 6gretmenler,
ogrencileri icin bircok konuda oldugu gibi konusma becerisinde de en etkili modellerden biridir
(Katranci, 2014:176).

Unalan (2006) konusma egitiminde cesitli aksakliklar oldugunu, Asici (1996) ise konusma
egitiminin dneminin anlasilmadigini ve konuya gereken dnemin verilmedigini belirtmektedir. Diger
yandan, Tirkce 6gretmen adaylarinin konusma becerisi ve konusma egitimi dersi hakkindaki goérus,
tutum ve becerileri hakkindaki ¢alismalara literatiirde rastlanmaktadir (Borekgi, 2009; Basaran ve
Erdem, 2009; Ceran, 2012; Liile Mert, 2015; Ozden, 2018; Ozden, 2018a; Uriin Karahan, 2015;). Bu
¢alismalar genellikle 6grencilerin konusma tutum ve kaygilari ile konusma hakkindaki gorisleri
cercevesindedir. Tlrkgce 6gretmenlerinin alan bilgisine katki sunmayi amaglayan Konugsma Egitimi dersi
hakkinda Tiirkge 6gretmeni adaylarinin goris ve onerilerini belirlemeye ¢alisan arastirmalar ise yok
denecek kadar azdir. Ceran’in (2012) Tirkge 6gretmeni adaylarinin konusma egitimi dersine yonelik
tutumlarini degerlendirilmeyi amacladigi calisma disinda literatliirde bu konuda bir calismaya
rastlanmamistir.

Konusma Egitimi dersi, 6gretmen adaylarinin sozli iletisim becerileri yoniinden kendilerini
gelistirmesi yaninda bu becerilerin 6gretim yontemleri ve ilkeleri hakkinda da bilgi ve beceri
kazanmalarini amaglamaktadir. Bu amagla, Konusma Egitimi dersini alan Tirkce 6gretmen adaylarinin
ders ile ilgili gorusleri, dersin amacina ulasip ulasmadigini belirleme ve dersi daha islevsel hale getirme
baglaminda 6nem tasimaktadir. Bu dogrultuda g¢alismanin alt problemleri séyledir:

1. Tirkce Ogretmeni adaylarinin Konusma Egitimi dersinin Tirkge Ogretmenligi lisans
programinda yer almasina iliskin gorusleri nelerdir?

2. Turkce oOgretmeni adaylarinin Konusma Egitimi dersinde edindikleri bilgi, beceri ve
deneyimlerin mesleki yasamlarina katkisina yonelik gérisleri nelerdir?

3. Tiurkce 6gretmeni adaylarinin Konusma Egitimi dersinin kendi sozli iletisim becerilerini
gelistirmeye katkisina yonelik gorisleri nelerdir?

4. Tirkce 6gretmeni adaylarinin Konusma Egitimi dersine ayrilan siireye iliskin gorisleri
nelerdir?

5. Tiirkge 68retmeni adaylarinin Konusma Egitimi dersine yonelik onerileri nelerdir?

Yontem
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Arastirmanin Modeli

Bu calismada, nitel arastirma modellerinden temel nitel arastirma deseni kullaniimistir. Nitel
arastirma, sosyal ya da beserf bir probleme bireylerin atfettigi anlamlari kesfetme ve anlamaya yonelik
bir yaklasimdir (Creswell, 2017). Biitlin nitel arastirmalar anlamin nasil insa edildigiyle, insanlarin
hayatlarini ve dlnyalarini nasil anlamlandirdiklariyla ilgilidir. Nitel temel desenin 6ncelikli amaci bu
anlamlari agiga cikarmak ve yorumlamaktir (Merriam, 2018). Bu baglamda Tirkce Ogretmeni
adaylarinin Konugsma Egitimi dersine yonelik gorislerini belirlemek amaciyla temel nitel arastirma
deseni kullaniimigtir.

Arastirma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, amacgh o6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesi ile olusturulmustur. Bu 6érnekleme yontemi arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmaktadir.
Clnkd bu yontemde arastirmaci, yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu seger (Yildirrm ve
Simsek, 2000). Arastirmanin ¢alisma grubunu Bursa Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi
Ana Bilim Dalinda 2021-2022 egitim 6gretim yilinda 6grenim gbéren ve bahar déneminde Konusma
Egitimi dersini alan 62 6gretmen adayi olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglari
Arastirma verileri goriisme teknigi ile toplanmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan hazirlanan yari yapilandiriimis gériisme formu kullanilmigtir. Form hazirlanmadan 6nce alan
yazin taramasi yapilmis, Konusma Egitimi dersine ve lisans derslerine iliskin goriis belirlemeyi
amaclayan calismalar taranmis ve 2 Tiirkce egitimi alan uzmaninin gériisiine basvurulmustur. On
calisma sonrasinda yari yapilandiriimis gériisme formu olusturulmustur. Gortisme formu oncelikle 3
ogrenciye gonderilmis ve formda yer alan sorularin anlasilmayan ve acik olmayan boliimleri 6grenci
donitlerinden hareketle belirlenmis ve diizenlenmistir. Son sekli verilen formda 5 acik uclu soruya yer
verilmigtir. Sorular soyledir:
1. Konusma Egitimi dersinin Tiirkce 6gretmenligi lisans programinda yer almasini gerekli goriyor
musunuz?
Neden?
2. Konusma Egitimi dersinde edindiginiz bilgi, deneyim ve becerilerin meslek yasaminiza katki
sunacagini
disiniyor musunuz? Aciklayiniz.
3. Konugsma Egitimi dersi kendi metin ¢6ziimleme sireglerinize katki sundu mu? Agiklayiniz.
4. Konusma Egitimi dersine ayrilan siireyi yeterli buluyor musunuz? Neden?
5. Konugsma Egitimi dersinin daha islevsel olabilmesi icin dnerileriniz nelerdir? Agiklayiniz.

Verilerin Toplanmasi

Yari yapilandirilmis gériisme formu, BUU otomasyon sisteminde yer alan UKEY iizerinden
dgrencilere ulastirilmistir. Ogrencileri formdaki sorulari yanitlamalari igin belirli bir siire verilmemis,
forma katilmin bittigi 7. glinlin sonunda veri toplama siireci sonlandiriimistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verileri icerik analizi teknigi kullanilarak ¢dziimlenmistir. icerik analizinde amacg,
toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir (Yildirim ve Simsek, 2000). icerik
analizi, desen, tema, varsayim ve anlamlar ¢cikarma ¢abasi icinde, belirli miktarda materyalin dikkatli,
ayrintili, sistematik bir bicimde incelenmesi ve bir kodlama, veri yorumlama sirecidir (Berg ve Lune,
2019). Arastirmanin gecerligini ve glvenirligini saglamak icin 6gretmen adaylarinin gorisleri
arastirmaci ve bir alan uzmani tarafindan kodlanmistir. Kodlamalar arasindaki tutarlihgin %95 oldugu
tespit edilmistir. Kodlamalar arasinda benzer olanlar bir araya getirilmis farkl olanlar ise ayni sekilde
korunmustur. Ardindan kodlar, frekans ve ylizde degerleri tablo biciminde ifade edilmistir. Arastirmaya
katilan Tirkge O6gretmeni adaylarinin goérislerinin hangi kodla iliskili oldugu da katihmci kodlari ile
gosterilmistir. Tirkce 6gretmeni adaylari OA1, OA2, OA3... seklinde kodlanmistir.

Aragtirma ve Yayin Etigi




Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Konusma Egitimi Dersine Yonelik Gorisleri 377

Bu calismada “Yiksekodgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” baghgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir. Bursa Uludag Universitesi Arastirma ve Yayin Etik Kurullari (Sosyal ve Beseri
Bilimler Arastirma ve Yayin Etik Kurulu) ndan 29.04.2022 tarih ve 26 nolu karariyla etik kurul izni
alinmistir.

Bulgular

Bu bolimde, Tiirkce 6gretmenligi lisans programinda yer alan Konusma Egitimi dersine yonelik
Tirkce 6gretmeni adaylarinin gorisleri tablolar halinde sunulmustur. Arastirmanin 1. Problemi, “Tlirkce
ogretmeni adaylarinin Konusma Egitimi dersinin Tirkce 6gretmenligi lisans programinda yer almasina
iliskin gorusleri nelerdir?” seklindedir. Tiirkce 6gretmeni adaylarinin Konusma Egitimi dersinin Tirkce
ogretmenligi lisans programinda yer almasina iliskin gorusleri ve bunun sebepleri Tablo 1’de yer
almaktadir.
Tablo 1. Tiirkce O§retmeni Adaylarinin Konusma Egitimi Dersinin Lisans Programinda Yer Almasina Yénelik
Gortisleri

Ogrenci Goriisleri Katilan Ogrenciler Frekans %

Konugma egitimi dersinin lisans programinda yer Bitiin 6grenciler 62 100
almasini gerekli gérmesi

Tirkge 6gretmeninin iyi bir konugma becerisi kazanmis  Btiin 6grenciler 62 100
olmasi

01,02,04,010,011,
013,015,019,021,022
023,030,033,034,036
042,045,046,048,050
053,054,056,059

Dersin amaglari yoniinden bir 6gretmen igin cok dnemli
olmasi

24 38,7

01,02,04,05,07,09,0
10,011,013,015,019,
021,022,023,027,028
Konusmanin temel becerilerden biri olmasi 030,033,034,035,036
039,040,042,043045,
046,048,050,053,054
056,059,062

34 54,8

01,03,06,07,08,011,
012,014,029,031,038
047,060

Derste konusmanin 6nemi ve gerekliligi vurgulanip
ogrencilere bolca konusma firsati verilmesi

13 20,9

01,02,04,05,06,07,
09,010,011,012,013,
015,019,021,022,023
Ogretmen adaylarinin ¢ok iyi konusma becerilerine 025,027,028,030,033 40 64,5
sahip olmasi 034,035,036,039,040
042,043,044,045,046
048,050,053,054,056
058,059,061,062

03,04,07,09,012,013,
014,016,017,018,020
029,031,032,035,036
Turkge Ogretmeni adayi olarak uygun bir konusma (338,040,041,042,044 33 53,2
diline, diksiyonuna ve Uslubuna sahip olmasi 045,047,050,051,052
055,056,057,058,059
060,061
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01,02,04,05,06,07,
09,010,011,012,013,
015,016,019,021,022
023,024,025,026,028
Konusmanin Tirkce dersinde gelistirilebilecek bir 029,030,031,032,033 47 75,8
beceri olmasi 034,035,036,039,040
041,042,043,044,045
046,048,050,052,053
054,056,058,059,061
062
02,04,05,06,07,09,
010,015,016,020,022
Turkge 6gretmeninin kendisi glizel ve dogru konusarak  (526,030,031,035,038 23 37
Ogrencilerine 6rnek ve model olmasi 041,042,047,053,055
057,060
03,05,012,014,024,
Dersin bitin 6gretmenlik béltimleriigin gerekli olmasi 329,035,048 8 12,9
) 03,04,06,07,09,012,
Ogretmenin sosyal cevresiyle etkili ve saglkli bir (313,024,631,037,038 15 24,1
iletisim kurabilmesi 043,045,056,058
Tirkgce 6gretmeninin konusma egitiminin ne sekilde 92'0.5'091012'019' 8 12,9
verilmesi gerektigini iyi bilmesi 027,038,044
Dersini daha verimli ve etkili bir sekilde yénetebilmek  (6,07,09,012,020,
icin 6gretmenin 6grencilerle etkili iletisim kurabilmenin ~ $29,034,056,059 9 14,5

yollarini 6grenmesi

Tablo 1 incelendiginde, Tirkce Ogretmeni adaylarinin timiiniin Konusma Egitimi dersinin lisans
programinda yer almasi gerektigini distndukleri anlasiimaktadir. Bunun yaninda, Tirkce 6gretmeninin iyi bir
konusma becerisi kazanmis olmasi gerektigi hakkinda da bitiin 6grenciler ayni fikirdedir. Bu durum, Konusma
Egitimi dersinin ve iceriginin 0gretim programinda olmasinin Tirkce Lisans Programi icin vazgecilmez bir 6zellik
oldugunu gostermektedir.

Bu dersin lisans Ogretim Programinda yer almasinin en yiiksek gerekgesi olarak égrenciler “Konusmanin
Turkce dersinde gelistirilebilecek bir beceri olmasi” (%75,8) ifadesini bildirmislerdir. Bunu takip eden en yiksek
orana sahip maddeler de “Ogretmen adaylarinin ¢ok iyi konusma becerilerine sahip olmasi” (%64,5), “Konusmanin
temel becerilerden biri olmasi” (%54,8), “Turkce 6gretmeni adayi olarak uygun bir konusma diline, diksiyonuna ve
Uslubuna sahip olmasi” (%53,2) seklindedir. Bu ifadelerden, Tirkge 6gretmeninin konusma egitimi almak suretiyle
iyi bir konusma ve iletisim becerisine sahip olmasinin énemi vurgulanmaktadir.

Ogretmen adaylari, “Dersin biitiin 6gretmenlik bélimleri icin gerekli olmasi” (%12,9), “Tiirkge 6gretmeninin
konusma egitiminin ne sekilde verilmesi gerektigini iyi bilmesi” (%12,9) ifadelerini, Konusma Egitimi dersinin
gerekliligi icin en distk sebep olarak gostermektedirler. Konusma Egitimi dersi aslinda 6grencilerin konusma
becerilerini gelistirmekten ziyade, onlarin okullarda bu beceriyi ne sekilde gelistirebilecekleri hakkinda bilgi ve
beceri sahibi olmalarini amaglamaktadir. Dersin lisans programinda yer almasinin en énemli boyutu, 6gretmen
adaylarina konusma becerisi kazandirma slirecinde hangi yontem ve teknikleri uygulayarak bu beceriyi
dgrencilerinde gerceklestirebileceklerinin égretilmesidir. Ogretmen adaylarinin cok azinin bu farkindalik diizeyinde
olmasi dikkat ¢ekicidir.

Tablo 2. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Konusma Egitimi Dersinde Edindikleri Bilgi, Beceri ve Deneyimlerin Mesleki
Yasamlarina Katkisina Yénelik Gordisleri

Katilan Ogrenciler Frekans %

01,07,08,010,015,
016,020,028,034,053

Ogrenci Goriisleri
Bir topluluga hitap etmede etkili konusmanin ilkelerini,
kurallarini bilme

10 16
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02,03,06,07,08,015

Kendimizi dogru ifade edebilmek icin konusmalar, .. ' '~ 7" .7

programlar, sugnumlar hazirlama i ¥ 917'920'922’923’930 21 33,8
032,036,040,041,044
050,052,055,061,062

Ogrencilerle iliskimi olumlu ydnde etkileme 95'0.5'01.:!'02?'02?’
028,029,033,035,043 15 24
038,044,047054,056

Okullardaki toplu torenlerde ve sinif icindeki konusma 96'07'01.:!'01%'0173.”

etkinliklerinde bir 6gretmenin nasil davranmasi ve nasil 915'919’920’921’924

konusmasi gerektigi hakkinda bilgi ve beceri kazanma 926'929’930’9319.37’ 25 40,3
041,046,049,050,051
055,056,057,058,062
01,062,04,05,07,010,

Ogrencilere dogru telaffuzu, dogru ve etkili konusmayr 011,012,014,022,025

O0gretme 026,031,033,036,038 23 37
043,049,050,,052
053,055,057

Ogrencilerimizin konusma becerisini gelistirebilmek .. _ .. _ .. _ . __ .

i(;;gn hangi yéntemlerin Iiullanllma5| gerelftigiSni bilme 917'913’918’922’0..33 10 16
034,043,045,060, 062
011,019,022,025,032

Konusma kazanimlari hakkinda farkindalik kazanma 36,044,051 8 12,9

Tablo 2’de, O0gretmen adaylarinin tamami, Konusma Egitimi dersinde edindikleri bilgi, beceri ve
deneyimlerin mesleki yasamlarina katkisinin olacagi hakkinda goéris bildirmislerdir. Ancak bunun ne sekilde olacagi
hakkinda ayrintili bilgi veremedikleri anlasiimaktadir. Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplar cercevesinde, dersin
programda yer almasinin amaci hakkinda ortalama bilgi ve anlayisa sahip olduklarini géstermektedir.

Tablo incelendiginde, “Okullardaki toplu torenlerde ve sinif igcindeki konusma etkinliklerinde bir 6gretmenin
nasil davranmasi ve nasil konusmasi gerektigi hakkinda bilgi ve beceri kazanma” cevabi en yiiksek orana (40,3)
sahiptir. Bunu, “Kendimizi dogru ifade edebilmek icin konusmalar, programlar, sunumlar hazirlama” (33,8) cevabi
takip etmistir. Dersin lisans 6gretim programindaki igerigine bakildiginda bu ¢ercevede amaglarin gikarilabilmesi
muimkiindiir. Ogretmen adaylarinin béyle sonug ¢ikarmalarinda, kendi derslerinde yaptiklari uygulamalarla bu
uygulamalarin cesidi, yontemi ve amacinin kendilerine yol gosterdigi ileri sirilebilir. Diger yandan, 6gretmen
adaylarinin verdikleri cevaplar, bu dersin kendileri ve mesleki deneyimleri igin katkisinin farkinda olduklarini
gostermektedir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplar arasinda en disiik orandaki (12,9) “Konusma kazanimlari hakkinda
farkindalik kazanma” seklindedir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin 6gretim programi ve program okuma
becerilerinin yeterli diizeyde olmadigini da gostermektedir.

Tablo 3. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Konusma Egitimi Dersinin Kendi S6z1ii iletisim Becerilerini
Gelistirmeye Katkisina Yénelik Goriisleri

Ogrenci Goriisleri Katilan Ogrenciler Frekans %
Topluluk 6niinde konusma cesareti ve becerisi __01,(?3,0}1,0}6,0%2 10 16
kazanma 028,034,035,046,053
Bir metni ya da kitabi nasil sesli okumam gerektigini __('32,('5"7,('51"4,01"5,020, 9 145
ogrenme 033, 040,061,062 !

01,062,05,011,019,
Topluluk karsisinda konusma yaparken nelere dikkat (?20,(?28,@29,@33," 18 29
etmemiz gerektigini 6grenme 035,043,044,050,055

056,059,061,062

. .. . 06,08,014,015,024,

Kendimize olan glivenimizi artirma 631,037,049, 055,058 10 16
Konusmada kendi hatalarimi, konusma heyecanimi (?3,0_7,01?,622,036, g 199
deneyimleme 038,043,057 ’
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Meslek hayatimizda yapacagimiz ézel giin ve hafta 016,019,022,033,034
programlari icin 6n hazirlik saglama 043,045,053,060, 062
Siir ezberleme, okuma, hazirlikli sunum yapmanin
Onemini anlama

10 16

01,027,036,051 4 0,6

Tablo 3’e gore, 68retmen adaylarinin tamami, Konusma Egitimi dersinin kendi s6zIU iletisim becerilerine
katkisinin olacagi gorusilindedir. Ancak bunun nasil gerceklesecegi yoniinde ayrintili bilgi veren ve goéris bildiren
dgrenci sayisi cok azdir. Ogretmen adaylarinin en yiiksek oranda (%29) bildirdikleri fayda “Topluluk karsisinda
konusma yaparken nelere dikkat etmemiz gerektigini 6g§renme” seklindedir. Topluluk éniinde konusma cesareti,
kendine gliven, 6zel giin ve haftalara yonelik program hazirlama yeterlikleri diger 6nemli katkilari olusturmaktadir.

Ogretmen adaylan siir ezberleme, sesli metin okuma ydéniinden katkiya dair ¢cok az oranda géris
bildirmislerdir. Ogretmen adaylarinin kendi konusmalarini degerlendirmede bilgi sahibi ve farkindalik sahibi olma
seklindeki geri bildirimlerinin orani da ¢ok diistktir. Bu sonug, konusma becerisinin 6lgme ve degerlendirme
sirecleri hakkinda 6grencilere bilgi ve beceri kazandirmaya yonelik daha dikkatli olmak gerektigini ortaya
koymaktadir.

Tablo 4. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Konusma Egitimi Dersine Ayrilan Siireye iliskin Gériisleri

Ogrenci Goriisleri Katilan Ogrenciler Frekans %

01,03,07,08,09,011,012
016,017,022,023024,02
6,028,030,031034,035,0
Yeterli 37,038,040041,042,045,
046,050051,053,058,06
0

30 48,3

04,010,014,019,
020, 10 16

Kismen yeterli r
033,048,057,061,062

02,05,06,013,01
5,
018,019,021,025,02702
Yetersiz 9,032,036,039,043044,0
47,049,052,054055,056,
059

22 35,4

Turkce Ogretmeni adaylarinin %48,3'i Konusma Egitimi dersine ayrilan sirenin yeterli oldugunu
dustinmektedir. Ders siiresini kismen yeterli bulanlarin orani %16, yetersiz oldugunu distnenlerin orani da
%35,4'tlir. Konusma Egitimi dersinin siresini kismen yeterli ve yetersiz bulan 6grenciler, bunun sebebi olarak
siniflarin kalabalik olusunu, derslerde daha farkh tiirde ve daha cok sayida uygulama yapamamalarini, bu
uygulamalar hakkinda yeterli geribildirim alamamalarini gostermektedir.

Tablo 5. Tiirkce Odretmeni Adaylarinin Konusma Editimi Dersine Yénelik Onerileri

Ogrenci Goriisleri Katilan Ogrenciler Frekans %
01,02,03,04,05,07,
010,011,012,014,01501
6,017,018,020,021022,0
24,025,030,031032,
033,037,038,039
040,044,045,047,05005
2,053,055,056,058059,0
61

Ses ve konusma galismalarina agirlik verilmeli 38 61,2

02,05,011,019,022

Sinif mevcudu azaltilmali $28,029,035,043051 10 16,1
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01,062,03,04,05,07

09,010,011,012,014
015,016,017,018,02002
1022,024,025,03003103

Derslerde uygulamalara agirlik verilmeli 2,0%3,0%7,0_380%9,0{1_0,0 44 66,6
41,042,044045,047,049,
050,051
052,053,055,056,05805
9,060,061
Derste konusma egitiminin nasil yapilacagina dair (911,019,022,036 4 0,6
ornek ders uygulamalari yapilmali
Derslere, Uslubu ve dil kullanimi ile 6ne cikmis (16,022,033,045,053 5 0,8
sahsiyetler davet edilmeli
01,03,04,010,011,
Hazirliksiz konusmalara daha sik yer verilmeli 017’918’927’936’93904 15 24,2
0,047,049,051,056

Tablo 5’e gore, Tirkce 6gretmeni adaylarinin %66,6’si derslerde uygulamalara agirlik verilmesini, %61,2’si,
ses ve konusma calismalarina agirlik verilmesi, %24,2’si hazirliksiz konusmalara daha sik yer verilmesi, %16,1’i sinif
mevcutlarinin azaltiimasini, %0,8’i derslere, Uslubu ve dil kullanimi ile 6ne ¢ikmis sahsiyetler davet edilmesini,
%0,6’s1 da derslerde konusma egitiminin nasil yapilacagina dair 6rnek ders uygulamalari yapilmasini ifade
etmislerdir.

Sonug ve Tartisma

Literatiir incelendiginde, Tiirkce Ogretmenligi bolimlerinde okutulan Konusma Egitimi dersine yonelik
ogretmen adaylarinin gorislerinin belirlenmesine yonelik ¢calisma sayisi yok denecek kadar azdir. Bu sebeple bu
arastirmada, Turkce 6gretmenligi lisans programinda yer alan Konusma Egitimi dersine iliskin Tirkce 6gretmeni
adaylarinin goéris ve oOnerilerini belirlemek amaglanmistir. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin goris ve onerilerinden
hareketle Konusma Egitimi dersine yonelik dneriler sunulmaya ¢alisiimigtir.

Arastirmaya 62 Tirkce 6gretmen adayi katilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin tamami
Konusma Egitimi dersinin lisans 6gretim programinda yer almasi gerektigi gorisini bildirmislerdir. Ogretmen
adaylari, dersin programda yer almasi hakkinda cesitli gorusler bildirmislerdir. Ancak bu konuda goris belirtirken,
ogretmen adaylarinin dersin icerigi ve amaclari hakkindaki bilgi ve farkindalklarinin diisiik oldugu anlasilmaktadir.
Bu dersin Tiirkce Ogretmenligi Ogretim Programinda yer almasinin en yiiksek gerekgesi olarak “Konusmanin Tiirkce
dersinde gelistirilebilecek bir beceri olmasi” ifadesi bildirilmistir. Bunu, “Ogretmen adaylarinin ¢ok iyi konusma
becerilerine sahip olmasi”, “Konusmanin temel becerilerden biri olmasi”. “Tlrkge 6gretmeninin konusma egitiminin
ne sekilde verilmesi gerektigini iyi bilmesi” “Tlirkce 6gretmeni adayi olarak uygun bir konusma diline, diksiyonuna
ve Uslubuna sahip olmasi”, seklindeki ifadeler takip etmektedir. Bu ifadeler, konusma egitimi almanin ve iyi bir
konusma ve iletisim becerisine sahip olmanin Tirkce 0©gretmeni adaylari igcin dersin 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir.

Yelok ve Sallabas’in (2009) 6gretmen adaylarinin S6zIU Anlatim dersine ve s6zIU anlatima karsi tutumlarini
inceledikleri arastirmalarinda da s6z konusu derse karsi olumlu tutum gelistirildigi tespit edilmistir. Ozkan’in (2010)
calismasinda, Anlama Teknikleri ve Anlatma Teknikleri derslerinin her ikisinin de islevsel oldugu ancak s6z konusu
derslerin icerik, materyal ve teorik-uygulama dagilimlari acisindan yeterliliklerinin orta diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Ceran’in (2012) ¢alismasinda da Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ¢ogunlugunun Konusma Egitimi dersine
yonelik olumlu tutum iginde olduklari belirlenmistir. Bu sonuglarla arastirmamizdaki sonuglar benzerlik
gostermektedir.

Turkce 6gretmen adaylarinin Konusma Egitimi dersinin gerekliligine gosterdikleri sebepler arasinda, “Dersin
bitin 6gretmenlik boélimleri igin gerekli olmasi” ifadesini de kullanmislardir. Bu maddede ifade edilen gorisiin
temelinde, 6grencilerin bu dersi yontem-teknik dersi olarak tanimlayamamak oldugu soéylenebilir. Ogrgtmen

i
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adaylarinin, 6gretmenlik lisans programlarinda yer alan So6zli Anlatim, Diksiyon, Etkili ve Glizel Konusma vb.
derslerin amacglari ile Konusma Egitimi dersinin icerik ve hedeflerini birbirine karistirdiklari anlagiimaktadir.

Ogretmen adaylarinin tamami, Konusma Egitimi dersinde edindikleri bilgi, beceri ve deneyimlerin mesleki
yasamlarina katkisinin olacagi seklinde olumlu tutum ve gériis bildirmislerdir. Ceran (2012) ve Karahan Un’iin (2015)
calismalarinda da 6gretmen adaylarinin konusmaya yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir.

Tirkce 6gretmen adaylari, dersin mesleki gelisimlerine dair en yiksek katki olarak “Okullardaki toplu
torenlerde ve sinif igcindeki konusma etkinliklerinde bir 6gretmenin nasil davranmasi ve nasil konusmasi gerektigi
hakkinda bilgi ve beceri kazanma” cevabini vermislerdir. Bunu, “Kendimizi dogru ifade edebilmek i¢cin konusmalar,
programlar, sunumlar hazirlama” cevabi takip etmistir. Dersin lisans 6gretim programindaki igerigine bakildiginda
bu cercevede amaclarin c¢ikarilabilmesi mimkiindiir. Ogretmen adaylarinin bdyle sonuc¢ cikarmalarinda, kendi
derslerinde yaptiklari uygulamalarin, bunlarinin ¢esidi, yontemi ve amacinin kendilerine yol gosterdigi ileri
sirilebilir. Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplar arasinda en diisiik orana sahip madde ise “Konusma
kazanimlari hakkinda farkindalik kazanma” seklindedir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin program okuma
becerilerinin yeterli diizeyde olmadigi seklinde yorumlanabilir. Diger yandan, 6gretmen adaylarinin verdikleri
cevaplar, bu dersin kendileri ve mesleki deneyimleri icin katkisinin farkinda olduklarini géstermektedir. Ogretmen
adaylarinin verdikleri cevaplar cercevesinde, dersin programda yer almasinin amaci hakkinda ortalama bilgi ve
anlayisa sahip olduklarini séylemek mimkindiir.

Ogretmen adaylarinin tamami, Konusma Egitimi dersinin kendi sézlii iletisim becerilerine katkisinin olacagi
goruslindedir. Ancak bunun nasil gerceklesecegi yoniinde ayrintili bilgi veren ve goris bildiren 6grenci sayisi cok
azdir. Ogretmen adaylarinin en yiiksek oranda bildirdikleri fayda “Topluluk karsisinda konusma yaparken nelere
dikkat etmemiz gerektigini 6grenme” seklindedir. Topluluk 6niinde konusma cesareti, kendine giliven, 6zel giin ve
haftalara yonelik program hazirlama yeterlikleri diger énemli katkilari olusturmaktadir. Bu sonuglar, Konusma
Egitimi dersinin 6gretmen adaylarinin 6zellikle sozlii iletisimde ve topluluk karsisinda konusma becerisinde konusma
kaygisina sahip olduklarina isaret etmektedir. Ceran (2012), iscan ve Karagdz (2016), Ozdemir (2017), Bozkirh (2019)
calismalarinda, Tirkce 6gretmen adaylarinin orta diizeyde konusma kaygisi yasadiklarini ortaya koymustur. Bunda,
ogrencilerin ozellikle alan bilgilerini yetersiz hissetmelerinin, 6zgliven eksikliginin ve topluluk karsisinda konusma
konusunda yeterli pratige sahip olmamalarinin etkisi oldugu soylenebilir.

Ogretmen adaylarinin siir ezberleme, sesli metin okuma yéniinden katkiya dair ¢cok az oranda goriis
bildirmislerdir. Ogretmen adaylarinin kendi konusmalarini degerlendirmede bilgi sahibi ve farkindalik sahibi olma
seklindeki geri bildirimlerinin orani da ¢ok diistktir. Bu sonug, konusma becerisinin 6lgme ve degerlendirme
sirecleri hakkinda 6grencilere bilgi ve beceri kazandirmaya yonelik daha dikkatli olmak gerektigini ortaya
koymaktadir.

Tirkce 6gretmeni adaylarinin Konusma Egitimi dersinin sliresine ait gorusleri degisiklik arz etmektedir.
Ogretmen adaylarinin %48,3’ti Konusma Egitimi dersine ayrilan siirenin yeterli oldugunu diisinmektedir. Ders
siresini kismen yeterli bulanlarin orani %16, yetersiz oldugunu dislinenlerin orani da %35,4’tlir. Konusma Egitimi
dersinin siresini kismen yeterli ve yetersiz bulan 6grenciler, bunun sebebi olarak siniflarin kalabalik olusunu,
derslerde daha farkli tiirde ve daha ¢ok sayida uygulama yapip bunlar hakkinda geri bildirim alamamalarini
gostermektedir.

Konusma becerisinin kazandirilmasi, kurallari anlatmaktan ¢ok uygulamalarla mimkiindiir. Bu sebeple
konusma becerisini gelistirmek icin ayri bir ders saati ayiriilmalidir. MUmkiin degilse metin lizerinde yapilan anlama
etkinliklerinden anlatma etkinligine gegislerde s6zIU anlatima mutlaka ve daha fazla zaman ayrilmalidir (Temizyurek
vd, 2011). Arhan’in (2007) yaptigi calismada da benzer bir sonuca ulasiimis; 6gretmenler, konusma egitimine ayrilan
siirenin yetersiz oldugunu vurgulamislardir. Ceran’in (2012) calismasinda da 6gretmen adaylarinin Konusma Egitimi
ders saatini yeterli bulmadigi bulgulanmistir. Konusma etkinliklerinin yapilabilmesi igin yeterli zaman olmayisi ya da
okuma, yazma ve dil bilgisi etkinliklerine fazlaca zaman ayrilmasi konusma egitimine ayrilan zamani olumsuz
etkilemektedir (Oztiirk vd., 2012). Bu sonuglar, bizim ¢alismamizla da kismen uyusmaktadir.

Tirkge 6gretmeni adaylarinin Konusma Egitimi dersine yonelik dnerileri de incelenmistir. Tlrkge 6gretmeni
adaylarinin %66,6's1 derslerde uygulamalara agirlik verilmesini, %61,2’si ses ve konusma c¢alismalarina agirlik
verilmesini, %24,2’si hazirliksiz konusmalara daha sik yer verilmesini, %16,1’i sinif mevcutlarinin azaltilmasini, %0,8’i
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derslere Gslubu ve dil kullanimi ile 6ne ¢ikmis sahsiyetler davet edilmesini, %0,6’si da Tirkce derslerinde konusma
egitiminin nasil yapilacagina dair 6rnek ders uygulamalari yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Arastirmadan elde edilen biitiin bulgular, Tirkce 6gretmeni adaylarinin Konusma Egitimi dersine karsi
olumlu bir tutum sergilediklerini ve dersi gerekli gordiklerini ortaya koymaktadir. Bu arastirma cergevesinde su
Oneriler yapilabilir:

1. Konusma Egitimi derslerinde konusmanin niteligi ve konusma egitiminin nasil olmasi gerektigi
hakkinda verilecek bilgiler ¢ok degerlidir. Bu bilgiler araciligiyla bu dersin niye 6gretildiginin yani felsefesinin
ogretmen adaylarina iyi kavratilmasi gerekmektedir.

2. Dilin bir beceri alani oldugu disiinildiginde, Konusma Egitimi dersinde uygulama ¢alismalarinin
teorik bilgiden daha fazla olmasi gerekmektedir. Bu sebeple, dersi veren O0gretim elemanlari dersin 6gretim
planlarini hazirlarken 6gretmen adaylarinin konusma becerilerini gelistirmeye yonelik calismalara ¢okca yer
vermelidir.

3. Turkceyi dogru ve etkili bir bicimde kullanmak ve 6grencilere rol model olmak sadece Tirkce
o0gretmenlerinin sorumlulugu olarak disinidlmemelidir. Biitlin 6gretmenlerin bu anlamda yeterli bilgi ve beceri
sahibi olup sorumluluk Ustlenebilmeleri i¢in Konusma Egitimi dersi egitim fakiltelerindeki bltin bolimlerde
zorunlu olmalidir. Bu miimkiin olmazsa lisans 1. siniflardaki S6zIi Anlatim dersinin icerigi ve ders saati bu amacla
yeniden diizenlenebilir.

4. Tirkce 6gretmeni adaylari Konusma Egitimi dersinde bu beceri hakkindaki bitin yontem ve
teknikleri bilmeli ve uygulayabilmelidir. Bunun igin bu yontem ve teknikler hakkinda 6gretmen adaylarinin bilgi ve
becerilerini gelistirecek uygulama ortamlari olusturulmahdir.

5. Ogretim sirecinde bilginin verilmesi ve becerilerin kazandiriimasi kadar énemli olan bir siire¢ de
olgme degerlendirmedir. Konusma Egitimi dersinde verilen teorik bilgiler mutlaka sinanmalidir. Bunun yaninda
ogrencilere yaptirilacak cok ve cesitli uygulamalar da degerlendirme sirecine ilave edilmelidir. Ayrica, aday
ogretmenlerin yaptiklari konusma uygulamalari hakkinda gerek akran degerlendirmeleri gerekse oOgretim
elemaninin degerlendirmeleri ¢ok 6nemlidir. Bu degerlendirmeler ihmal edilmemeli, bunlarla ilgili olarak da
ogretmen adaylarina mutlaka geri bildirim verilmelidir.
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Genis Ozet / Extended Abstract
Speech and communication are important concepts that every individual needs. In particular, the rapid
development of technology and the increasing speed of access to information make this skill more valuable. In a
society consisting of individuals with solid speaking skills and these individuals, problems related to education and
training processes are minimized. This situation removes obstacles to the development of society.

Speech education takes place at every stage of the teaching process. The individual to be able to express
himself and give feedback on what he has learned. Especially for the generations who think and can express their
thoughts correctly, the correct acquisition of this skill essential. Therefore, prospective teachers need to master the
ability to speak and how to transfer this skill.

The Speaking Education course took place in the 6th semester of the Turkish Language Teaching
Undergraduate Curriculum, which started to be implemented in the 2007-2008 academic year. The Speech
Education course, which was prepared in 2018 and started to be applied in the 2018-2019 academic year, is 3 hours
theoretically in the Undergraduate Program of Turkish Teaching, unlike the previous one. The content of the course
is available in both teaching programs.

On the other hand, there are almost no studies that try to determine the opinions and suggestions of
Turkish teacher candidates about the Speech Education course. Apart from the study that Ceran (2012) aimed to
evaluate the attitudes of Turkish teacher candidates toward the speech education lesson, there has been no study
on this subject in the literature. This research is essential in the context of the opinions of Turkish teacher
candidates who took the Speech Education course, determining whether the course has achieved its purpose and
making the course more functional. The sub-problems of the research are as follows:

1. Turkish teacher candidates, what are the opinions of the Speech Education course to be included in the
undergraduate program of Turkish teaching?

2. What are the opinions of Turkish teacher candidates about the contribution of the knowledge, skills, and
experiences they have in the Speech Education course to their professional lives?

3. What are the opinions of Turkish teacher candidates about the contribution of the Speech Education
course to improving their oral communication skills?

4. What are the opinions of Turkish teacher candidates about the time allotted for the Speech Education
lesson?

5. What are the suggestions of Turkish teacher candidates for the Speech Education course?
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In the research, the primary qualitative research design was used from the qualitative research models.
Qualitative research is an approach aimed at discovering and understanding the meanings attributed by individuals
to a social or human problem (Creswell, 2017).

The working group of the research was formed by easily accessible case sampling, one of the purposeful
sampling methods (Yildinm & Simsek, 2000). The study group of the research consists of 62 prospective teachers
who are studying in the 2021-2022 academic year in the Department of Turkish Education at the Faculty of
Education of the Uludag University of Bursa and took the Speech Education course in the spring semester.

The research data were collected by interview technique. A semi-structured interview form prepared by
the researcher was used as a data collection tool. Before preparing the form, a field literature review was
conducted, studies aimed at determining the opinion on the Speech Education course and undergraduate courses
were scanned, and the opinion of 2 Turkish education specialists was consulted. After the preliminary study, a semi-
structured interview form was created. The interview form was first sent to 3 students, and the incomprehensible
and unclear parts of the questions contained in the form were determined and edited based on student feedback.
In the form given in the final form, five open-ended questions are included. The questions are as follows:

1. Do think it is necessary to include the Speech Education course in the Turkish language teaching
undergraduate program? Why?

2. Do think the knowledge, experience, and skills have acquired in the Speech Training course will contribute
to your professional life? Please explain.

3. Did the Speech Training course contribute to text analysis processes? Please explain.

4. Are the time allocated for the Speech Training lesson sufficient? Why?

5. What are suggestions for making the Speech Training course more functional? Please explain.

The semi-structured interview form was delivered to the students via the UKEY, located in the BUU
automation system. The students were not given a specific time to answer the questions on the form. At the end
of the sewenty day after the participation in the forms, the data collection process was terminated.

The research data were analyzed using the content analysis technique. Content analysis aims to reach
concepts and relationships that can explain the collected data (Yildirim & Simsek, 2000). The opinions of the pre-
service teachers were coded by the researcher and field expert. To ensure the validity and reliability of the research.
It has been determined that the consistency between Decodings is 95%. Among the Decodings, similar Decodings
were combined, and the different ones were preserved similarly. Then the codes, frequency, and percentage values
are expressed in tabular form. The participant codes also showed which code the opinions of the Turkish teacher
candidates participating in the research are related. Turkish teacher candidates are coded as OA1, OA2, OA3...

In this study, all the rules specified to be followed within the scope of the “Higher Education Institutions
Scientific Research and Publication Ethics Directive” were followed. None of the actions specified under the heading
“Actions Contrary to Scientific Research and Publication Ethics” which is the second part of the directive, have been
performed. The permission of the ethics committee has been obtained from the Bursa Uludag University Research
and Publication Ethics Committees (Social and Humanities Research and Publication Ethics Committee) with the
decision dated 29.04.2022 and numbered 26.

All of the pre-service teachers participating in the research expressed that the Speech Education course
should be included in the undergraduate curriculum. Teacher candidates expressed their opinions with the
following sentences: "Speaking is a skill that can be developed in Turkish class”, "Teacher candidates have very good
speaking skills”, "Speaking is one of the basic skills”, “The Turkish teacher should know well how speech education
should be given”, ““As a Turkish teacher candidate, he/she should have an appropriate spoken language, diction
and style”. Turkish teacher candidates also used the expression “The course is necessary for all teaching
departments". This statement shows that students cannot define this course as a method-technical.

All of the pre-service teachers expressed positive attitudes and opinions that the knowledge, skills, and
experiences they had in the Speech Education course would contribute to their professional lives. Within the
framework of the answers given by the teacher candidates, it shows that they have an average knowledge and
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understanding about the purpose of taking part in the course program. In the studies of Ceran (2012) and Karahan
Un (2015), it was also determined that teacher candidates’ attitudes of towards speech are at an intermediate level.

All pre-service teachers believe that the Speech Education course will contribute to their oral
communication skills. However, the number of students who give detailed information and express opinions on
how this will happen is minimal. Pre-service teachers’ benefit at the highest rate was shaped “Learning what we
should pay attention to when speaking in front of the community.” The courage to speak in front of the public, self-
confidence, and the ability to prepare a program for special days and weeks constitute other essential
contributions. These results indicate that the teacher candidates of the Speech Education course have anxiety about
speaking to themselves, especially in speaking and verbal communication in front of the community. Ceran, 2012;
Iscan and Karagdz, 2016; Ozdemir, 2017; Bozkirli 2019 studies have revealed that Turkish teacher candidates have
moderate speech anxiety.

They expressed very few opinions about teacher candidates’ contribution in terms of memorizing poetry
and reading aloud texts. The rate of teacher candidates' feedback on having knowledge and awareness in evaluating
their speeches is also meager. This result shows that it is necessary to be more careful to provide students with
knowledge and skills about the measurement and evaluation processes of speaking skills.

The opinions of Turkish teacher candidates about the duration of the Speaking Education course vary.
48.3% of the pre-service teachers think that the time allocated to the Speech Education lesson is sufficient. The
proportion of those who find the course duration partially sufficient is 16%, and the proportion of those who think
it is insufficient is 35.4%. Students who find the duration of the Speech Education course partially sufficient and
insufficient indicate that the reason for this is that the classes are crowded, that they cannot practice different types
and more numerous applications in the lessons and get feedback about them. A similar conclusion was reached in
the study by Arhan (2007); teachers emphasized that the time allocated for speech training is insufficient. In Ceran's
(2012) study, teacher candidates do not find Speech Education lesson time sufficient. These results are also
consistent with our study.

The suggestions of the Turkish teacher candidates for the Speech Education course are as follows: Emphasis
should be placed on applications in the lessons (66.6%), emphasis should be placed on voice and speech studies
(61.2%), impromptu speeches should be included more often ( 24.2%), class availability should be reduced (16.1%),
personalities who stand out with their style and language use should be invited to the lessons (0.8%), sample lesson
practices on how to conduct speech education should be done in the lessons (0.6%).

All the findings obtained from the research reveal that Turkish teacher candidates have a positive attitude
toward the Speech Education course and that they consider the course necessary. Within the framework of this
research, the following recommendations can be made:

1. The information that will be given about the quality of speech and how speech education should be in
Speech Education lessons is precious. Through this information, it is necessary to understand the philosophy of why
this course is taught, that is, to the teacher candidates.

2. Because language is an area of skill, practical work in Speech Education should be more than theoretical
knowledge. For this reason, the teaching staff who give the course should give more space to the studies aimed at
improving the teacher candidates’ speaking skills while preparing the course’s teaching plans.

3. Using Turkish correctly and effectively and being a role model for students should not be considered the
responsibility of Turkish teachers only. For all teachers to have sufficient knowledge and skills in this sense and to
assume responsibility, the Speech Education course should be mandatory in all departments of educational
faculties. If this is impossible, license 1. the content of the Oral Expression lesson in the classrooms and the lesson
time can be rearranged for this purpose.

4. Turkish teacher candidates should know and be able to apply all the methods and techniques about this
skill in the Speech Education lesson. For this purpose, application environments should be created that will improve
the knowledge and skills of teacher candidates about these methods and techniques.

5. A process that is as important as giving information and gaining skills in the teaching process is
measurement and evaluation. The theoretical knowledge given in the Speech Training course should be tested. In
addition, many various applications to be made to students should be added to the evaluation process. In addition,
both peer evaluations and the intructor’s evaluations about the candidate teachers’ speech practices are very
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important. These evaluations should not be neglected, and feedback should be given to teacher candidates about
them.
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