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Bu aragtirmanin amaci, Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen ogrencilerin dil 6grenme stratejileri konusunda durum tes-
piti yapmak ve 6grencilerin dil 6grenme stratejileri konusunda genel bir goriiniim vermektir. Arastirma nitel aragtirma
yaklagimuyla yiirtitiilmiistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak goriisme yontemi kullanilmistir. Goriisme formunda
ogretmen adaylarina alt1 soru yoneltilmistir. Elde edilen verilerin analizinde nitel veri analiz tekniklerinden betimsel ana-
liz teknigi kullamlmustir. Goriisme ile 6gretmenlerin verdikleri cevaplardan hareketle bulgulara ulagilmaya, bulgulardan
sonug cikarilmaya galisilmstir. Aragtirma, Erciyes Universitesi Siirekli Egitim Merkezi'nde yiiriitiilen yabancilara Tiirkge
ogretimi kursunda gorevli 6 6gretmenin olusturdugu bir caligma grubu tizerinden yiritilmistiir. Calisma grubunda yer
alan 6gretmenler, amagh ve kiimeleme 6rnekleme yontemleri kullamlarak secilmistir. Ortaya ¢ikan bulgulardan ulagi-
lan sonuclara gore, dogrudan dil 6grenme stratejilerinden biligsel stratejilerin; dolayli dil 6grenme stratejilerinden ise
duyussal stratejilerin 6grenciler tarafindan en ¢ok kullanilan stratejilerdir. Ogrencilerin zihinsel baglantilar kurabilme;
konu ve kurallar1 uygulama, analiz etme ve sorgulama; tahmin yiiriitme ve yorum getirme yeterlikleri; kendi galigmalarimi
planlama, diizenleme ve degerlendirme konularinda zayif olduklari goriilmiistiir. Bunun yaninda, 6grencilerin Tiirkgeye
kars1 kaygi ve giidillenme durumlart ile soru sorma, soruya karsilik verme, bagkalariyla isbirligi vb. yeterlikleri bakimmdan
iyi durumda olduklar1 goriilmustiir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkgenin Ikinci Dil Olarak Ogretimi, Ogrenme Stratejileri, Dil Ogrenme Stratejileri,
Ogrenci ve Ogretmen.

Evaluation of Language Learning Strategies of Students Learning
Turkish as a Second Language according to Teachers’ Views

Abstract

The purpose of this research is to identify the situation regarding Turkish language learning strategies of students lear-
ning a second language and to give an overview about the language learning strategies of the students. The study was
conducted with qualitative research approach. Interview method is used as a data collection tool. Six questions were
posed to teachers in the form of interviews. Descriptive analysis technique was used for the qualitative data analysis
techniques to analyze of the data. Proceeding from the answer given by the teacher with interview achieving results and
has tried to draw conclusions from the findings. This research was carried out through a working group composed of
officials’ 6 teachers in Erciyes University in teaching Turkish to foreigners Centre for Continuing Education courses.
Located teachers in the study group was selected using cluster sampling methods and purposes. According to the results
achieved from the findings, cognitive strategies directly from their language learning strategies; the indirect strategy of
affective language learning strategies are the most commonly used strategy by students. Students are able to establish
mental connections; was found to be poor issue rules and practices, analyzing and questioning, forecasting and com-
mentary bring competencies; planning their work, regulation and evaluation. In addition, students was found to be in
good condition with anxiety and motivation case against Turkish; in terms of asking questions, responding to questions,
etc. cooperate with others competence.

Keywords: Teaching Turkish as a Second Language, Learning Strategies, Language Learning Strate-
gies, Students and Teachers.
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Uluslararasi Biiyiik Tirk Dili Kurultayi’'nda sunulan sozIi bildiri temel alinarak gelistirilmistir.
2 Erciyes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi Boliimii. gocerali@gmail.com



Giris
grenme siirecinin pedagojik bir yaklasimla 6grencileri etkin kilacak bir bi-
cimde tasarlanmasi, siirecte uygun strateji, yontem ve teknigin secimine
baglidir ve bu da 6gretmen yeterligiyle ilgilidir (Gocer, 2009: 30). Bir egi-
tim sisteminde 6gretmenin rolii, 6grenme siirecinde takip ettigi yaklasim ile yakindan
iligkilidir. Bazi yaklagimlar 6gretmene bilme ve yonetme kaynagi, bazilar1 6gretmenin

roliinii danigsman ve rehber olmaya yoneltici niteliktedir (Richards ve Rodgers, 1986:
14-30).

Ogretme-ogrenme siireci son yillarda 6grenenin merkezde oldugu etkinlikler
dogrultusunda sekillenmeye baslamig ve bu egilim yeni 6gretim programlarinin ha-
zirlanmasinda da temel alinan bir yaklasim olmustur. Bu siirecle birlikte 6grenen-
ler daha fazla sorumluluk almaya, 6grenme icerigi tizerinde kavramlar belirleme,
neden-sonuc iligkileri kurma ve cikarimlarda bulunma gibi 6gretimsel isleri daha
siklikla yapmaya baglamiglardir. Bu durum 6grenenlerin yogun bireysel ve isbirlikli
caligmalarda bulunmalarini gerektirmektedir (Vural, 2011: 47). Bilissel 6grenme ku-
ramlari, 6grenen kisinin, 6grenme sorumlulugunu yiiklenmesi ve 6grenmeye etkin
olarak katilmasi geregi tizerinde durmaktadirlar. Bu nedenle bu alandaki ¢alismalar,
son yillarda 6grenme stratejileri lizerinde yogunlagmustir (Siibasi, 2000: 1).

Ogretimin nasil olmasi gerektigi iizerinde duran bilim adamlar1 6gretme stra-
tejileri, yontem ve teknikleri iizerinde calismalar yapmaktadirlar. Ogretimin nasil
olmasi gerektiginden ¢ok 6grencilere 6grenmeyi 0gretmenin Onemi iizerinde duran
arastirmacilar ise, egitim programinin 6gelerinden olan egitim durumunun, 6grenci
acisindan diizenlenmesi siireci icinde yer alan 6grenme stratejileri iizerinde calisma-
lar yapmaktadirlar (Uyar, 2008: 40). Genel anlamda 6grenme stratejileri ile ilgili ¢a-
lismalar yaninda dil 6grenme stratejileri tizerinde de ¢alismalar yapilmaktadir.

Egitimde 6gretme odakli uygulamalarda oldugu gibi 6grenme ile ilgili stratejiler
farkli siniflandirmalarla ortaya konulmustur. Sen’e (2011) gore, alanyazinda farkli
sekillerde smiflandirilan 6grenme stratejileri olmast yaninda Weinstein ve Mayer
(1987) tarafindan yapilan smiflamanin en kabul gérmis siniflandirma oldugu goriil-
mektedir. Bu siniflandirmaya gore 6grenme stratejileri: 1. Tekrar stratejileri. 2. Anlam-
landwrma stratejileri. 3. Orgiitleme stratejileri. 4. Anlamayr izleme stratejileri. 5. Duyussal
stratejileri olmak tlizere bes kategori yer almaktadir (Akt. Sen, 2011: 102).

Ogrenme stratejisi, 6grenen kisinin 6grenme sirasinda gerceklestirebilecegi
umulan davraniglar ve diisiinceler olup bellege yerlestirme ve geri getirme gibi biligsel
stratejileri ile biligsel stratejileri yonlendirici yiiritiici bilis siireclerini kapsayan, 6g-
renenin 6grenmesini etkileyen, 6grenen tarafindan kullanilan davranis ve diisiinme
stireglerine isaret etmektedir (Claire ve Mayer (1986); Richard (1997), akt. Siibast,
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2000: 1). Kisaca ifade etmek gerekirse, ‘0grenme stratejileri, 6grenenin 6grenirken ne
diisiinmesi ve ne yapmast gerektigini ortaya koyan tekniklerdir’ (Caliskan, 2010: 20).
Babadogan’a (1992) gore, 6grenenler tarafindan kullanilabilen, 6gretmenler tarafin-
dan da ogretilebilen zihinsel islemleri iceren 6grenme stratejileri ile 6grenilenlerin ni-
teligi yiikseltilebilir, 6grenmede kolaylik ve kalicilik saglanabilir (Akt. Belet, 2005: 24).

Giiniimiizde egitimin dnemli bir caligma alani olarak dil 6grenimi ve 6gretimi bii-
yiik bir canlilik kazanmustir. Bu siiregte geleneksel dil 6gretme anlayiglarinin yaninda
cagdas yaklasimlarinin uygulamalara yon verdigi, 6grenme siireclerinde 6gretenden
cok 6grenenlerin 6n plana ¢iktig1 egitim ortamlarinin tasarlanmasi bir zorunluluk
halini almistir. Hamurcu’ya (2002: 128) gore, bilgiler zihinsel siireclerle orgiitlenir ve
bireyce kazanilir. Bu siirecte; kisi kendi 6grenmesindeki sorumlulugu yiikklenmeli ve
etkin bir katilim gostermelidir. Bireyin bu katilimi ile kazandigi, kendi 6grenmesini
diizenleme becerileri kisaca ‘6grenme stratejileri’ olarak tanimlanmaktadir.

Tablo 1.
Ogrenme Stratejilerinin Tamumlanmast ve Siniflandindmast (O’Malley ve
Chamot, 1990, akt. Bicer, 2015: 31).

Ogrenme Stratejileri

Ustbiligsel stratejiler

Biligsel stratejiler

Sosyal - duyussal
stratejiler

- Tleri diizey diizenleyiciler
- Yonlendirilmis dikkat

- Islevsel planlama

- Secici dikkat

- Oz yonetim

- Kendi kendini goézlem

- Oz degerlendirme

- Kaynak gosterme

- Tekrarlama

- Gruplandirma

- Cikarim yapma

- Gorselleri kullanma

- Isitsel temsil

- Anahtar sozciikleri bulma

- Agiklama sorusu
- Is birligi

- Detaylandirma
- Aktarma

- Sonug cikarma
- Not alma

- Ozetleme

- Ceviri

Dil 6gretiminde pedagojinin 6gretmen merkezli yaklagimlardan uzaklasarak 6g-
rencinin 6grenme siirecindeki etkin roliine odaklanmasi sonucu son yillarda dil 6g-
renme stratejileri ile ilgili onemli arastirmalar yapilmistir. Bu arastirmalar bir yandan
dil 6grenme stratejilerinin siniflandirilmasi amaciyla yapilmis bir yandan da yapilmis
siniflandirmalardaki bu gelismeye katkida bulunmustur (O’Malley & Chamot 1990;
Oxford 1990; Wenden & Rubin 1987, akt. Alptekin, 2007: 5).
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Oxford (1990) daha 6nceki dil 6grenme stratejilerinden farkli olarak ¢ok daha
kapsamli, detayli, sistematik ve daha az teknik terminoloji kullanarak siniflamistir.
Oxford, dil 6grenme stratejilerini dogrudan ve dolayli olmak tizere iki temel sini-
fa ayirmaktadir. Biri, dogrudan ogrenme stratejileri olup tice ayrilir: Bellek Stratejileri
(zihinsel bag olusturma, imge ve ses kullanma, yeterince tekrar yapma ve hareket
kullanma), Bilissel Stratejiler (pratik yapma, mesaj alma ve gdnderme, analiz etme
ve mantik yiiriitme, girdi ve ¢iktilar igin yap1 olusturma) ve 7elafi Stratejileri (tahmin
etme ve yorum getirme, yazma ve konusmada engellerin iistesinden gelme). Ikincisi
dolayly 6grenme stratejilerinin de g cesidi vardir: Yiiritiicii Bilis Stratejileri (6grenmeye
odaklanma, 6grenmeyi diizenleme ve planlama, 6grenmeyi degerlendirme), Duyus-
sal Stratejiler (kaygiy1 azaltma, kendini cesaretlendirme, duygulara hakim olma) ve
Sosyal Stratejiler (soru sorma, is birligi yapma, empati kurma). Dogrudan 6grenme
stratejileri hedef dil 6grenimini dogrudan etkileyen ve kapsayan stratejilerdir. He-
def dilde 6grenilen bilginin zihinsel olarak igslenmesini gerektirirken dolayli 6grenme
stratejileri, hedef dil 6grenimine dolayli olarak katki saglayan yonlendirme strateji-
leridir. Ozetle bu smiflamaya gore dogrudan ve dolayh olmak iizere toplamda alt1 dil
O0grenme stratejisi bulunur. Her bir strateji digerlerine baghdir ve digerlerinin kul-
lanilmasina yardimci olur. Dolayisiyla bu stratejiler etkilesim halinde birbirini des-
tekler. Ayrica bu strateji siniflamalar1 dogal olarak bir binisiklik 6zelligine sahiptir.
Ornegin, yiiriitiicii bilig stratejileri 6grencilerin nasil 6grendiklerini degerlendirerek
gelecekteki dil 6grenme gorevlerine yonelik plan yapmalari yoluyla kendi 6grenme
stireglerini diizenlemelerine yardimci olur (Oxford 1990, akt. Serce ve Siimbiil, 2015:
35-36).

Ellis’e (1994) gore, Oxford un (1990) gelistirdigi dil 6grenme stratejileri takso-
nomisi giiniimiize kadar yapilmis en genis siniflandirmadir. Hedef dilin 6n planda
tutuldugu dogrudan stratejilerde bellek: zihinsel baglantilar kurma; bilis: uygulama,
analiz ve sorgulama; telafi ise: akla dayali tahmin yiiritme gosterilebilir (Akt. Alpte-
kin, 2007: 5).
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Tablo 2.

Ogrenme Stratejileri* ile Dil Ogrenme Stratejilerinin** Karsilastinlarak Eglestirilmesi

Strateji
Tiirii

Ogrenme Siireclerinde Kullanilabilecek
Destekleyici Stratejiler/Ogrenme Stratejisi
Referans Ifadeleri

Ogrenme Strateji-
lerinin One Cikan
Referans ifadeleriyle
Ortiistiigii/Kesistigi
Degerlendirilen Dil
Ogrenme Stratejileri

Tekrar
Stratejileri

Ozetleme, belirli ifadeleri tekrar etme, not tut-
ma, kendi ciimlesiyle yazma, zihinsel canlan-
dirma, ana hatlari ¢ikarma, bir ciimle ile bagka
bir ciimleyi birlestirme, bilgiyi biitiinlestirme.

Dogrudan Stratejiler:
bellek, bilis. Dolayli
Stratejiler: bilisotesi

Anlamlandirma
Stratejileri

Ogrencilerin yeni bilgiler ile 6n bilgilerini
iliskilendirmeleri temeline dayanir. Gorsel
canlandirma yapma, ciimle kurma, hikaye
uretme, hatirlatict ipuglar1 kullanma, anahtar
kelime, soru cevaplama...

Dogrudan Stratejiler:
bellek ve telafi.
Dolayl Stratejiler:
sosyal

Hatirlama/Geri
Getirme

Imgeleme/zihinsel canlandirma

Dogrudan Stratejiler:
bellek.

Secici Algilama

Ana hatlar1 ¢ikarma, yardimci sorular, ileri
diizey organize ediciler

Dogrudan Stratejiler:
bilis. Dolayh
Stratejiler: biligotesi.

Orgiitleme
Stratejileri

Ogrenilecek materyali yeniden yapilandirma
ve organize ederek anlamlandirma stratejisi-
dir. Hatirlaticilar1 kullanma, gruplama, ana
hatlarini olusturma..

Dogrudan Stratejiler:
bilis. Dolayli Strateji-
ler: biligotesi.

Duyussal
Durum
Stratejileri

Ogrenmede giidiisel ve duygusal engelleri
kaldirmaya yardim eden stratejilerdir. Stresle
basa ¢ikma, dz-yeterlik, tutumlar, sonug
beklentileri, olumlu inanglar gelistirme/sahip
¢ikma, olumlu bir gergeve olusturma, zaman
yonetimi.

Dogrudan Stratejiler:
- Dolayli Stratejiler:
bilisotesi, duyussal

Anlamayi izleme
Stratejileri

Ogrencinin bir 6grenme etkinligi icin 6gren-
me amaclar1 olusturmasini, amaglara ulagsma
diizeyini degerlendirmesini ve bu amacla
kullanacags stratejileri belirlemesini kapsar.
Soru yazma/soru cevaplama, metindeki tutar-
lig1 kontrol etme, anladigini kendi cimleleriy-
le ifade etme...

Dogrudan Stratejiler:
telafi. Dolayli
Stratejiler: bilisotesi,
sosyal

*Schunk, D. H. (2004) ve West vd. (akt. Ilhan, 2011: 230, 236), ve Weinstein ve Mayer 1987 (akt. Sen,
2011: 102-106) tarafindan yapilan siniflamalar temel alinarak olusturulmustur.

** Oxford’un (1990) gelistirdigi; Serce ve Siimbiil (2015: 35-36) ile Alptekin’in (2007: 5) Ellis’ten
(1994) aktardigi siniflama bilgileri esas alinmustir.
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Arastirmanin Amaci Ve Kapsami

Bu arastirmanin amaci, Tiirkceyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin dil 6g-
renme stratejileri konusunda durum tespiti yapmak ve genel bir goriiniim vermektir.
Bu amacla Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6greten 6gretmenlerin goriislerine bagvurulmus-
tur. Dil egitiminde temel amag, 6grencilerin iletisimsel acidan islevsel olarak kullana-
bilmelerini saglamak oldugu diisiiniiliirse, 6grencilerin bu becerileri etkin kullanma-
lart acisindan takip ettikleri 6grenme stratejilerinin bilinmesinde biiyiik yarar vardir.
Hedef dili 6grenenlerin bu dili 6grenmek icin takip ettikleri 6grenme stratejilerinin
bilinmesi, 0gretmenlerin tasarlayip hayata gecirecekleri 6grenme ortamlarinin di-
zenlenmesinde 6nemli bir islev goriir. Bu agidan, ¢alismada, ikinci dil olarak Tiirkce
Ogreten Ogretmenlerin goriis ve izlenimleri ¢ercevesinde Tiirkgeyi ikinci dil olarak
O0grenen Ogrencilerin Oxfordun (1990) tasnifinde yer alan dogrudan ve dolayl dil
ogrenme stratejilerinin belirlenmesine odaklanilmistir. Bu ¢ercevede stratejilerin 6ne
cikardigi asagidaki beceri alanlarindaki yeterliklere dikkat edilmistir: Bellek Strate-
jileri: zihinsel baglantilar kurma, imge ve ses kullanma, yeterince tekrar yapma. Bi-
ligsel Stratejiler: pratik yapma, analiz ve sorgulama, mesaj alma ve gonderme, analiz
etme ve mantik ylriitme, girdi ve ¢iktilar icin yap1 olusturma. Telafi Stratejileri: akla
dayali tahmin yiiriitme ve yorum getirme, yazma ve konusmada engellerin tstesin-
den gelme. Yiiriitiicii Bilig Stratejileri: 6grenmeye odaklanma, 6grenmeyi diizenleme
ve planlama, 6grenmeyi degerlendirme. Duyussal Stratejiler: kaygiy1 azaltma, kendi-
ni cesaretlendirme, duygulara hakim olma ve Sosyal Stratejiler: soru sorma, is birligi
yapma, empati kurma. Bu amac ve kapsam dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmistir:

1. Ogretmenlere gore dgrencilerin 6n 6grenmelerle, giinliik yasamla, kendi
anadiliyle, herhangi bir kiiltiirel unsurla... vb iliski kurabilme (zihinsel bag-
lantilar kurabilme) durumlar1 nasildir?

2. Ogretmenlere gore dgrencilerin dinletilen bir olayi, okunan bir dykiiniin
konusunu, kavratilan dil bilgisi konu, kavram ve kurallar1 sorgulama, analiz
etme ve uygulama durumlari nasildir?

3. Ogretmenlere gore dgrencilerin mantikli tahmin yiiriitme ve yorum getir-
me yeterlikleri nasildir?

4. Ogretmenlere gore 6grencilerin kendi calismalarimi planlama, diizenleme
ve degerlendirme yeterlikleri ne durumdadir?

5. Ogretmenlere gore ogrencilerin Tiirkceye karsi kaygi ve giidilenme du-
rumlar1 nasildir?

6. Ogretmenlere gore dgrencilerin soru sorma, soruya karsilik verme, bagka-
laryla isbirligi vb. durumlari nasildir?
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calisma, nitel arastirma yaklasimi cergevesinde yuriitilmistiir. Yildirim ve
Simsek’e (2013: 45) gore nitel arastirma, gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortaminda
gercekgi ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
aragtirmadir.

Verilerin Toplanmas

Arastirmada, veri toplama araci olarak goriisme kullanilmustir. Nitel aragtirma-
larda goriisme yontemi insanlarin gecmis, simdiki ya da gelecekle ilgili tutum, gortis
ve davraniglart ile ilgili bilgi almak amaciyla yapilmaktadir (Giiler, Halicioglu ve Tas-
g, 2015: 114). Goriisme yapanlara goriisme uygulanan kisilerin konu hakkindaki
perspektifini anlama imkan1 sunmas1 ve verinin kendi sosyal icerikleri iginde top-
lanmasina olanak vermesi goriismenin 6nemli faydalarindandir (Daymon 2002, akt.
Bilim, 2015: 236).

Veri toplama araci olarak hazirlanan goriisme formunda dgretmen adaylarina
alt1 soru yoneltilmistir. Goriisme ile 6gretmenlerin verdikleri cevaplardan hareketle
bulgulara ulasiimaya, bulgulardan sonuc cikarilmaya caligilmstir.

Verilerin Analizi

Nitel analiz, verileri bulgulara ¢evirme iglemidir (Patton, 2014,: 432). Bu ¢ahs-
mada elde edilen verileri bulgulara cevirme islemi betimsel analiz teknigi ile yiirtitiil-
mustur.

Betimsel analizde elde edilen veriler, Once sistematik ve acik bir bigimde betim-
lenir. Daha sonra yapilan betimlemeler aciklanir ve yorumlanir. Betimsel analizde
veriler 0nceden belirlenen temalara gore 6zetlenip yorumlanirken goriisiilen bireyle-
rin goriislerini yansitmak amaciyla dogrudan alintilara yer verilir. Betimsel analizde
Onceden belirlenmis kavramsal bir cerceve yoksa betimsel analizi kullanmak giigtiir
(Yildirim ve Simsek, 2013: 256). Analizde dogrudan ve dolayl dil 6grenme stratejileri
ile ilgili olusturulan kavramsal bir cergeveye gore hareket edilmis ve bu gercevede
Oxford (1990) yukarida verilen dil 6grenme stratejilerinin (Bellek Stratejileri: zihinsel
baglantilar kurma, imge ve ses kullanma, yeterince tekrar yapma. Biligsel Stratejiler:
pratik yapma, analiz ve sorgulama, mesaj alma ve gonderme, analiz etme ve mantik
yuriitme, girdi ve ciktilar igin yap1 olusturma. 7elafi Stratejileri: akla dayali tahmin
yirlitme ve yorum getirme, yazma ve konugsmada engellerin tistesinden gelme; Yii-
riitiicii Bilis Stratejileri: 6grenmeye odaklanma, 6grenmeyi diizenleme ve planlama,
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ogrenmeyi degerlendirme. Duyussal Stratejiler: kaygiy1 azaltma, kendini cesaretlen-
dirme, duygulara hakim olma ve Sosyal Stratejiler: soru sorma, is birligi yapma, empa-
ti kurma.) one ¢ikardig yeterliklere bakilmistir.

Genel 6grenme stratejileri ile ortiisen/kesisen dil 6grenme stratejilerinin belir-
lenmesi amaciyla ti¢c alan uzmani goriisii alinmis ve ortak goriisii yansitan eslestir-
me sonucu Tablo 1’de verilmistir. GOriisme sorulariyla elde edilen veriler dncelikli
olarak dil 6grenme stratejilerinden hangisine ait oldugunun belirlenmesi yapilmis ve
Tiirkceyi ikinci dil olarak 6grenen grencilerin dil 6grenme stratejilerinin 6gretmen
goriislerine gore genel gériiniimii ortaya konulmaya calisiimistir.

Goriisme sorulariyla elde edilen veriler tanima, iligkilerin tanimlanmasi ve ayir-
ma iglemleriyle birtakim icerik kategorileri olusturularak temalara ulagilmaya calisil-
mistir. Verilerden bulgulara ulagsma siirecinde yorumlama ve ¢ikarimlarda bulunma
tekniklerine bagvurulmustur. Bulgularin betimsel ifadeler kullanilarak aciklamalar
tercih edilmistir. Bu sekilde 6gretmenlerin, Tiirk¢eyi 6grenen 6grencilerin dil 6gren-
me stratejilerine yonelik durumlariyla ilgili goriisleri hakkinda genel bir goriiniim
verilmeye calisiimigtir.

Verilerin analizinde asagidaki islem basamaklari takip edilmistir. ilk 6nce uygu-
lanan goriisme formundaki sorulara verilen cevaplar arasindan kayda deger goriilen
veriler tablolara islenerek gorsel hale getirilmistir. Tablolara islenen verilerin igerigi-
nin daha 6nceden belirlenmis kategori ve kavramlar ile kesisen boliimler iliskilendi-
rilmis ve benzerlik gosteren birlikte diisiiniilerek iist kategorilere (tema) ulagiimistir.

Gortisme formu ile elde edilen verilerin analizi islemlerinde asagidaki kodlama
ve tanimlama teknigi kullanilmistir:

A, A,: Aragtirmacinin sorularmni,
0, 0, Oj...: Goriisiine bagvurulan 6gretmenleri,

[', ], [F].--: Katilimeilarin (Tiirkeeyi ikinci dil olarak dgreten dgretmenlerin)
verdikleri cevaplardan kayda deger bulunup tabloya alinanlar1 gostermektedir.

Calisma Grubu

Bu arastirma, (...) Universitesi Sirekli Egitim Merkezi'nde yiiriitiillen yabanci-
lara Tirkge 6gretimi kursunda gorevli 6 6gretmenin olusturdugu bir caligma grubu
iizerinden yiiriitilmistir. Calisma grubunda yer alan 6gretmenler, amach ve kiime-
leme 6rnekleme yontemleri kullanilarak segilmistir.
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Tablo 3.
Calisma Grubu ile Ilgili Kisisel Bilgiler
Cinsiyet Durumu f %
Kadin 3 50.00
Erkek 3 50.00
Toplam 6 100.00
Katilimeilarin Mezun Olduklari Universite/Fakiilte/Bolim f %
Ege U. Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyatt 1 16,67
Dokuz Eyliil U. Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyat: 1 16.,67
Erciyes U. Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi 2 33,33
Erciyes U. Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati 2 33,33
Toplam 6 100,00
Ogretmenlerin Gérev Yaptiklari Kurum f %
Erciyes U. Siirekli Egitim Merkezi 5 83,33
Uluslar arasi M. Germirli A.I. H. Lisesi 1 16,67
Toplam 6 100,00
Ogretmenlerin Mesleki Kidem Durumlari f %
0-5y1 4 66,67
6-10 y1l - -
11-15 y1l 2 33,33
16-20 yul - -
21 ve Usti -
Toplam 6 100,00
Ogretmenlerin Ders Verdigi Sinif/Kur Diizeyi f %
Hazirlik Sinifi 1 16,67
Al, A2 Diizeyi 1 16,67
B1, B2 Diizeyi 2 33,33
C2, C2 Diizeyi - -
Al, A2, B1, B2, C1 Diizeyleri 2 33,33
Toplam 6 100,00
Ogretmenlerin Egitim ve Deneyimleri f %
Tiirkgenin ikinci dil olarak 6gretimiyle ilgili kurs, seminer vb. egitim aldim. 5 83,33
Tiirkgenin ikinci/yabanci dil olarak 6gretimiyle ilgili kurs, seminer vb.
herhangi bir egitim almadim. 1 16,67
Toplam 6 100,00
Tiirkcenin ikinci/yabanci dil olarak 6gretiminde gorev yaptim/yapmak- 5 8333
tayim. ?
Bu gorevinizden once Tiirkgenin ikinci/yabanci dil olarak 6gretiminde 1 16.67
gorev yapmadim. >
Toplam 6 100,00
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Tablo 3’ten de goriilebilecegi gibi arastirmaya 3’ kadin, 3’ii erkek olmak tizere
toplam 6 6gretmen katilmistir. Ogretmenlerin 2’si Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogret-
menligi; 44 de Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati boliimlerinden (Ege,
Erciyes, Dokuz Eyliil U.) mezun olmuslardir. Katilimcilarin gogu (%66,67) 0-5 yil;
2’si (%33,33) de 11-15 yil kidem araliginda olduklar1 goriilmistiir. Katilimcilarin
S’inin Strekli Egitim Merkezi yabanct dil 6gretim koordinatorliigiinde, 2’sinin de
Uluslar arast M. Germirli A.I. H. Lisesinde gorev yaptig1 belirlenmistir. Katilimci-
larin tamamina yakini (%83,33) Tiirkcenin ikinci dil olarak 0gretimiyle ilgili kurs,
seminer vb. egitim aldigini ve yiiritmekte oldugu bu gérevden once Tiirkcenin ikinci/

yabanci dil olarak 6gretiminde gorev yaptigini belirtmistir.

Bulgular

Tablo 4.
Ogrencilerin zihinsel baglantilar kurabilme durumlar

Al: Ogrencilerinizin 6n 6grenmelerle, giinliik yasamla, kendi anadiliyle, herhangi bir
kiiltiirel unsurla... vb. iligki kurabilme (zihinsel baglantilar kurabilme) yeterlikleri konu-

sunda neler sdyleyebilirsiniz.

Tarih: 26-28.11.2015 / 02-13.12.2015

Saat: Her goriisme *+ 1’er saat.

Kodlayarak Temalandirma

Kod Listesi Ust Kategori

01,2: Ogrencilerin ana dilleri ile Tiirke arasindaki
benzerlikler, kiiltiirel yakinlik 6grenmeyi kolaylastir-
maktadir. Geldikleri tilkeye gore anlamalar: farklihk
gostermektedir. Bazi tilkelerden gelenler kendilerini
cok iyi ifade ederken bazilar1 gramer konularini cok
zor 6grenmektedirler [1].

03: Ogrencilerin hedef dilin kiiltiiriiyle olan yakinligt
dili tam olarak 6grenmesine engel olmaktadir. Orne-
gin, Ozbek bir 6grenci baslangicta iyi 6grenme duru-
mu sergilerken siireg ilerledikce Afrikali bir 6grenci
daha iyi bir seviyeye ulasmaktadir [11I].

O4: ikinci bir dil bilen 6grenciler, sadece ana dilini bi-
lenlere gore zihinsel baglant1 kurabiliyorlar [11I].

O5: Yasadiklar1 6grenme giicliigii sebebi ile kendi dil-
lerine ¢ok sik bagvuruyorlar. Bu durum da hedef dile
yonelik uygulamalarda basarisizlig getiriyor [1V].

06: Ogrenciler genel konularda bu iligkiyi kurabiliyor-
lar. Ancak Tirk kiiltiiriyle ilgili konularda zorlaniyor-
lar. Ogrenme sirasinda zihinsel baglantilar kurmada
din, akrabalik, tarihi ve cografi gecmis gibi unsurlar
kolaylastirici rol oynuyor [V].

Zihinsel baglanti-
lar kurma

Dil 6grenmede
engellerin  iste-
sinden gelme

Pratik yapma

Bellek, Telafi
ve Duyugsal
Stratejileri

Kendini
cesaretlendirme

Zihinsel baglanti-
lar kurmada etki-
li unsurlar
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Tablo 4’te yer verilen verilere bakildiginda katilimcilarin ‘6grencilerin anlama
ve 0grenme durumlarmnin siireg ilerledikce seviyenin degismesi ve geldikleri iilkeye
gore farklilik gostermesi (01,2,3); ikinci bir dil bilen égrencilerin ana dilini bilenlere
gore daha iyi zihinsel baglant: kurmasi (O4); 6grenme siirecinde zihinsel baglantilar
kurmada din, akrabalik, tarihi ve cografi ge¢mis gibi unsurlarin kolaylastirict rol oy-
namasi (O6)’ vb. verdikleri cevaplardan zihinsel baglantilar kurma, dil 6grenmede
engellerin iistesinden gelme, pratik yapma gibi unsurlar ile hedef kitlenin oncelikle
bellek ve telafi stratejilerine gore hareket ettikleri sdylenebilir.

Tablo 5.
Ogrencilerin konu, kavram ve kurallar uygulama, analiz etme ve sorgulama durumlarn

A2: Ogrencilerinizin anlattigmiz bir konuyu; izlettiginiz/dinlettiginiz bir olay1; anlatti-
giniz bir Oykiiniin konusunu; kavrattiginiz bir dil bilgisi kavramini/kuralini uygulama,
analiz etme ve sorgulama yeterlikleri konusunda neler soyleyebilirsiniz.

Tarih: 26-28.11.2015 / 02-13.12.2015 Kodlayarak Temalandirma
Saat: Her goriisme * 1’er saat. Kod Listesi Ust Kategori
01,3: Bu durum &grencinin anlama ve algilama Zihinsel baglanti-

diizeyiyle ilgili. Anlayan uygulayabiliyor, soru sorabi- lar kurma

liyor; anlamadiysa yetersiz kaliyor [1]. Pratik yapma

02: Ogrenciler baglangig seviyesinde cekingenken
siirec ilerledikce soru sorma, sorgulama, anlam ku-
rup ¢oziimleme yapabilmektedirler. Bu yeterlikleri
en zor konugma becerisi icerisinde gosterebilmekte-

Kendini cesaret-
lendirme

Analiz etme, sor-

dirler [11]. gulama ve mantik
. o . . . yuriitme Bellek,
O4: Ogrencilerin gelmis olduklar tilkenin egitim Biligsel ve
ve kiiltiir seviyesine gore bu yeterliklerde farklilik Ko.nu'§mad’a engel- Duyussal
gosteriyor [111]. lerin Gstesinden Stratejileri
. . . gelme
O5: Bireysel farkliliklar goriilse bile genel olarak ko- ~
nuya bagli olarak ilgileri, katilimlari, sorgulamalar, G1r dive ciktilar
zihinsel yeterlikleri artiyor ya da azaliyor [1V]. icin yapt olustur-

ma

O6: Analiz ve sorgulama kur seviyesi arttik¢a ortaya

cikiyor. Tekrar etmediklerinde bildiklerini uygulaya-

madiklari, 6zellikle de dil bilgisini yanls kullandikla- Yeterince tekrar
11 gozlemlenmektedir. [V]. yapma

Tablo 5’ten de goriilebilecegi gibi katilimcilarin cevaplaria bakildiginda 6g-
rencilerin dil 6grenirken bellek, bilissel ve duyussal stratejilerini daha ¢ok 6n planda
tuttuklar sonucu ¢ikarilabilir. Ornegin, anlama ve algilama diizeyi, 6grencilerin an-
ladiklarini uygulayabilmesi (01’3); soru sorma, sorgulama, anlam kurup ¢oziimleme
yapabilmeleri, konusma becerisini kullanabilmede giiclik cekmeleri ((")2); konuya il-
gileri, katilimlari, sorgulamalari, zihinsel yeterliklerinin gelisimi (05) ve tekrar etme-
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dikleri, bildiklerini uygulayamadiklarsi... (05 ) gibi 0gretmen goriisleri dgrencilerin
bellek ve biligsel stratejileri tercih ettiklerini ancak analiz etme ve sorgulama durum-
larmin istenilen seviyede olmadigini gosterdigi ifade edilebilir.

Tablo o.
Ogrencilerin tahmin yiiriitme ve yorum getirme yeterlikleri

A3: Ogrenme ve dgretme etkinlikleri siiresinde -konunun elverdigi durumlarda- 6-
rencilerinizin mantikli tahmin yiiriitme ve yorum getirme yeterlikleri konusunda neler
sOyleyebilirsiniz?

Tarih: 26-28.11.2015 / 02-13.12.2015 Kodlayarak Temalandirma
Saat: Her goriisme * 1’er saat. Kod Listesi Ust Kategori
O1: A1 Ogrencisi konu ile ilgili dogru diisiinse de ~ Yazma ve konus-

ifadede yanligliklar yapiyor. Cilinkii hem kelime mada engellerin

dagarcigi zayif hem de ciimle kurmada yetersiz. iistesinden gelme

Kelime arttik¢a durum iyilesiyor [1].

02: Baz1 6grenciler hig konusmamayi, yorum
yapmamay1 tercih ederken bazilar 6grendiklerini
uygulamaya caligtyor. Ogrenci tahmin yiiriitme ve
yorum yapma sirasinda gereksiz ayrintilara takil-

Pratik yapma

Akla dayal1 tah-
min ylriitme

maktadir [11]. Analiz etme ve  Bilissel,
. B Telafi ve Yii-
O3: Ogrenciler kur seviyesine mantikli tahmin yiirii- mantik yiritme rifi}tgcliivgili:
tlip yorum yapabiliyorlar [11I]. Stratejileri

04: Ogrendigi dilde ders ile yetinmeyip ders digmda  Ogrenmeye
okuma, alistirma yapma etkinlikleri yapanlarin odaklanma
yorum giicii, mantik yiiriitmesi daha iyi [1V]. Akla dayali tah-

05: Ogrenciler ilgi alanlari ve geldikleri iilke sartla- min yiiriitme
rina gore farklilik gosteriyor [V].

06: Ogrencilerin konuyla ilgili 6n bilgileri varsa

- . . Hazirbulunugluk
dogru tahmin ve yorum yapabiliyorlar [VI].

Tablo 6’ya bakildiginda katilimcilarin ‘6grencilerin ifadede yanhisliklar yapmasi,
(Ol); tahmin yiiritme ve yorum yapma sirasinda gereksiz ayrintilara takilmalari (02);
iyi bir sekilde yorum giiciiniin olmasi, mantik yiiriitmesi ((")4’6) gibi degerlendirme-
ler 6grencilerin tahmin yiiriitme ve yorum getirme yeterlikleri konusunda normalin
iizerinde bir yeterlige sahip olduklar1 ve dil 6grenme siireclerinde biligsel, telafi ve
yiiriitiicii bilis stratejilerini Oncelediklerini gostermektedir.
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Tablo 7.
Ogrencilerin kendi calismalarim planlama, diizenleme ve degerlendirme yeterlikleri

A4: (Hedef dille sinirli tutmadan) dgrencilerinizin kendi ¢alismalarini planlama,
diizenleme ve degerlendirme yeterlikleri ile ilgili gbzlemleriniz konusunda neler sdyle-
yebilirsiniz?

Tarih: 26-28.11.2015 / 02-13.12.2015 Kodlayarak Temalandirma

Saat: Her goriigme * 1’er saat. Kod Listesi Ust Kategori

O1: Ogrencilerin planlama, diizenleme ve degerlen- Planlama ve
dirme durumlar1 ¢caligma aligkanliklariyla ilgilidir. diizenleme
Planli calismayan basarisiz oluyor. Geldikleri iilke

o A Zihinsel baglanti-

ve kiiltiirler de calisma seklini etkiliyor [1]. lar kurma
02: Ogrencilerin sorumluluklari var, 6gretmenle- Pratik yapma
rin verdikleri gorevler, yonlendirmeler planlarimi
etkiliyor [11]. Yeterince tekrar

- S D s yapma
03: Geldikleri iilkedeki egitim ve disiplinle ilgili Bellek, Bilisg-
oldugunu diisiiniiyorum. Ornegin bir Arap 6grenci sel ve
g(l)re;n geneﬂlkle zakmanmﬂa ylzipmzz, yalf).aclggl 1§1Er1 Yiiriitiicii
p.an am?%, ay.at.l aisina birakir. Ama bit 9§na > Girdive ¢iktilar  Bilig Strate-
bir Rus 6grencinin her zaman programi bellidir . | Sleri

1 icin yapi olus- jileri

(111 turma

04: Ogrencilerin planlama, diizenleme ve deger-

lendirme durumlar egitim diizeyine gore degisiyor

[1V].

06: Burslu dgrenciler burslarini kaybetmemek igin ~ Pratik yapma

sorumlu ve ¢aligmalarini diizenli yiiriitiiyorlar. Giinii  Yeterince tekrar
giiniine ¢alistyorlar ve motivasyonlari yiiksek [V]. yapma

Tablo 7’de islenen verilere bakildiginda katilimcilar, 6grencilerin zihinsel bag-
lantilar kurma, uygulama yapma, yeterince tekrar yapma, girdi ve ciktilar igin yap1
olusturma yeterliklere yonelik degerlendirmelerde bulunmuslardir. Ortaya konulan
goriisler, 6grencilerin planlama, diizenleme ve degerlendirme yeterliklerinde sorum-
luluk bilinglerinin (O ,), egitim diizeyinin (0,), bursluluk durumunun (Oy) ve geldik-
leri tilke degiskeninin ((")1,3) etkili oldugunu gostermektedir. Planlama, diizenleme ve
degerlendirme durumuna yonelik dile getirilen gortisler ve 6ne cikarilan kodlar 6g-
rencilerin dil 6grenme siireclerinde bellek, biligsel ve yiirtitiicii bilis stratejileri tercih
ettikleri seklinde ¢ikarim yapilabilir.
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Tablo 8.
Ogrencilerin Tiirkceye karsi kaygi ve giidiilenme durumlar

AS: Ogrencilerinizin Tiirkgeye kargi kaygi durumlars, sizin bu kaygiyr giderme ve
o0grenmeye gilidiileme caligmalariniz sonucunda dgrencilerinizin giiddiillenme durumlari
konusunda bilgi verebilir misiniz?

Tarih: 26-28.11.2015 / 02-13.12.2015 Kodlayarak Temalandirma
Saat: Her goriisme * 1’er saat. Kod Listesi Ust Kategori
01,3: Yabanci uyruklu égrenciler de bizim gibi Yazma ve konus-

dgretmeni severlerse dersi de seviyorlar. Ogretmen  mada engellerin
ogrencinin kaygi seviyesini diigiiriip motive ettikce  iistesinden gelme
basarisi artiyor [1].

Girdi ve ciktilar
02: Ogrencilerin giidillenmesi i¢in 6gretici tavirlart  icin yapi olus-
ve sinif i¢i uygulamalari ¢ok 6nemlidir [11]. turma
O3: Yeni bir dil, yeni bir kiiltiir 6grencinin kaygi dii-
zeyini yiikseltiyor. Ogrenciler gretmenini severse, Kayg: diizeyi

Ogretmeniyle iyi bir diyalog kurarsa %90 oraninda
kaygisi azaliyor [111].

O4: Bizim rahat tavrimiz, kiiciik hatalar gormeyigi- ~ YaZzma ve konus- - Biligsel,

miz ve sabrimiz 6nemli motivasyon kaynagi oluyor. tnada. engellerin - Duyussal ve
Bu 6zellikle temel seviyede (Al, A2) cok énemli. tstesinden gelme  Telafi Strate-
Bir de bireysel farkliliklar1 dikkate almak kaygiy: jileri

gidermede ise yariyor [1V]. Hedef dili 5gren-

O5: Tiirkceyi 6grenme amaclar1 énemli. Hayatlari  me amaglari
Tiirkge konusulan bir yerde devam edecekse yeterli

giidiilenme ve farkindaliklar1 s6z konusu [V].
Yazma ve konus-

mada engellerin
iistesinden gelme

06: Ogrenciler farkli diller konustuklarindan hedef
dile yonelik 6z giivenleri ve alt yapilar var. Bir an
once konusmak istiyorlar. Ara sira kaygilandiklari
da oluyor. Telkin ile bunun dniine gecmeye calisiyo-
rum, pekistireclerle, onlara glivendigimi sdyleyerek
kaygiy1 azaltiyorum [VI].

Tablo 8’den de goriilebilecegi gibi katilimcilar 6grenci basarisinda kaygr diizeyi
(0;), dgretmen tavri (hosgoriilii davranma, telkinlerde bulunma (O, ), hedef kitle-
nin dili 6grenme amaclari (05) ve Ogrenci motivasyonuna énem verme ((")1’2’4) gibi
unsurlari dile getirmektedirler. Bu unsurlar, yazma ve konusmada engellerin Gstesin-
den gelme, girdi ve ¢iktilar i¢in yap1 olusturma, hedef dili 6grenme amaci gibi dil 6g-
renmede belirleyici olan yeterliklere isaret etmektedir. Bu duruma gore, 6grencilerin
biligsel, duyussal ve telafi stratejilerini 6nceledikleri cikarimi yapilabilir.
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Tablo 9.

Goriiglerine Gore Degerlendirilmesi

Ogrencilerin soru sorma, soruya karsilik verme, baskalaryla isbirligi vb. durumlan

A6: Ogrencilerinizin derslerinizde soru sorma, soruya karsilik verme, bagkalariyla
isbirligi gibi durumlari konusunda bilgi verebilir misiniz?

Tarih: 26-28.11.2015 / 02-13.12.2015

Saat: Her goriisme + 1’er saat.

Kodlayarak Temalandirma

Kod Listesi Ust Kategori

O1: Dersi anlamayanlar soru soruyorlar, bazi 63-
renciler arkadaglaria soru sormayi tercih ediyorlar.
Ustelik bunu yabanci dille yapiyorlar. Bunun sonu-
cunda da Tiirk¢e 6grenimi yetersiz kaliyor [1].

02: Bu konuda 6gretici tutumu, samimiyet, 6grenci-
lerin birbirlerine alismasi, kiiltirel yakinlik/farklilik

Onemli [11].

0O3: Ogrencilerin farkli iilke ve kiiltiirden gelmis
olmalar1 konusabilecekleri ortak bagka dil olmayin-
ca Tirkceyi kullanmaya calistyorlar [111].

O4: Ogrenciler dil 6grenme yaninda rehberlik ve
yonlendirmeye de ihtiya¢ duyuyorlar [1V].

O5: Konugma becerisi iyi olanlarin bu 6zellikleri de

iyi seviyede oluyor [V].

06: Bu konuda ¢ok rahatlar, derse katiliyorlar.
Teneffiislerde iyi seviyeli 6grencilerin arkadaslarina
yardim ettiklerini g6zlemliyorum. Diyaloglarda ig
birligi yapiyorlar, birbirleriyle sakalasiyorlar, ders-

lerde aktif ve istekliler [VI].

Soru sorma

Analiz etme,
sorgulama

Ogrenmede ve
bagarida ortak
payda: Hedef dil
Bilissel, Sos-
yal ve Telafi
Konusmada en-  Stratejileri
gellerin iistesin-
den gelme

Pratik yapma

I birligi yapma

Etkilesimli ortam

Tablo 9’dan da goriilebilecegi gibi, 6grencilerin soru sorma, soruya karsilik ver-

me, bagkalariyla isbirligi vb. durumlarina yonelik olarak katilimcilarin verdikleri ce-

vaplarindan hareketle olusturulan, ‘analiz etme, sorgulama, hedef dile olan tutumun

ogrenme ve basarida etkili olmast, konusmada engellerin tistesinden gelme, uygulamalar

yapma, dil dgreniminin etkilesimli ortamlarda ytiriitiilmesi...” gibi kodlar 6grencilerin

biligsel, sosyal ve telafi stratejilerinin gostergesi olarak degerlendirilebilir.
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Sonug, Tartisma Ve Oneriler

Sonuc ve Tartisma

Katilimceilarin dil 6grenirken kullandiklar stratejileri belirlemeye yonelik bu
arastirmayla ulasilan sonuglar su sekilde siralanabilir:

Katilimci goriislerine gore, 6grencilerin, genel olarak zihinsel baglantilar kurma
durumlarinda bellek telafi ve duyussal; uygulama, analiz etme ve sorgulama durumla-
rinda bellek, bilissel ve duyussal; tahmin yiirtitme ve yorum getirme alanlarinda bilissel,
telafi ve yiiriitiicii bilig; planlama, diizenleme ve degerlendirme calismalari baglamin-
da bellek, bilissel ve yiiriitiicii bilig; Tirkceye karsi kaygi ve giidiillenme acisindan bi-
lissel, duyugssal ve telafi ve soru sorma, soruya karsilik verme, baskalariyla isbirligi vb.
durumlarinda biligsel, sosyal ve telafi stratejilerine gore hareket ettikleri sonuglarina
ulasilmistir. Bu sonuca gore, dogrudan dil 6grenme stratejilerinden bilissel stratejile-
rin; dolayli dil 6grenme stratejilerinden ise duyussal stratejilerin 6grenciler tarafindan
en ¢ok kullanilan stratejiler oldugu goriilmiistiir.

Dickinson (1995) 6grencilere 6zerk 6grenmenin 6gretilmesi icin 6zellikle bilis-
sel ve tstbiligsel stratejilerin farkina vardirilmasi ve etkin bir bigcimde 6gretilmesi ge-
rektigini vurgulamaktadir (Akt. Eren, 2015: 25). Bilissel 6grenme kuramlaria gore,
birey edilgin bir uyaran alicis1 degildir; gelen uyaricilar1 etkin bir bicimde isler ve
onlar1 yeni bigimlere doniistiiriir (Selguk 2001, akt. Hamurcu, 2002: 128). Ogren-
cilerin en ¢ok dogrudan dil 6grenme stratejilerinden biligsel ve dolayli dil 6grenme
stratejilerinden de duyussal tratejileri kullanmalari, 6grenen 6zerkligine dayalt 68-
renme ortamlarinda 6grenim gordiikleri, biligsel ve duyussal acilardan siirece etkin
bir bicimde katildiklar1 soylenebilir.

Ogrencilerin zihinsel baglantilar kurma durumlarinda; geldikleri iilke degiskeni,
ikinci bir dil bilme, din, akrabalik, tarihi ve cografi ge¢mis gibi unsurlarin kolaylastiri-
c1 rol oynamasi vb. unsurlarin 6grenme siirecinde zihinsel baglantilar kurmada etkili
olmaktadir.

Talu’ya (1997: 5) gore, arastirmalar, 6grencilerin tekrarlama, orgiitleme ve an-
lamlandirmay1 kendiliklerinden yaptigini ve nasil tekrarlayip, orgiitleyip anlamlan-
diracagini ne zaman bu stratejileri kullanacaklarini bilmediklerini; orgiitleme ve an-
lamlandirma stratejilerinin daha karmasik oldugunu icin tekrar stratejileri gibi erken
baslanmadigini gostermektedir.

Insanlari zihinlerini ¢alistirmak icin sorulara ihtiyaclar1 vardir. Ogrenme, zi-
hindeki sorulara cevap bulmaya yonelik oldugunda daha anlamli olmaktadir. Bundan
dolay1, bir konuyu 6gretmek i¢in 6nce o konu hakkinda sorular iiretmek, sorularla
konuya ilgi uyandirmak gerekir (Ozden, 2010: 153).

Ogretmen goriislerine gore, anlama ve algilama diizeyi, 6grencilerin anladik-
larii uygulayabilmesi, soru sorma, sorgulama, anlam kurup ¢dziimleme yapabilme,
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konuya ilgi duyma, bildiklerini uygulama ve tekrar etme 6grencilerin uygulama, ana-
liz etme ve sorgulama durumlarinda etkilidir. Kaya ve Kilig Cakmak (2015: 344),
biligsel ve iistbiligsel strateji etkinliklerine yonelik yaptiklari arastirma sonucunda, ‘et-
kinliklerin ozellikle derse hazirlikli gelme, konular: tekrar etme ve onbilgileri etkinlestirme
acilarindan 0grenmeye katki sagladigint’ belirtmislerdir. Tekrar stratejisini diizenli
uygulayan 6grencilerin sinav puanlari tekrar stratejisini diizenli olarak uygulamayan
ogrencilerin siav puanlarindan daha yiiksek ¢ikmaktadir (Sensoy, 2008: 89). Biyikl
ve Dogan da, yaptiklar1 bir arastirmada 6grencilerin, 6grendiklerini tekrar ederken
ozellikle 0zet ¢ikarma ve kavram haritasi olusturmalarinin daha etkili olabileceginin
goriildiigiini belirtmislerdir (2015: 322). Literatiirdeki bu bilgiler ile arastirmada ula-
sitlan konuya ilgi duyma, anlama, anladiklarin1 uygulayabilme, soru sorma ve tekrar
etme stratejilerinin 6grencilerin 6grenmelerinde farkl stratejilerle hareket edilmesi-
nin egitime katkisini ortaya koyan sonug ortiismektedir.

Katilimcilara gore, 6grencilerin ifadede yanligliklar yapmasi, tahmin yiirtitme ve
yorum yapma sirasinda gereksiz ayrintilara takilmalari, iyi bir sekilde yorum giiciiniin
olmasi, mantik yiiriitmesi gibi degerlendirmeler tahmin yiiriitme ve yorum getirme
yeterlikleri konusunda 6grencilerin normalin {izerinde olumlu yeterliklere sahip ol-
makla birlikte dil 6grenimini olumsuz etkileyecek niteliklerin de gozlemlendigi dile
getirilmistir.

Bireyin 6grenme hedefine ulagabilmesi icin sahip oldugu icsel faktorlere vurgu
yapan ozdiizenleyici 6grenme, bireyin kendisinin ortaya koydugu 6grenme hedefleri
dogrultusunda, davraniglariny, {istbilis yeterliligini ve giidiilenme diizeyini ayarlama-
ya calistigl, hedeflerini ¢evresel etkilere gore yonlendirip sinirladig, etkin ve olustur-
maci bir siireci ifade etmektedir (Zimmerman ve Bandura 1994, akt. Kaya ve Kilic
Cakmak, 2015: 329).

Little (2006), dil 6gretiminde 6grenen Ozerkliginin gelistirilmesinde asagida-
ki ti¢ temel ilke tarafindan yonlendirildigini belirtmektedir (Akt. Barlas, 2012: 13):
Ogrenen katilimy: 6grenme siirecinin sorumlulugunun paylagimma 6grencileri dahil
etme (iistbiligsel boyut). Ogrenen yansimast: dgrenenlere kendi d6grenmelerini plan-
lama, denetleme ve degerlendirme asamalarinda elestirel diisiinmelerine yardimet
olma (istbiligsel boyut). Uygun hedef dili kullanma: dil 6grenmenin asil araci olan
hedef dili kullanma (iletisimsel ve tstbilissel boyut).

Arastirmada ulagilan sonuclara gore, 6grenciler planlama, diizenleme ve deger-
lendirme yeterliklerinde sorumluluk bilingleri, egitim diizeyi, bursluluk durumu ve
geldikleri iilke degiskeni etkilidir.

Hedef dili 6grenirken giidiilenmenin basaridaki etkisi ve dersteki 6gretim siire-
cinin (0gretmen, yapilan aktiviteler, sinif ortami, kullanilan materyaller vb.) giidiilen-
me seviyesiyle yakindan iligkili oldugunu belirten Sariyer, Dérnyei’nin (2001) giidi-
leme stratejileri ile ilgili ‘6grencilerin giidillenmeleri iizerinde olumlu ve uzun siireli
etkiler yaratabilmek amaciyla uygulanan bilingli 6gretmen davraniglaridir.” goriistini
aktarmaktadir (2008: 33).
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Katilimer goriislerine gore, dgrenci basarisinda kaygi diizeyi, 0gretmen tavri,
hedef kitlenin dili 6grenme amaglar1 ve dgrenci motivasyonu énemlidir. Ogrenci mo-
tivasyonunun saglanmasinda ise, 6gretmenin (hosgorili davranma, telkinlerde bu-
lunma vb.) yaklagim tarzi oldukga 6nem tagimaktadir. Yildiz’a (2003) gore, Ogrenme
stratejilerinin 6gretildigi 6grencilerin akademik basarilari ile 6grenme stratejilerinin
ogretilmedigi 0grencilerin akademik basarilar: arasinda anlamli bir fark bulunmus-
tur. Buradan, ogrencilerin akademik basarilar1 bakimindan Ogrencilere 6grenme
stratejilerinin kazandirilarak yapilan 6gretimin geleneksel 6gretimden daha etkili
oldugu sonucuna ulagilmistir (s. 50). Tasdemir ve Tay (2007: 184), sinif icinde yapilan
gozlemler sonucunda, siif 6gretmeninin 6grenme stratejilerini kullanmalarinin, 6g-
rencilerin 6grenme stratejilerini kullanmalarini olumlu yonde destekledigi ve strateji
kullanimini kolaylastirdiginin goriildiigiinii belirtmektedirler.

Oneriler

Ogrenme stratejileri ogretiminin dgrencilerin akademik basarilarmi ve derse
karst tutumlarini olumlu yonde arttirdigr ortaya cikmustir (Dikbas, 2008: 109-110).
Wenden’e (1991) gore, bazi dil 6grenenlerin digerlerinden daha basarili olduklarini
clinkii nasil 6grenmeleri gerektigini bildiklerini belirtmektedir. Bu kisiler, 6grenme
stratejilerini, 6grenme hakkinda bilgi ve bu bilgi ve becerileri giivenli, esnek, uygun ve
ogretmenden bagimsiz bir sekilde kullanabilmelerini saglayacak tutumu edinmisler-
dir (Akt. Eren, 2015: 37). Ogrencilerin 6grenme stratejilerini kendi 6grenmelerinde
etkin olarak kullanabilmeleri icin 6grenme stratejilerinin neler oldugu, ozellikleri,
nasil kullanilmalar1 gerektigi, hangi durumlarda ve neden kullanildiginin 6gretilmesi
gereklidir (Belet, 2005: 28).

Bireylerin hedef dili etkili ve verimli bir sekilde kullanabilmeleri icin dogrudan
dil 6grenme stratejileri (bellek, bilissel ve telafi) yaninda dolayl dil 6grenme strate-
jilerinin (ytritict bilis, duyussal ve sosyal stratejiler) de 6nemlidir. Bu agidan 6g-
retmenler, 6grencilerin hedef dili 6grenme ortam ve siireclerini hem dogrudan hem
de dolayli dil 6grenme stratejilerinin etkin bir sekilde kullanimini saglayacak sekilde
tasarlamalidirlar. Bu stratejiler yaninda 6grencilerin hedef dili kullanma yeterlikleri-
ni artirmak i¢in iletisimsel boyut da dikkate alinmalidur.

Ogrenen gelisimi, bireyin kendini 6grenen olarak gérmesindeki farkindaligin
ve kendi 6grenmesinin yonetme beceri ve isteginin artirildigi biligsel ve duyussal ge-
lisimidir. Bu agiklamalardan da anlasilacagi tizere 6grenen gelisimi 6gretmenin ya
da bagka bir kimsenin 6grenene yaptig bir sey degildir. Ancak bu yolda 6grenene
yardim edilebilir. Strateji 6gretimi bu yardimlardan birisi olabilir (Eren, 2015: 37).

Ogretmenler, 6grenme siireclerinde dil 6grenimini olumsuz etkileyecek unsur-
larin ortadan kaldirilmasi ve 6grencilerin kayg diizeylerinin diistirilmesi icin empati
kurma, hosgoriilii davranma, telkinlerde bulunma vb. davranislar sergileyen bir anla-
yisla hareket etmelidirler.
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Ogrenci bagarisinin artirilmasi i¢in motivasyon saglanmasi ve sorumluluk bilinci
kazandirilmasina 6nem verilmeli; planlama, diizenleme ve degerlendirme yapmalari-
nin ortamlari olusturularak siirecte 6grenci etkililigine 6nem verilmelidir.

Harmer (2001), 6grenen 6zerkliginin gelistirilmesi i¢in 6grencilerin 6grenmede
sorumluluk almasi gerektigi ve 6gretmenler tarafindan bunun saglanmasi gerektigini
vurgular. Bunun yolu da dgrencilere derslerle ve 6grenme ile ilgili fikirlerinin so-
rulmasi ile baglanmasi ve 6grenme stratejilerinin 6gretmen tarafindan tanitilmasi ve
kullanilmalarinin saglanmasi gerekir. Daha sonra not alma, ders icindeki etkinlerde,
cesitlilik saglama, 6grencilere secme olanagi verme gibi etkinliklerle 6zerklik 6zendi-
rilmeli ve bir 6grenme kiiltiirii haline getirilmelidir (Akt. Eren, 2015: 25).

Ogrenme ve O0gretme siirecinde amag ve kazanimlar1 gerceklestirmeye yonelik
etkinliklerin gerceklestirilmesi ve 6grencilerin dilsel, biligsel ve sosyal acilardan tist
diizey becerileri kazanmalarini saglayabilecek ortamlarin olusturulmasiyla ve bu da
ogretmenin donanimli olmasiyla dogrudan iliskilidir (Goger, 2013: 312).

Hedef dili 6grenme durumlarinda daha iyi bir sonuc elde etmek i¢in 6grenme
stirecinde konuya ilgi duyma, tahmin yiiriitme ve yorum yapma, anlama, anladiklarini
uygulayabilme, soru sorma ve tekrar etme vb. beceriler sergilemelerinin alt yapisini
olusturacak stratejilerle hareket etmeleri konusunda 6grenciler bilinclendirilmeli ve
buna uygun davranmalarinin ortamlari olusturulmalidir.
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