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ABSTRACT

This study aims to determine whether listening activities in secondary school Turkish language textbooks of a
common publisher are satisfactory in terms of higher order thinking skills. A qualitative research model, the
document analysis was utilised. Teacher's book of the Turkish language lesson with their listening activities
were analysed purposefully. The activities were categorized according to cognitive skills in the Revised
Bloom's Taxonomy. The research findings show that distribution of listening activities over cognitive skill
levels are not in equal manner. Also there is a great difference between low order (remember, understand,
apply) and higher order (analyze, evaluate, create) cognitive skill levels, in favour of low order ones.
Keywords: mother tongue instruction, Turkish language teaching, listening education, higher order thinking
skills, Bloom's Taxonomy.

OZET

Bu ¢alismanin amaci, ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan dinleme etkinliklerinin dgrencilerin bilissel
beceri gelisimine katki saglama potansiyeline sahip olup olmadigini ortaya koymaktir. Aragtirmada, nitel
aragtirma desenlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Bu baglamda incelenen ortaokul Tiirkce
ders kitaplarinda bulunan dinleme etkinlikleri Giincellestirilmis Bloom Siniflamasi'nda yer alan bilissel
beceri basamaklarina gore tasnif edilmistir. Arastirmanin bulgulari, ders kitaplarindaki dinleme etkinliklerinin
bilissel beceri basamaklarina dagilimmin dengeli olmadigini gostermektedir. Ayrica alt diizey ve {ist diizey
bilissel beceri basamaklari arasinda, alt diizey olarak kabul edilen “hatirlama”, “anlama” ve “uygulama”
lehine biiyiik bir fark s6z konusudur. “Coéziimleme”, “degerlendirme” ve “yaratma”dan olusan iist diizey
bilissel beceri basamaklarinda yer alan etkinliklerin sayis1 diger gruba gore olduk¢a azdir.

Anahtar Kelimeler: ana dili egitimi, Tiirk¢e egitimi, dinleme egitimi, {ist diizey biligsel beceriler, Bloom
Taksonomisi.
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SUMMARY
Introduction

Human, which has a superior mental fitting than other living beings, may
perform complex mental processes such as evaluation, creative thinking and
problem solving. But the degree of having these skills is not the same in each
person. The most important factor that makes the individuals different on this issue
is education. The role of education in developing cognitive skills can not be denied.

Listening, that is one of the language arts, is one of the most important tools
playing a role in obtaining information which can be characterized as the material of
cognitive behaviors. Mankind acquires most the information it has through
listening. Another condition, that reveals the relation of listening and cognitive
skills, is the realization of it through some cognitive processes as each behavior
(Onan, 2005: 158).

Listening is trying to understand the audible sounds carrying linguistic
message through some conscious mental activities (Ergin, 2012: 107; Wolff,
Marsnik, Tacey and Nichols, 1983, cited in Dogan, 2011: 5; International Listening
Association, http://www.listen.org, accessed on 14.04.2014). The most important of
listening is understanding. The part in the process of listening before the cognitive
processes performed in order to understand bears physical-pyhsiologic character.

According to Revised Bloom's Taxonomy (Anderson et al., 2014) allowing
the classification of educational objectives, teaching activities and measurement-
evaluation methods in respect of cognitive skills, the cognitive processes are
grouped under six categories. These are “remember, understand, apply, analyze,
evaluate and create” (Krathwohl, 2002: 215). The last three of these ‘“analyze,
evaluate and create” are high order (Forehand, 2012: 3). High order cognitive skills,
that are named as “higher order thinking skills” (HOTS) in English literature and
that are important for effective listening skill, cover the abilities of “asking
questions, critical and systematic thinking, problem solving, analysis, evaluation,
synthesizing new information and decision making” according to the study of Zoller
(2000; cited in Aydin and Yilmaz, 2010: 58) which is based on Bloom's Taxonomy.

Realization of Turkish language education considering the cognitive skills is
one of the issues related to the quality of education. Hence, in the Teaching Program
and Guide of Elementary Education Turkish Lesson (Ministry of National
Education, 2009: 11), the cognitive skills -that are mostly higher order- and the
requirement of bringing these in are being referred as follows: “Within the frame of
recent scientific developments and approaches in the field of education, the
improvement and effective use of language arts and mental skills of the student had
been regarded. With this purpose, mental skills such as thinking, understanding,
sorting, classifying, questioning, relating, criticizing, making analysis-synthesis and
evaluating had came to the forefront."

Two of the general purposes included in the Teaching Program of Secondary
Education Turkish Lesson (Ministry of National Education, 2006: 4) is revealing the
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relation of cognitive skills and Turkish lesson. According to this, it is being intended
for the student to;

4. Improve their skills of understanding, sorting, relating, classifying,
questioning, criticizing, making guess, making analysis-synthesis, interpreting and
evaluating,

7. Learn the means of constructive, creative, rationalist, critical and correct
thinking, and make these a habit.

“Critical thinking, creative thinking and problem solving”, that are deemed
as higher order cognitive skills, had been listed among basic skills intended to be
brought in by both programs (Ministry of National Education, 2006: 5; Ministry of
National Education, 2009: 13). And the relation between language arts and
accordingly listening and cognitive skills had been established as follows:

“Today, Turkish language education is not only being understood as
improving the skills of listening, speaking, reading, writing, visual reading
and visual presentation, but also as improving cognitive skills such as
thinking, understanding, sorting, classifying, questioning, relating,
criticizing, making guess, making analysis-synthesis, evaluating. This
condition brings the improvement of cognitive skills to the forefront as well
as language arts in Turkish language education” (Ministry of National
Education, 2009: 9).

The Turkish lesson is being taught through the activities performed within
the frame of the texts in the textbook. In the listening education, the listening skill
of the student is improved, and it is intended for him to become an effective listener.
In this context, the activities anticipated to direct to the objective in subject are
performed. Dogan (2011: 21) specifies that the activities of listening education
consist of three sections: activities before, during and after listening. In the activities
before listening, the student is physically and mentally made ready for listening.
The activities during listening cover behaviors such as taking note for the listening
to be efficient in respect of understanding and remember. And the activities after
listening are ones such as summarizing, evaluating, answering the questions which
may guide in the subsequent listening and which indicate how efficient the listening
was. Giines (2009: 18) had specified that activities addressing higher order
cognitive skills are required to be performed within the scope of understanding
activities.

Cognitive skills such as making analysis-synthesis, criticizing, evaluating -
that are expected to be covered by activities intended to understand the text- and the
objectives of Turkish language education programs indicate that the listening
activities in the Turkish textbooks should have qualifications which will also
support higher order cognitive skill education.

Purpose
The purpose of this study is to classify and evaluate the listening activities in
the Turkish textbooks as per cognitive skill categories by using the Revised Bloom’s
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Taxonomy, and to reveal the potential of these activities in contributing to the
improvement of higher order cognitive skills.

The problem of the research is as follows: Do the listening activities included
in the secondary school Turkish textbooks being published by Ministry of National
Education carry the potential of improving the higher order cognitive skills of the
students in respect of their distribution to cognitive skill categories included in
Revised Bloom’s Taxonomy?

The answer for the following sub-problems had been sought in the research
for solving this problem:

1. How is the distribution of listening activities —in the reviewed Turkish

textbooks- to cognitive skill categories included in Revised Bloom’s

Taxonomy?

2. How is the distribution of listening activities —in the reviewed Turkish

textbooks- among low order and higher order cognitive skill categories

included in Revised Bloom’s Taxonomy?

3. How is the distribution of listening activities —in the reviewed secondary

school Turkish textbooks- to cognitive skill categories included in Revised

Bloom’s Taxonomy as per grade?

4. How is the distribution of listening activities —in the reviewed Turkish

textbooks- among low order and higher order cognitive skill categories

included in Revised Bloom’s Taxonomy as per grade?

Method

This research, in which the listening activities are reviewed in an holistic
manner, in detail and in different aspects relevant to the issue in respect of cognitive
skill categories, has the characteristic of qualitative research. The listening activities
included in the Turkish textbooks had been addressed by using the method of
document review.

Research Material

In the research, all the listening activities included the secondary school
Turkish textbooks —that are published by Ministry of National Education and that
have high representation capacity in order to reveal in the best possible manner the
quality of listening activities included in the Turkish textbooks in respect of
cognitive skills- were determined as material. For this, typical case sampling
method was used.

Data Collection Tool

“Form of Evaluation of Teaching Activities in respect of Cognitive Skills”
was prepared in order to classify the listening activities in the Turkish textbooks as
per the cognitive skill categories included in Revised Bloom’s Taxonomy. The form
had a structure by which the identification information of the activities and the
cognitive skill categories that they belong to can be processed practically.
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Before starting data collection, information was obtained from basic
resources on Revised Bloom’s Taxonomy and then it was tried to determine the
written and visual resources that may be used as criterion in the classification of
teaching activities as per cognitive skill categories. By gathering the resources
found (An, 2011; Artley; Biimen, 2006; Forehand, 2012; Krathwohl, 2002;
Krathwohl, 2009), a table that guides the researcher on issues such as what should
be considered while making classification and which key words indicate which
cognitive skill categories and that is named as “Key Table” was prepared. This table
was used in the collection of data by two different researchers. Moreover, in order
to enable the reliability in the phase of data collection, it was worked with one of
the specialists of Turkish language education regarding Revised Bloom’s
Taxonomy.

Data Analysis

The data of the research was subjected to descriptive analysis in accordance
with the purpose. First the categories, that are included in the cognitive process
dimension of Revised Bloom’s Taxonomy and that are named as cognitive skill
categories, were determined as the frame of descriptive analysis. The listening
activities were reviewed and classified within that frame. The data obtained as the
result of classification was sorted out and digitized in accordance with the sub-
problems of the research, and some graphs and tables were obtained in this manner.
And then, the obtained graphs and tables were interpreted, and the findings were
related with literature. Finally the results and recommendations were revealed based
on the findings and interpretations.

Findings

There were 602 activities in the reviewed books. These were mostly on the
category of “understand” and “analyze”. "Apply" and "remember" were following
these two categories. And least of the activities were available on the categories of
"evaluate" and "create".

There were 171 activities on the category of "understand". The ratio of these
to all the activities was 28.4%. And there were 169 activities on the category of
"analyze". The ratio of these to all the activities was 28.1%. And the category of
"apply" was ranking third by 122 activities and 20.3% ratio. And the category of
"remember" was following it by 94 activities and 15.6%. The activities on
"evaluate" and "create" were very few. The category of "evaluate" which had 36
activities was consisting 6% of all the activities. In the category of "create", there
were only 10 events with a ratio of 1.7%.

One of the reasons of high amount of activities on the categories of
"understand" and "analyze" is the relation of these two skills with listening.
Listening is a skill of understanding and understanding requires “understand” and
“analyze” as a cognitive skill category. The low amount of activities on the category
of “create” may be deemed acceptable due to its relation with explaining and
producing a product. But the low amount of activities on the category of "evaluate"
is a significant problem regarding the quality of activities.
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When the distribution among low order cognitive skill categories (remember,
understand and apply) and higher order cognitive skill categories (analyze, evaluate
and create) of the activities is considered, a table as follows comes out: The ratio of
387 activities on low order cognitive skill categories to all the activities is 64.3%
And the ratio of 215 activities in the higher order cognitive skill categories to all the
activities is 35.7%. This condition reveals an inequality against the higher order
cognitive skill categories.

When the distribution of listening activities to cognitive skill categories is
reviewed as per grades, it is being observed that the differences among grades are
random (not having a specific order). This condition is also in subject in the
distribution among low and higher order cognitive skills. Moreover, while 41.5% of
the activities of 7" grade are on higher order cognitive skill categories in a more
qualified manner than the activities of 5™ and 6™ grades, the higher order activities
had remained as low as 30.28% at 8th grade.

The concentration of activities on low order cognitive categories decreases
the efficiency of learning as well as being a negative condition for the improvement
of the cognitive skills of the students. For learning to realize at sufficient degree, the
categories over the "remember" are required to be included in the activities of
teaching. When it is not in that manner, meaningful learning is not being realized
(Mayer, 2002: 232).

Discussion and Conclusion

The listening activities —in the reviewed secondary school Turkish textbooks-
had not been distributed in an equal manner to cognitive skill categories included in
Revised Bloom’s Taxonomy. Moreover, it is being understood that no order is
observed in the distribution of activities on cognitive skill categories.

The ones on the categories of "understand" and "analyze" from among the
listening activities had a rate of 28%. As listening is a skill covering understanding
and analyzing, this is a positive condition. Unfortunately, the same thing can not be
said for the category of "evaluate". Because the ones on the category of "evaluate"
had a rate of only 6%. Considering the positive relation of listening and evaluating,
it is being seen that this ratio is lower than required.

The reviewed listening activities had not equally distributed among low order
cognitive skill categories and higher order cognitive skill categories included in the
Revised Bloom’s Taxonomy. In this respect, there is an inequality in favor of
"remember", "understand" and "apply" which are low order cognitive skill
categories. The same inequality is also being seen in the evaluation made as per
grades.

Considering the unequal distribution of activities on teaching Turkish, it can
be said that the teachers have a significant role on this issue. It is possible for the
teacher to realize the faults in subject and to eliminate them even if partially.
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GIRIS

Insan, diger canlilara gore cok iistiin bir zihinsel donamma sahip olarak
diinyaya gelir. Bilgileri, siirsiz olarak nitelenebilecek hafizasina kaydeder, bu
bilgileri kullanarak diisiiniir, karmasik zihinsel islemleri gergeklestirir; degerlendirip
elestirir, yaratici diisiiniir ve problem ¢ozer.

Birgok bakimdan birbirinden farkli 6zelliklere sahip olan insanlar, biligsel
beceriler bakimindan da ayni degildirler. Bu durumun sebebi, zeka gibi dogustan
gelen farkliliklar veya genetik faktorler olabilir. Ancak bu konudaki en biiyiik etken,
egitimdir. Zekast ¢ok yiiksek olan bir bireyin bile zekasini potansiyel olmaktan
cikarip kullandirmak egitimle, birtakim etkinliklerle miimkiindiir. Bu yilizden
bireylerin biligsel gelisimlerini en iist diizeye c¢ikarmak icin bu konudaki
egitimlerine 6nem verilmelidir.

[nsanin dogumundan o6liimiine kadar kullandig1 bilissel beceriler; kisisel
gelisimin bilissel, sosyal ve fiziksel tiim alanlariyla iligkilendirilebilecek ¢ok onemli
becerilerdir. Bu beceriler kisinin yasam kalitesini yiikselttigi gibi dolayli olarak
milletlerin medenilesmesine katkida bulunur. Ciinkii milletleri yiicelten bireylerdir.

Bilgi birikiminin olugmasinda, bireyin kendi bilissel becerilerinin yaninda
dogustan itibaren onu siirekli olarak etkileyen, duyu organlar1 vasitasiyla algiladig:
dis uyaranlar rol oynamaktadir. Bu dis uyaranlarin biiyiikk bir kismi, insanlarin
amacl bir sekilde baskalarina ilettigi konusma sesleri ve yazilardan olusmaktadir.
Konugsma ve yazma yoluyla aktarilan bilgilerin anlasilmasi, dinleme ve okuma
yoluyla miimkiindiir. Bu da insan i¢in en 6nemli bilgi edinme yollar1 olan bu iki
iletisim aracinin etkili kullanilmasinin, yani etkili dinleme ve konusmanin bilgi
edinmedeki 6nemini ortaya koymaktadir.

Dinleme, bilgi edinmenin ¢ok 6nemli bir yolu olmasinin yaninda, zihinsel bir
stire¢ olarak bazi biligsel islemlerin gerceklestirilmesini de gerektirmektedir (Onan,
2005: 158). Dogan (2011: 10), bu islemlerden bazilarini1 “kisinin zihninde var olan
bilgilerle yeni bilgileri karsilastirmasi, ¢esitli degerlendirmeler yapmasi, sonrasinda
fikirlerin ¢arpismasindan belki bagka bilgilerin olusmasi” seklinde siralamaktadir.

Tiirkce 6gretimi, 6gretmenin siif ortaminda uygulanmasina rehberlik ettigi
etkinlikler yoluyla gergeklestirilmektedir. Bu sebeple Tiirk¢e ders kitaplarinda
bulunan etkinliklerin niteligi, Tiirk¢e egitimi agisindan dnemlidir. Bu etkinliklerin,
icerdigi bilissel beceriler agisindan incelenmesi, Tiirk¢e dersinin biligsel beceri
egitimine sagladig1 katki hakkinda fikir vermesi bakimindan 6nem tagimaktadir. Bu
arastirmada Tirkge ders kitaplarinda bulunan dinleme etkinlikleri, Giincellestirilmis
Bloom Siniflamasi'na gore tasnif edilerek s6z konusu etkinliklerin biligsel
becerilerin gelisimine katki saglama potansiyeline sahip olup olmadigi tespit
edilmeye ¢alisilmistir.

Dinleme ve bilissel beceriler )
Insan, duyular1 vasitasiyla ¢evresi hakkinda bilgi edinir. Ogrenmek, hayatla
ilgili deneyim kazanabilmek i¢in duyularin kullanilmasi sarttir.
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Isitme duyusu, sesleri ileterek insana dis diinya hakkinda bilgi verir. Daha
dogrusu anlamlandirmak i¢in veri sunar. Sunulan bu isitsel veri bilissel islemlerden
gecirilip anlamlandirilarak dis diinya hakkinda bilgi edinilir. Iste anlama ile
sonuclanan bu siire¢, dinleme siirecidir.

“Dinlemek” eyleminin anlami, Tiirk¢e Sozliikk'te (Komisyon, 2005: 534)
“igitmek i¢in kulak vermek” olarak yer almaktadir. Ancak cesitli kaynaklarda
verilen “dinleme” tanimlarinda kelimenin Tiirkge Sozliikk'te deginilmemis olan
anlama yonu de vurgulanmaktadir. Ciinkii anlama amag¢ ve gayretinin olmadig1 bir
siire¢, dinleme degil, kendiliginden fiziksel olarak gerceklesen isitme siirecidir.
Ergin (2012: 107), dinleme i¢in “Dinleme adi1 verilen psikolojik siire¢, bireyin,
seslerin ve varsa konugma goriintiilerinin farkinda olmasiyla ve onlara dikkatini
vermesiyle baglar. Belli isitsel isaretleri tanimasi ve hatirlamasiyla siirer ve
anlamlandirilmasiyla son bulur.” ifadesini kullanmistir. Wolff, Marsnik, Tacey ve
Nichols (1983, akt. Dogan, 2011: 5) ise dinleme ile ilgili olarak “isitmeyi, anlamay1,
anlasilan bilgileri onceki bilgilerle biitlinlestirmeyi ve gerekirse cevap vermeyi
iceren aktif bir siire¢” tanimimi yapmistir. Goriildiigii lizere bu tanimda dinleme
siirecine cevap verme de dahil edilmistir. Uluslararasi Dinleme Dernegi
(International Listening Association) de dinlemeyi “Dinleme, sozlii ve/veya sozsiiz
mesajlart alma, anlamlandirma ve bunlara karsilik verme siirecidir.” seklinde
tanimlamustir. Biitlin bu tanimlardan da yararlanilarak soyle bir dinleme tanimi
yapilabilir: Dinleme, dilsel ileti tasiyan igitilebilir sesleri birtakim bilingli zihinsel
islemler yoluyla anlamaya ¢aliymaktir (Ergin, 2012: 107; Wolff, Marsnik, Tacey ve
Nichols, 1983, akt. Dogan, 2011: 5; International Listening Association).

Dinlemenin anlama/anlamlandirma siirecine kadarki kismi fizyolojik olarak
gerceklesir. Ergin (2012: 107) isitme olarak adlandirilan bu siireci su sekilde
aciklamaktadir: “Fizyolojik olarak, isitme, ses dalgalarinin dis kulaktan kulak zarina
iletildigi, orta kulakta mekanik titresimlere, i¢ kulakta da beyine giden sinir
akimlarina doniistiigii bir siiregtir.” Fiziksel olarak konusucunun meydana getirdigi
ses dalgalariyla baslayan bu siirecin son asamasi karmasik bilissel islemler yoluyla
anlamanin gerc¢eklesmesidir (Onan, 2005: 158).

Insanin diinyayr anlamasinda ve diisiincelerini ifade etmesinde ¢ok biiyiik
rolii olan dil, fikirlerin simgesel tasiyicisidir. Dinleme siirecinde, dilsel simge
bicimini almis fikirlerin ¢oziimlenmesine calisili. Bu da konusma seslerinin
algilanmasima  baghdir.  Algilama  siirecinin son asamasiyla baslayan
anlama/anlamlandirma, dinleme davranisinin en 6nemli siirecidir, denilebilir. Ciinkii
anlama olmadan dinleme ger¢eklesmis sayilmaz (Onan, 2005: 157-158).

Stillings (vd., 1995, akt. Dogan, 2011: 11) dinleme baglaminda, deneyimlerin
bellekte depolanma siirecinin dikkatle baslayip anlama ile tamamlandigini ifade
etmektedir:

a) Dikkat

b) Sesleri ayristirma

c) Dinleme

¢) Dinledigini hafizadaki bilgilerle karsilastirarak tanima
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d) Anlama (6grenme)

Dinleme siirecinde rol alan zihinsel faaliyetlerden bir kismu iist diizeydir. Bu
faaliyetlerin 1iligkili oldugu beceriler tist diizey bilissel beceriler olarak
adlandirilmaktadir. Ust diizey bilissel beceriler ile dinleme iliskisini kurabilmek icin
oncelikle “iist diizey biligsel beceriler” kavraminin ne ifade ettiginden bahsetmek
gerekmektedir. Ust diizey bilissel beceriler, literatiirde iist diizey diisiinme becerileri
olarak da adlandirilmaktadir.

“Diisiinme” denilen biligsel etkinligin farkli bi¢imlerde gergeklestirildigi
bilinmektedir. Biligsel becerilere yonelik farklt smiflandirmalar da bunu
dogrulamaktadir. Giincellestirilmis Bloom Siniflamasi'na gore biligsel siirecler alti
ana kategoriye ayrilir. Bu kategoriler, hatirlama, anlama, uygulama, ¢oziimleme,
degerlendirme ve yaratmadir (Krathwohl, 2002: 215). Ingilizce literatiirde “higher
order thinking skills” (HOTS) olarak adlandirilan st diizey bilissel beceriler,
calismasinda Bloom Taksonomisi'ni esas alan Zoller'e (2000; akt. Aydin ve Yilmaz,
2010: 58) gore “soru sorma, elestirel ve sistemli diistinme, problem ¢dzme, analiz
etme, degerlendirme, yeni bilgiler sentezleme ve karar verme” yeteneklerini
icermektedir. Giincellestirilmis Bloom Siniflamasi'nda ise (Anderson vd., 2014: 85-
116) alt1 ana kategoriden licli; ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma, st diizey
biligsel islemleri gerektiren diistinme tiirleridir (Forehand, 2012: 3). Hatirlama,
anlama ve uygulama ise smniflamanim alt basamaklarinda bulunmaktadir. Ug iist
diizey becerinin Zoller (2000; akt. Aydin ve Yilmaz, 2010: 58) tarafindan belirlenen
ist diizey biligsel becerilerle paralel oldugu g6z oniine alindiginda; bu ¢aligmanin
konusunu olusturan dinleme etkinliklerinin {ist diizey bilissel beceriler agisindan
degerlendirilmesinde ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma biligsel becerilerinin
temel alinmasi gerektigi goriilmektedir.

Bilissel becerilerin dinleme egitimi yoluyla gelistirilmesi

Bireyler, okula baslayincaya kadar planli bir dinleme egitiminden gecirilmez.
Ancak okula basladiktan sonra bireylerin planli ve sistemli bir dinleme egitimine
ihtiyaglarinin olmadigini sdylemek miimkiin degildir. Dogan (2011: 8), dinlemenin
ogretim programinda yer almasi gerektigini vurgulayan pek c¢ok bilimsel
aragtirmanin var oldugunu ifade etmektedir.

Dinleme egitiminin 6neminin ve gerekliliginin kabul edildigi bir gergektir.
Ancak bu egitimin niteligi ile ilgili ¢alismalarin devam etmesi her zaman i¢in
zorunludur. Dinleme egitiminin bilissel beceriler de gbéz Oniine alinarak
gergeklestirilmesi, bu egitimin niteligi ile 1ilgili konulardan biridir. Nitekim
[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda (1-5. Siniflar; MEB,
2009: 11) ¢ogu iist diizey olan biligsel becerilerden ve bu becerilerin
kazandirilmasiin gereginden su sekilde bahsedilmektedir: “Egitim alanindaki son
bilimsel gelismeler ve yaklagimlar g¢ercevesinde, O0grencinin dil becerileri ile
zihinsel becerilerini gelistirmesine ve etkili kullanmasina 6nem verilmistir. Bu
amacla diisiinme, anlama, siralama, siiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme,
analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel beceriler 6n plana gikarilmistir.”
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Tiirkge 6gretim programlarinin amacglarini ve yaklasimini igeren bdliimlerin

tamaminda biligsel becerilerin 6neminin vurgulandigini gérmek miimkiindiir (MEB,
2006; MEB, 2009). Bu duruma uygun olarak genel amaglardan ikisi de tamamen
ogrencilerin bilisgsel becerilerinin gelistirilmesiyle ilgilidir. Buna gbre 6grencilerin;

4. Anlama, siralama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin
etme, analiz-sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini
gelistirmelerti,

7. Yapici, yaratici, akilcl, elestirel ve dogru diistinme yollarimi 6grenmelert,
bunlar bir aligkanlik haline getirmeleri (MEB, 2006: 4)amaglanmaktadir.

[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'nun (1-5. Smiflar;

MEB, 2009: 12) genel amaglarindan bilissel becerilerle iliskilendirilebilecek olanlar

ise;

3. Diislinme, anlama, siralama, siiflama, sorgulama, iligki kurma, elestirme,
tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerini
gelistirmek,

5. Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diisiinme, kendini ifade etme, iletisim
kurma, 1§ birligi yapma, problem ¢ozme ve girisimcilik gibi temel
becerilerini gelistirmek,

6. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma
becerilerini gelistirmek,

7. Bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmek
seklinde siralanmistir.

Ust diizey bilissel beceriler olarak kabul edilen “elestirel diisiinme, yaratici

diisiinme ve problem ¢6zme”, her iki Tiirk¢e 6gretim programinda (MEB, 2006: 5;
MEB, 2009: 13) kazandirilmas1 hedeflenen temel beceriler arasinda sayilmstir.

[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda (1-5. smiflar;

MEB, 2009: 9) dil becerilerini ve bilissel becerileri gelistirmenin Onemine
deginildikten sonra bu ikisinin iligkisinden su sekilde bahsedilmistir:

Giliniimiizde Tiirkge Ogretimi sadece dinleme, konusma, okuma, yazma,
gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin gelistirilmesi degil, ayn1 zamanda
diistinme, anlama, siralama, smiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme,
tahmin etme, analiz-sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel becerilerin
gelistirilmesi olarak anlagilmaktadir. Bu durum Tirkge 6gretiminde dil
becerileriyle birlikte zihinsel becerilerin de gelistirilmesini 6n plana
¢ikarmaktadir.

Biligsel beceriler, dinleme egitimi uygulamalarinda dinleme siirecinin bir

parcast olarak yer almaktadir. Dinleme siirecinin 6nemli bir kismi biligsel
islemlerden olugmaktadir. Bu durum, dinleme egitimi - biligsel beceri egitimi
iligkisini ortaya koymaktadir. Gorildiigii izere Tiirkge 0gretim programlarinda da
bu ikisinin iligkisinden ve Tiirk¢e dersinin Ogrencilerin biligsel becerilerinin
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gelisimine saglamasi beklenen katkidan bahsedilmistir (MEB, 2006: 5, MEB, 2009:
9, 11). Bu yiizden genel olarak Tiirk¢e dersinden, dolayisiyla dinleme egitiminden
beklenen, biligsel becerilerin gelisimini yeterince destekleyecek 6zelliklere sahip
olmasidir.

Tiirkge 6gretimi, 6gretmenin sinif ortaminda uygulanmasina rehberlik ettigi
etkinlikler yoluyla gergeklestirilmektedir. Dinleme egitiminde ogrencinin dinleme
becerisi gelistirilerek etkili bir dinleyici olmas1 hedeflenir. Bu baglamda s6z konusu
hedefe ulastiracagi Ongoriilen uygulamalar gergeklestirilir. Dogan (2011: 21),
dinleme egitimi uygulamalarinin ii¢ boliimden olustugunu belirtmektedir: dinleme
oncesindeki, dinleme sirasindaki ve dinleme sonrasindaki g¢alismalar. Dinleme
oncesi calismalarda Ogrenci, fiziksel ve zihinsel olarak dinlemeye hazirlanir.
Dinleme sirasindaki c¢alismalar, dinlemenin anlama ve hatirlama bakimindan
verimli olmas1 i¢in yapilan not alma gibi davraniglar1 icerir. Dinleme sonrasindaki
calismalar ise daha sonraki dinlemelerde yol gosterebilecek, dinlemenin ne kadar
verimli oldugunu da gdsteren 6zetleme, degerlendirme, sorulara cevap verme gibi
etkinliklerdir.

Tirkce dersinde Ogrencilerin dil becerilerini  gelistirmek maksadiyla
gergeklestirilen uygulamalar, “etkinlik” olarak adlandirilmistir (MEB, 2006: 8).
Etkinlikler, Tiirk¢e derslerinde metin eksenli olarak yiiriitilmektedir. Her temada,
ders kitabinda bulunmayan bir adet dinleme metni yer almaktadir. Bu metin
Ogretmen tarafindan okunur veya kayittan dinletilir. Etkinlikler bu metin
cercevesinde gergeklestirilerek dinleme becerisinin gelistirilmesine ¢alisilir.

Dinleme etkinliklerinde dikkat ceken bir nokta, bunlarin biiylik kisminin
dinleme metnini konu alan, dinlemenin bireyde meydana getirdigi zihinsel
degisimleri esas alan etkinlikler olmasidir. Yani bu etkinliklerin ¢ogu, dinleme
siirecinde gerceklestirilmemektedir. Dinleme siirecinde gergeklestirilen etkinlikleri,
dinleme yontem ve tekniklerinin uygulanmasi olusturmaktadir. Cogunlugu
olusturan diger tiir etkinliklerin daha iyi anlasilmasi i¢in Ornek olarak “metni
anlama sorularinin cevaplanmasi” gosterilebilir.

Dinleme becerisi ile iist diizey bilissel beceriler arasindaki iliski daha c¢ok
dinleme materyalinin dinlenilmesinden sonra gerceklestirilen etkinliklerde ortaya
¢ikmaktadir. Bu etkinliklerin, gergeklestirilen biligsel islemler agisindan niteligi bu
konuda belirleyicidir. S6z gelimi 6grenciye dinletilen bir metinle ilgili olarak
gergeklestirilen bir ¢dziimleme (analiz) etkinligi, niteligi itibariyla tist diizey biligsel
becerilerin kullanilmasini saglayan bir etkinliktir. Glines (2009: 18), metni anlama
etkinliklerinin biligsel becerilerle iliskisini su sekilde ifade etmistir:

Anlama agsamasinda dinleme, okuma, gorsel okuma, metni anlama ve sz
varligin1 gelistirme etkinlikleri yapilmaktadir. Anlama; inceleme, se¢im
yapma, bir karara varma, yorumlama, analiz-sentez yapma ve degerlendirme
gibi ¢esitli zihinsel etkinlikleri gerektirmektedir. Anlama siirecinde 6grenci,
on bilgileri 151¢1nda metinde sunulan yeni bilgileri incelemeli, onlar {izerinde
diistinmeli ve =zihninde yapilandirmalidi. Bu nedenle metni anlama
calismalarina agirlik verilmektedir. Anlama becerilerinin gelistirilmesi
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amaciyla siralama, siniflama, elestirme, tahmin etme, iliski kurma, 6zetleme,
analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi etkinlikler verilmis; ayrica metin
ici, metin dis1 ve metinler arast okuma yoluyla anlam kurmaya 06zen
gosterilmistir.

Metnin anlasilmasina yonelik etkinliklerin igermesi beklenen analiz-sentez,
elestirme ve degerlendirme st diizey bilissel becerileri gostermektedir ki Tiirkce
ders kitaplarinda bulunan dinleme etkinliklerinin bu becerileri de destekleyecek
niteliklere sahip olmasi gerekmektedir.

Tiirk Egitim Sistemi'nin degerlendirilmesinde kullanilan 6l¢iitlerden biri olan
PISA Smnavi'nin 2012 yili sonuglarina gore Tirkiye'deki 6grencilerin yalmizca %
4,3'i okuma sinavinda st performans grubuna girebilmistir. Buradaki {ist
performans grubu, okuma metni iizerinde iist diizey bilissel becerileri dogru bir
sekilde kullanabilen Ogrencileri ifade etmektedir. Buna gore, iilkede iist diizey
biligsel beceriler bakimindan yeterli goriilebilecek ¢ok diisiik oranda Ogrenci
bulundugu séylenebilir (PISA, 2012). Bu durum Tiirkiye'de iist diizey biligsel beceri
egitimi konusunda eksikliklerin oldugunu ve bu eksikliklerin giderilmesi gerektigini
ortaya koymaktadir. Ortaokul Tirkce ders kitaplarinda yer alan dinleme
etkinliklerinin biligsel beceriler bakimindan degerlendirilmesi bu bakimdan da
Onem tasimaktadir.

Giincellestirilmis Bloom Siniflamasi

Egitim hedeflerinin siniflandirilmasina yonelik bir ekip calismasinin {irtini
olarak ortaya c¢ikmis olan Bloom Taksonomisi, 1956 yilinda kitap olarak
yayimlanmastir. * Eser, yayimlandigr giinden bu yana O&gretim programlarini
etkileyen temel calismalar arasinda yer almis ve bir¢ok dile ¢evrilmistir (Anderson
vd., 2014: XIX).

Giincellestirilmis Bloom Siniflamasi, Bloom Taksonomisi'nin Anderson,
Krathwohl ve diger bazi bilim insanlar1 tarafindan 2001 yilinda (Biimen, 2006: 4)
yenilenmis halini ifade etmektedir. Belirtilen ¢alisma, Anderson ve Krathwohl'un
editorliigiinii yaptig1 “A Taxonomy for Learning, Teaching and Assessing” adiyla
kitap olarak yayimlanmustir.

Gincellestirilmis  Bloom  Siniflamasi, egitim hedeflerinin, §gretim
etkinliklerinin ve O6lgme-degerlendirme ydntemlerinin biligsel beceri basamaklari
acisindan simiflandirilmasina olanak taniyan bir ¢aligmadir. Bu ¢alismanin sundugu
siniflama; hedeflerin, etkinliklerin veya 6l¢me-degerlendirme yontemlerinin hangi
biligsel beceri basamaginda yer aldiginin goriilmesine imkan saglar. Bu sekilde s6z
konusu egitim Ogelerinin birbiriyle uyumlu olarak diizenlenmesi saglanmis olur.
Ayrica bu 6gelerin amaglanan biligsel basamakta yer alip almadigi kontrol edilebilir
(Anderson vd., 2014).

* Bkz. Bloom, B. S. (ed.), Engelhart, M. D., Furst, E. J., Hill, W. H., & Krathwohl, D. R. (1956). Taxonomy
of Educational Objectives: Handbook I: Cognitive Domain. New York: David MeKay.
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Siiflamada bilissel siire¢ boyutu alt1 ana bagliktan olusur. Bunlar (Anderson

vd., 2014):
a) Hatirlama
b) Anlama
c¢) Uygulama

¢) Coziimleme
d) Degerlendirme

e) Yaratma

Tablo 1. Giincellestirilmis Bloom Siniflamasi'nda Bilissel Siire¢ Boyutu

(Anderson vd., 2014: 375)

ANA GRUPLAR
VE BILISSEL
sﬂkacu-:n

1.2 Hatirlama

ALTERNATIF
ISIMLER

hatirlama)

TANIMLAR VE ORNEKLER

Verilen matetyalc uygun bclguun uzun s '
bellekteks yerini belirleme (Srmedin, ABD
sarthindeki dnemli olaylann tarthlenni tanima)

figiti bilgiyi uzun siireli bellekten geri getinme
(6megin, ABD tarihindeki olaylann tarihlerini

2.2 Omeklendirme

2.3 Simiflama

2.4 Ozetleme

2.5 Sonug gikarma,

2.6 Kargtlagtirma

3.2 Yararlanma

: N; hk gem-me
baska bir ifadeyle
anlatma. gevirme

Gosterimleme,
somutlama

Gruplara ayirma,
ilgili gruba
yerlegtirme
Kisaca ifade etme,
genelleme,

Cikarsama, ulama,
oteleme, dnceden
Kestirme

Benzerlik veya fark
arama, egleme, detme

Modeller olugturma

Kullanma

ifade edilmig bir bilgiyi s0z10 olarak ifade etme);
Snemb konusma veya dokitmanlart farkl bir
bigimde sunma

Kavram veya ilkeyi dmeklendimmek, belitmek igin
dzel bir drnek veya gisterimleme yolu bulma
{omegin, boya ile yapilan ¢esitli sanatsal etkinhk
bigimlenne dmek verme)

Bir eyin belli bir gruba girip girmeyecegini
belideme (Smegin, gozienen zihinsel Gziirlen veya
bunlarla ilgili betimlemeler: siiflama)

Genel temayr veya dnemli noktalar: toparfama
(Senegin, videoteypte tizerinde durulan olaylan
kisaca yazma)

Verilen bilgilerden hareketle bir genellemeye
ulagma (Srnegin, bir yabanci dili Sgrenirken
arneklerden hareketle dilbilgisi ilkelerine ulagma)
{ki ditsitnce, nesne ve benzeri arasindaki
benzerlikleri bulma {Gmegin, tanhsel olaylan
¢agdas durumlarla kargilagtirma)

Bir sistemdeki neden-sonug iligkilerini gdsteren bir
model olugturma (Smegin, Fransa'daki 18. yy
cnemln olaylarinin nedenlerini agiklama)

basnmnkll bir tamsayiyt ¢ok basamakli bagka bir
tamsayiya blme)

Uygun oldugu yeni bir durumda islemden
yararlanma (8megin, uygun oldugu durumlarda
Newton'un ikingi yasasindan yararianma)
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Tablo 2. Giincellestirilmis Bloom Siniflamasi'nda Bilissel Siire¢ Boyutu
(Devam) (Anderson vd., 2014: 376)

ANA GRUPLAR VE
BILISSEL ALTERNATIF TANIMLAR VE ORNEKLER
SURECLER ISIMLER
e G A
i) ateryalin bitiniyle nasi bir iliski igi
4.1 Aynstirma Aym etme, ayima, Sunulan matctyalm msk:h ve |I|;lus:z ya da onembh
boyiteg aluma alma, | ve dnemsiz kisimlann birbirinden ayirt etme
segme {Omegin, bir matematik problemindeki sayilardan
problemle iligkili olanlan tliskisiz olanlardan
ayma)

4.2 Orgiitleme Bitinlagi ve Bir yapida yer alan elemanlarm ne derecede uygun

biitiinlesmeyi gbrme, | YE¥2 islevsel olduklarnt belirleme (Smegin,

ana cizsilcr% tarihsel bir betimlemedeki kamtlan, belli bir tarihi
belirfleme. agtklamaya uygun olanlar ve olmayanlar geklinde
dzlestirme, iki gruba ayirma)

vapilandirma

4.3 frdeleme Atfetme, yiikleme Sunulan materyalde kendini gésteren bakig agisim,
yanhliklan, degerleri ve niyeti belideme (Srnegin,
bakis agisim yansitarak bir makale yazan yazann
gorigiini belirleme)

5. DEGER- | Olglitler veya standartlar: goz dnilade tutarak yargiya ulagma
5.1 Denetleme Esgiidiimleme, Bir siire¢ veya tiriindeki uyumsuzluklan belirleme;

izleme, (iriln veya sOregte i¢ twtarhhk olup olmadigim

test etme ortaya ¢ikarma; bir iglem kullanildigimda onun ne
derecede ctkili bir stireg olugturacafim grebilme
(Genedin, bir bilim adamun ulagngl sonuglann
gozlenmis olan verilere uygunlugunu ortaya
koyma)

5.2 Elestirme Yargilama Bir iirtintin 1lgili dig SlgOtlerle uyumsuzlugunu
ortaya ¢ikarma, Griiniin dis dlgitlere uygunlugunu
belirleme; bir islemin, verilen problem igin
uyguniugunu ortaya koyma (Gmegin, 1ki
yontemden hangisinin verilen problemi ¢izmede
daha etkili bir yol olacagml mcydana gikarma)

6. YARATMA | Elemanlari yeni bir briinti v vmm ;ore birlestirerck biitiinlesik ve
iglevsel bir biitiin ortays koyma » '

6.1 Olugturma Hipotez Gnerme Olgitlerden harcketle yeni htpmezlcr olusturma
(Bmegdin, gozlenen bir ola) va da durumu
agiklayabilecek hipotezler kunma)

62 Planlama Tasarlama Bazi gdrevieri yerine getirmede isc arayacak bir
iglem tasarlama (Gmegin, venlen tanhi konuya igik
tutabilecek bir aragtirma raporu planlama)

6.3 Uretme Yapma Bir iirfin icat etme (Gmegin, $zel bir amaca hizmet
edecek bir yasam alam (habitat) olusturma

Giincellestirilmis Bloom Siniflamasi'ndaki (Anderson vd., 2014: 85-116) alt1
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ana kategoriden {i¢ii; ¢O6ziimleme, degerlendirme ve yaratma, {list diizey bilissel
islemleri gerektiren diisiinme tiirleridir (Forehand, 2012: 3). Hatirlama, anlama ve
uygulama ise siniflamanin alt basamaklarinda bulunmaktadir. Bu yiizden bu
calismada dinleme etkinliklerinin st diizey biligsel beceriler acisindan
degerlendirilmesinde ¢6ziimleme, degerlendirme ve yaratma bilissel beceri
basamaklar1 esas alinmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Tiirk¢e ders kitaplarindaki dinleme etkinliklerini,
Giincellestirilmis  Bloom  Siniflamasi'ndan  yararlanarak  biligssel  beceri
basamaklarina gore siniflayip degerlendirmek suretiyle bu etkinliklerin, iist diizey
biligsel becerilerin gelisimine katki saglama potansiyeline sahip olma durumunu
ortaya koymaktir.

Arastirma Problemi ve Alt Problemler

Aragtirmanin problemi su sekildedir: Milli Egitim Bakanligi tarafindan
yayimlanan ortaokul Tiirkce ders kitaplarindaki dinleme etkinlikleri,
Giincellestirilmis Bloom Siniflamasi'nda bulunan bilissel beceri basamaklarina
dagilimi bakimindan Ogrencilerin st diizey biligsel becerilerini gelistirme
potansiyeli tagimakta midir?

Bu problemin ¢o6ziilebilmesi i¢in arastirmada su alt problemlere yanit
aranmistir:

1. Incelenen Tiirkge ders kitaplarindaki dinleme etkinliklerinin,
Giincellestirilmis Bloom Siniflamasi'nda bulunan bilissel beceri basamaklarina
dagilimi nasildir?

2. Incelenen ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki dinleme etkinliklerinin,
Giincellestirilmis Bloom Siniflamasi'nda bulunan alt diizey bilissel beceri
basamaklari ile list diizey biligsel beceri basamaklar1 arasinda dagilimi nasildir?

3. Incelenen ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki dinleme etkinliklerinin,
sinif seviyesine gore Giincellestirilmis Bloom Siniflamasi'nda bulunan bilissel
beceri basamaklarina dagilimi nasildir?

4. Incelenen ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki dinleme etkinliklerinin,
Giincellestirilmis Bloom Siniflamasi'nda bulunan alt diizey bilissel beceri
basamaklari ile list diizey biligsel beceri basamaklar1 arasinda sinif seviyesine gore
dagilimi nasildir?

YONTEM

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden belge (dokiiman) incelemesi
kullanilarak Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan dinleme etkinlikleri, Giincellestirilmis
Bloom Siniflamasi'ndaki bilissel beceri basamaklar1 agisindan incelenmistir.

Incelenen Materyal

Aragtirmada, Tiirk¢e ders kitaplarindaki dinleme etkinliklerinin biligsel
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beceriler bakimindan niteligini miimkiin olan en 1iy1 sekilde ortaya koymak i¢in bu
anlamda temsil kabiliyeti yiiksek olan, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2012 ve
2013 wyillarinda yayimmlanmis ortaokul Tiirk¢ce ders kitaplarindaki dinleme
etkinlikleri materyal olarak belirlenmistir. Bunun i¢in tipik durum oOrnekleme
yontemi kullanilmistir. Tipik durum o6rnekleme yonteminde, belirlenen durumun,
arastirilan ozellikleri tasiyan tipik bir yapida olmasina dikkat edilir (Yildirim ve
Simsek, 2006: 110).

Arastirmada etkinliklerin yer aldigi belirtilen ve sik¢a kullanilan “ders
kitab1” kavrami ile ilgili sOyle bir aciklama yapmak gerekmektedir: Burada
kullanilan “ders kitab1”, genis anlamiyla “basili 6gretim materyali” olarak
anlasilmalidir. Yani Tiirk¢e derslerinde 6grenci ve 6gretmenlerin yararlandigi “ders
kitab1, 6grenci caligma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitab1” buradaki “ders kitab1”
kavramina dahildir. Bu sebeple ¢alismanin bir¢ok yerinde gecen “ders kitaplar1” ile
s0z konusu ti¢ kitab1 kapsayan genis anlamin kastedildigi bilinmelidir.

Dinleme etkinlikleri, Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan, dinleme metinleri
okunurken ve okunduktan sonra gergeklestirilen etkinliklerdir. Buna goére bu
calismada incelenen dinleme etkinlikleri, 5. simif o6gretmen kilavuz kitabinda
Anlama ve Zihinde Yapilandirma bagliklar1 altinda bulunan, 6, 7 ve 8. sif
ogretmen kilavuz kitaplarinda ise Dinleme-Anlama baslig1 altinda yer alanlardir.

Aragtirma kapsaminda Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayimlanan
ortaokul Tirkce ders kitaplarindaki 602 dinleme etkinligi agamasinin tamami
ayrintili olarak incelenmis ve smiflandirilmistir. Bunlardan 180 tanesi 5. simif
diizeyindeki 8 metinde, 133 tanesi 6. sinif diizeyindeki 6 metinde, 147 tanesi 7. sinif
diizeyindeki 6 metinde, 142 tanesi ise 8. sinif diizeyindeki 7 metinde yer almaktadir.

Veri Toplama Araclari

Tiirkge ders kitaplarindaki dinleme etkinliklerinin Giincellestirilmis Bloom
Siniflamasi'ndaki biligsel beceri basamaklarina gore simiflandirilmast amacina
yonelik olarak “Ogretim Etkinliklerini Bilissel Beceriler Acisindan Degerlendirme
Formu” hazirlanmistir. Form, etkinliklerin kiinye bilgilerinin ve ait olduklar: bilissel
beceri basamaklarinin pratik bir sekilde islenebilecegi bir yapiya sahiptir.

Veri toplamaya baslamadan 6nce etkinliklerin bilissel beceri basamaklarina
gore smiflandirilmast konusunda bilgi edinmeye yonelik alanyazini taramasi
yapilmustir. Oncelikle Giincellestirilmis Bloom Siniflamasi hakkindaki temel
kaynaklardan bilgi edinilmis, daha sonra Ogretim etkinliklerinin bilissel beceri
basamaklarina gore siniflandirilmasinda o6l¢iit olarak kullanilabilecek yazili ve
gorsel kaynaklarin tespit edilmesine calisilmistir. Bulunan kaynaklar (Ari, 2011;
Artley; Blimen, 2006; Forehand, 2012; Krathwohl, 2002; Krathwohl, 2009) bir
araya getirilerek smiflandirma yapilirken nelere dikkat edilmesi gerektigi, hangi
anahtar kelimelerin hangi bilissel beceri basamagini isaret ettigi gibi konularda
aragtirmactya yol gosteren ve “anahtar tablo” olarak adlandirilan bir tablo
hazirlanmistir (Bkz. Ek-1).
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Verilerin Toplanmasi

Veri toplama asamasinda giivenilirligin saglanabilmesi i¢in Tiirkge Egitimi
alan1 uzmanlarindan biri ile calisilmistir. Ayrica alanyazimi taramasindan verilerin
analizine kadar arastirmanin her asamasinda biri “egitim programlar1 ve 6gretim”
uzmani, biri “aragtirma yontemleri” uzmani, digerleri “Tiirk¢e egitimi” uzmani
olmak tizere toplam alt1 bilim insanindan goriis alinmistir.

Etkinlikler biligsel beceri basamaklarina gore siiflandirilirken 6grencinin
etkinlik sirasinda yararlandigi Dbiligsel becerilerin (diisiinme becerilerinin)
Giincellestirilmis Bloom Siniflamasi'ndaki basamaklardan hangisine dahil oldugu
tespit edilmistir.

Arastirmada, 6gretmenin Ogretim faaliyeti olarak gerceklestirdigi her sey
birer etkinlik olarak kabul edilmistir. Dinleme yontemlerinin uygulanisi, dolayisiyla
metnin 6grenci tarafindan dinlenilmesi de buna dahildir.

Baz1 durumlarda bir etkinlik tek bir asamadan olusmamaktadir. Birden ¢ok
asamadan olusan etkinlik, birden fazla biligsel siire¢ i¢erebilmektedir. Bu durumda,
kullanilan ne kadar farkli biligsel basamak varsa bunlarin hepsi kazanimlan ile
iliskilendirilerek tabloya islenmistir. Tek asamali bir etkinlik veya ¢ok asamali bir
etkinligin bir asamas1 birden fazla bilissel islem iceriyorsa s6z konusu asama i¢in
var olan biligsel basamaklardan yalnizca en iist diizey olani var kabul edilmistir.
Bazen ise tek bir etkinlik asamasimnin birden c¢ok bilissel beceri icerdigine
rastlanmistir. Bu durumda kullanilan biligsel beceri basamaklarindan en iist diizey
olani var kabul edilmistir.

Etkinlikler arasinda bulunan metni anlama ve ¢oziimleme sorulari, biligsel
beceri basamaklar1 agisindan siniflandirilirken her bir soru ayr1 bir etkinlik agamasi
olarak kabul edilmis, bu sorularin ait oldugu bilissel beceri basamaklar
degerlendirme formuna ayr1 ayr1 islenmistir. Clinkli anlama ve ¢dziimleme sorulari,
hem biligsel beceri basamaklar1 agisindan birbirinden bagimsiz 6zelliklere sahiptir
hem de Tiirk¢e dersi metinlerinin islenmesinde oldukca Onemlidir. Dinleme
metninin ne diizeyde anlasildig1 bu sorular yoluyla ortaya ¢ikarilmaktadir. Ayrica bu
sorular, metinden anlasilanlarin gelistirilmesine, yeni fikirlerin ortaya ¢ikmasina
zemin hazirlamaktadir.

Anahtar tabloda yer alan ve bircogu Ingilizceden cevrilmis olan kelimelerin,
etkinliklerin siiflandirilmasinda 6l¢iit alinmasinin sdyle bir sakincasi vardir: Ceviri
esnasinda anlam kaymasi olabilmektedir. Boyle bir durumda terciime edilen
kelimenin Tiirkgedeki karsiligi, Ingilizcede oldugundan farkl1 bir bilissel basamaga
ait olabilmekte, bu da arastirmanin giivenilirligini zedeleyebilmektedir. Bu engelin
giderilmesi icin, incelenen her etkinlikte yalnizca anahtar tablodan olgiit olarak
yararlanmaktan kacinmilmis, etkinlikte O6grencinin yararlandigi zihinsel islemler
oncelikle anahtar tablodan bagimsiz olarak irdelenmistir. Bu, bilissel beceri
basamaklarinin ve bunlara ait anahtar kelimelerin arastirmaci tarafindan bir biitiin
halinde kavranmis olmasi sayesinde miimkiin olmustur.

Simirhliklar
Arastirmada ele alman dinleme etkinlikleri, Milli Egitim Bakanligi
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tarafindan 2012 ve 2013 yillarinda yayimlanmis olan ve yaygin olarak kullanilan 5,
6, 7 ve 8. sinif Tiirkge ders kitaplarinda bulunmaktadir.

Sadece dinleme -etkinliklerinin bilissel beceriler agisindan ele alinmasi,
arastirmanin sinirliliklarindan biri olarak kabul edilebilir.

Giincellestirilmis Bloom Siniflamasi'na getirilen birtakim elestiriler vardir.
Siiflamanin bu elestirilere dair veya dile getirilmemis kusurlar1 varsa bu kusurlar
da arastirmanin sinirliliklarina dahildir.

Degerlendirme formunda, Giincellestirilmis Bloom Siniflamasi'nda yer alan
bilgi boyutuyla ilgili veri toplanmasina imkan saglayacak bir basliga yer
verilmemistir. Bunun sebebi, bilgi boyutunun ayri bir arastirma konusu olma
potansiyeli tagimasi ve arastirmanin sonucunu etkilemeyecegi diistincesidir.

Verilerin Analizi

Aragtirma verileri, amaca uygun olarak betimsel analize tabi tutulmustur.
Betimsel analiz siirecinin dort agamasi vardir (Yildirim ve Simsek, 2006: 224):

a) Betimsel analiz i¢in bir ¢ergeve olusturma

b) Tematik ¢ergeveye gore verilerin islenmesi

) Bulgularin tanimlanmasi

d) Bulgularin yorumlanmast

“Betimsel analiz i¢in bir g¢ergeve olusturma” asamasinda verilerin hangi
temalar altinda diizenlenip sunulacagi belirlenir (Yildirirm ve Simsek, 2006: 224).
S6z konusu arastirmada, Gilincellestirilmis Bloom Siniflamasi'nin biligsel siire¢
boyutunda yer alan ve biligsel beceri basamaklar1 olarak adlandirilan kategoriler,
betimsel analiz ¢ergevesi olarak belirlenmistir. Daha 6nce belirtildigi gibi, dinleme
etkinliklerinin belirlenen bu ¢ergeveye gore incelenmesini kolaylastirmak amaciyla
Ogretim Etkinliklerini Bilissel Beceriler Agisindan Degerlendirme Formu
hazirlanmistir.

Ikinci asama olan “tematik cerceveye gore verilerin islenmesi’nde veriler
tanimlamaya yonelik olarak secilir, diizenlenir, anlamli ve mantikli bi¢imde bir
araya getirilir (Yildirim ve Simsek, 2006: 224). Arastirmada dinleme etkinliklerinin
incelenip smiflandirilmast bu kapsamdadir. Verilerin islenmesi, etkinliklerle ilgili
bazi bilgilerin ve etkinliklerin bilissel beceri basamaklarinin degerlendirme formuna
kaydedilmesi seklinde uygulanmustir.

“Bulgularin tanimlanmasi” asamasinda verilerin tanimlanmasina c¢alisilir
(Yildirrm ve Simsek, 2006: 224). Arastirmada da yorumlar yapilmadan Once
bulgular tanimlanmis ve yoruma hazir hale getirilmistir.

Aragtirmaya konu olan Tiirkce ders kitaplarindaki dinleme etkinliklerinin
biligsel beceri basamaklar1 agisindan siniflandirilmasi sonucunda ulasilan veriler,
arastirmanin alt problemlerine uygun bir bigimde tasnif edilip sayisallastirilmis, bu
sekilde gesitli grafik ve tablolar elde edilmistir. Bunlar bulgularin tanimlanmasina
katki saglamstir.

Son agama “bulgularin yorumlanmasi1”dir. Aragtirmada elde edilen grafik ve
tablolarin ayrintili bir bigimde yorumlanmasi bu kapsamdadir. Ayrica bu asamada,
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daha 6nce tanimlanmis bulgular alanyaziniyla iligkilendirilmistir.

Son olarak, ortaya konulan bulgu ve yorumlardan yola ¢ikilarak sonuglar
olusturulmustur. Bunlar arastirmanin c¢ikarimlarimi teskil etmektedir. Sonuclar,
aragtirmanin bulgu ve yorumlarinin 6zetlenmesi yoluyla olusturulmustur.

BULGULAR

Incelenen Ortaokul Tiirkce Ders Kitaplarindaki Dinleme Etkinliklerinin,
Giincellestirilmis Bloom Sinmiflamasi'ndaki Bilissel Beceri Basamaklarina
Dagilimina Iliskin Bulgular

Arastirmada incelenmis olan Tiirkge ders kitaplarindaki dinleme
etkinliklerinin Giincellestirilmis Bloom Siniflamasi'nda yer alan biligsel beceri
basamaklarina dagilimi su sekildedir:

Tablo 3. Dinleme Etkinliklerinin Bilissel Beceri Basamaklarina Dagilim

Frekans Yluzde
Hatirlama 94 15,6
Anlama 171 28,4
Uygulama 122 20,3
Cozimleme 169 281
Dederlendirme 36 6,0
Yaratma 10 1,7
Toplam 602 100,0

Kitaplarda 602 adet etkinlik asamasi bulunmaktadir. Tabloda goriildigii
lizere bunlar, en fazla anlama ve ¢oziimleme basamaginda bulunmaktadir. Bu iki
basamagi uygulama takip etmekte, bunlarin ardindan hatirlama gelmektedir. Dort
ders kitabinda degerlendirme basamaginda 36, yaratma basamaginda ise sadece 10
adet etkinlik vardir.

Anlama basamaginda 171 etkinlik bulunmaktadir. Bunlarin tiim etkinliklere
orant %28,4'tlir. Anlama basamag etkinlikleri, bu basamagin 6zelligi olan “yeni
edinilen bilgilerle 6grenilmis olanlar arasinda bag kurma” becerisini i¢ermektedir
(Anderson vd., 2014: 91).

Tahmin edilebilecegi iizere anlama basamagindaki etkinliklerin en fazla
olmasmin sebeplerinden biri, dinleme etkinliklerinin amacglarindan 6nemli bir
tanesinin dinleme metninin anlasilmasi oldugudur. Dinleme metninin anlagilmasi
icin dinleme esnasinda veya sonrasinda gergeklestirilen etkinliklerden bir kismi bu
kapsamdadir. Bunun yani sira anlama basamaginda bilissel islemler gerektiren bazi
etkinlikler, metnin  anlagilmasin1  saglamaz, fakat bu  etkinliklerin
gergeklestirilmesinde metnin  anlagilmis olmasina ihtiyag duyulur. Anlama
basamaginda yer alan, metni anlama ve ¢éziimleme sorular1 buna 6rnek verilebilir.

Anlama basamagi etkinliklerinin fazla olmasi, dinleme etkinliklerinin ele
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alimmis olmast sebebiyle bu arastirma i¢in olumlu bir durum olarak
nitelendirilebilir. Ciinkii daha once de belirtildigi gibi dinleme, bir anlama
becerisidir ve dinleme egitimi dinleme metinlerinin anlasilmasiyla dogrudan
iligkilidir.

Coziimleme basamaginda 169 etkinlik bulunmaktadir. Bunlarin tiim
etkinliklere oran1 %28,1'dir. “Coziimleme, materyalin onu olusturan kisimlarina
ayrilmasit ve kisimlarin birbiri ve materyalin biitlinii ile nasil bir iliski iginde
oldugunun belirlenmesi ile ilgilidir” (Anderson vd., 2014: 103). Coziimleme
basamag etkinliklerinin de anlama basamagi gibi ¢ok fazla bulunmasinin bir
sebebi, dinlemenin bircok durumda c¢oziimleme (analiz) becerisinin de
kullanilmasim gerektirdigi gercegidir. Ogrencinin metni tam olarak kavramasi ve
yeni bilgilere ulasmasi igin bazi ¢dziimlemeleri gerceklestirmesi gerekmektedir. Ust
diizey biligsel bir beceri olan ¢oziimlemenin ders kitaplarindaki etkinliklerde fazlaca
yer almasi, olumlu bir durum olarak nitelendirilebilir. Zira dinleme becerisinin
coziimlemeyle iliskili dogas1 da bu durumu gerektirmektedir.

Uygulama basamagi 122 etkinlik ile tigiincii sirada bulunmaktadir. Uygulama
basamagi etkinlikleri, tiim etkinliklerin %20,3"inii olusturmaktadir. “Uygulama,
alistirmalar1 yapma ve problemleri ¢ozme amaciyla islemlerden yararlanilmasini
kapsar” (Anderson vd., 2014: 100). incelenen dinleme etkinlikleri, ¢ogunlukla
dinleme becerisinin uygulanmasi ile ilgilidir. Nitekim uygulama basamagi
denilince, ilk olarak, bu basamakta hayata gecirilmesi beklenen dinleme becerileri
akla gelmektedir. Bu beceriler “Konusmacinin séziinii kesmeden sabir ve saygiyla
dinler.” gibi birtakim kazanimlarda (MEB, 2006: 13-18) yer almaktadir.

Etkinliklerin, dinleme becerisi kazanimlarina etkili bir sekilde hizmet etmesi
beklenir. Ciinkii etkinlikler bu kazanimlarla iliskilendirilerek onlar1 edindirmek
amacina yonelik olarak hazirlanmistir. Ancak, dinleme becerilerinin biiyiik bir
kismi, 6. siiftan 8. sinifa kadarki dinleme etkinliklerinde yalnizca 6grenciye verilen
yonergeler 1ile kazandirilmaya calisilmaktadir. Yukarida verilen kazanimla
iliskilendirilen tiim etkinlikler, 6gretmenin 6grencilere “Konusan arkadasinizin
s0zlinii / benim s6ziimii kesmeden sabir ve saygiyla dinleyin.” demesinden ibarettir.

Davraniglarin, s6z gelimi baskalarini rahatsiz etmeden dinlemenin 6grenciye
kazandirilmasinda, yani 6gretimin gerceklestirilmesinde hangi yolun takip edilmesi
gerektigi ile ilgili modellerden biri, Ogretim Etkinlikleri Modeli'dir. Bu modele gore
ogretim dikkat cekmeyle baslayip 6grencinin tepkide bulunmasinin da yer aldig1 bir
dizi siirecle devam ettiginde 6grenmede kalicilik saglanabilmektedir (Gagne, 1985,
akt. Senemoglu, 2013: 479). incelenen kitaplarda siklikla karsilasilan “baskalarini
rahatsiz etmeden dinleme” etkinliklerine bu model agisindan bakildiginda,
O0grenciye bu konuda yonerge verilmesi ve sadece bu yolla 6grencinin bunu
uygulamasinin beklenmesi, modelin asamalarmin birgogunun atlanmasi anlamina
gelmektedir. Bu sekilde sadece yonergeyle veya ¢ok sinirli etkinliklerle 6gretilmeye
calisilan becerilerin tamami i¢in ayn1 sorun gegerlidir.

Hatirlama basamaginda toplam 94 etkinlik yer almaktadir. Bu etkinlikler,
tim etkinliklerin %15,6'sin1 olusturmaktadir. Anderson (vd., 2014: 85) hatirlama
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basamagini su sekilde tanimlamaktadir: “Ogretimin amaci sunulan materyalin
hemen hemen ogretildigi sekliyle kaliciliginin (bellekte tutulma siiresinin)
arttirilmasi olunca bununla iliskili bilissel siire¢ hatirlamadir. Hatirlama, materyalin
uzun siireli bellekten geri getirilmesini igerir.” Etkinlik degerlendirmeleri esnasinda
bu 6zellikleri tasiyan etkinlikler, hatirlama basamagina yerlestirilmistir.

Hatirlama en alt diizey biligsel beceri basamagidir. Bircok 6grenme tiirii,
hatirlama basamagindan daha st diizeyde gerceklesmek durumundadir. Yalnizca
ezber bilgilerin hatirlama basamagindaki biligsel siireclerle kazandirilmasi
yeterlidir, denilebilir. Anderson (vd., 2014: 83) anlamli 6grenmeden bahsettigi su
paragrafta Ogrenmenin bir durumda ne gsekilde gergeklesmesi gerektigini
anlatabilmek i¢in Carla isimli bir 6grenciden 6rnek olarak yararlanmistir:

Carla da fen bilgisi ders kitabindan elektrik devreleri ile ilgili ayn1 kism1 okur. O
dikkatle ve anlayarak, okuduklarindan anlam ¢ikararak okur. Okuduklarindan
edindigi bilgileri hatirlamasi istendiginde o da Becky gibi, oradaki énemli olgu ve
terimlerin hemen hemen tiimiinii hatirlayabilir. Dahasi, edindigi bilgileri problem
¢ozmede kullanmas istendiginde o bir¢ok olasi ¢6zlim ortaya koyar. Bu senaryoda
Carla, sadece ilgili bilgileri 6grenmekle kalmamais, bilgileri problemleri ¢6zme ve
yeni kavramlar1 anlamada kullanabilecek bir hale de getirmistir. O, bilgilerini yeni
problemlere ve yeni 0grenme durumlarina transfer edebilecek bir durumdadir.
Carla, ilgili bilgileri 6grenmeye yeterince dikkat harcamis ve onlari anlamis,
kavramistir. Bu durumda elde edilen 6grenme iirlinii anlamli, anlayarak 6grenme
seklinde nitelenebilir.

Verilen Ornekten anlasilabilecegi gibi, incelenen etkinlikler arasinda
bazilarinin hatirlama basamaginda bulunmasi, bir sartla normal karsilanabilir. O da
bir konuda hatirlama basamaginda gerceklestirilen etkinligin daha st diizey
basamaktaki etkinliklerle tamamlanmasidir. Ornegin katilimli dinlemenin 6grenciye
Ogretilmesi icin sadece s6z konusu becerinin isminin ezberletilmesi yeterli
olmayacaktir. Isim dgretildikten sonra daha iist diizey basamaklarda etkinliklerin
gerceklestirilmesi sarttir. Incelenen etkinliklerin bir kisminda bu tiir bir asamaliligin
gozetilmedigi belirlenmistir.

Degerlendirme basamagi, 36 etkinlikle 5. sirada yer almaktadir. Bu
basamaktaki etkinliklerin tiim etkinliklere oran1 %6'dir. Anderson (vd., 2014: 108)
degerlendirme basamagini su sekilde tanimlamaktadir: “Degerlendirme, ol¢iitler ya
da standartlara dayali yargilamalar yapmak seklinde tanimlanir. Siklikla kullanilan
olciitler; kalite, etkinlik, etkililik, tutarlilik ile ilgili dl¢iitlerdir. Bunlar 6grenciler ya
da bagkalar tarafindan belirlenmis olabilir.”

Incelenen ders kitaplarinda toplam 27 metin bulunmaktadir. 27 metinde
degerlendirme basamaginda yalnizca 36 adet etkinlik bulunmasi ve bunlarin tiim
etkinliklere oraninin yalnizca %6 olmasi 6nemli bir kusur olarak kabul edilebilir.
Ciinki bir metinde, metnin iletisi de dahil en az birkag O6grenme konusu
bulunmaktadir. Bu konularin her birinde birer degerlendirme basamag: etkinligi yer
alsa dahi 36 sayisinin ¢ok iistiinde bir sayiya ulasilabilir.

Degerlendirme becerisi, elestirel okuma ve dinleme ile iliskili olan elestirel
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diistinmeyi akla getirmektedir. Elestirel diisiinme becerisinin 6nemi (Woolfolk,
1993: 310), degerlendirme basamagindaki etkinliklerin niceliginin sorgulanmasi
icin 6nemli bir gerekcedir. Birgok kanaldan gelen bilgilerin degerlendirilmesinin,
elestirel bir sekilde alinmasinin eskisinden ¢ok daha 6nemli oldugu giiniimiizde,
ogrencilere elestirel dinleme becerisinin kazandirilmasi da gerekmektedir (MEB,
2006: 4-5). Bu agidan bakildiginda degerlendirme basamagi etkinliklerinin énemi
daha iyi anlasilabilir.

Degerlendirme basamagi etkinliklerinin ¢ok az bulunmasinin mazur
goriilmesi su agidan da zor goriinmektedir: Degerlendirme basamagi, iletisim sekli
acisindan bakildiginda dinleme ve okumayla daha c¢ok iligkilidir. Yazma ve
konusma, anlatma becerileri oldugundan iist diizey bilissel beceri basamaklarindan
yaratma, bu ikisiyle daha cok baglantilidir, denilebilir. Bu sebeple dinleme
etkinliklerinde degerlendirme basamaginin su anda oldugundan daha fazla olmasi
gerektigi daha rahat bir sekilde savunulabilir.

Yaratma basamaginda 10 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinlikler, dinleme
etkinliklerinin %1,7'sini olusturmaktadir. “Yaratma, dgeleri biitiinlesik ve islevsel
bir biitiin olusturacak sekilde bir araya getirmeyi icerir. Yaratma olarak siniflanan
hedefler 6grencilerin, 6geler ya da kisimlari zihinlerinde daha 6nce var olmayan bir
oriintli ya da yap1 seklinde organize ederek bunlardan yeni bir biitiin olusturmalarini
gerektirir” (Anderson vd., 2014: 111).

602 etkinlikten yalnizca 10'unun yaratma basamaginda bulunmasi, iist diizey
biligsel beceri basamaklarindan yaratmanin ithmal edildigini ortaya koymaktadir.
Daha once de belirtildigi gibi iletisim acisindan ele alindiginda yaratma becerisinin
anlatma becerilerine, konugsma ve yazmaya daha yakin olmasi, bu basamakta ¢ok az
etkinligin bulunmasinin gerekgelerinden birini olusturmaktadir. Bu yilizden s6z
konusu durum, degerlendirme basamagindaki etkinliklerin azlifindan daha farkli ve
iyimser degerlendirilebilir.

10 ile 171 arasinda degisen sayilar ve %]1,7 ile %28,4 arasinda degisen
oranlar, 602 etkinligin biligsel beceri basamaklarina dagiliminin dengesiz oldugunu
gostermektedir.
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Grafik 1. Dinleme Etkinliklerinin Biligsel Beceri Basamaklarima Dagilim
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Bilissel basamaklardan bazilarinda ¢ok fazla etkinligin toplanmis olmasinin
sebeplerinden  birisi, belli konularda aymi tiir etkinliklerin ¢ok fazla
gerceklestiriliyor olmasidir. S6z gelimi hemen hemen tiim metinlerdeki s6z varligi
etkinlikleri birbirine ¢ok benzemekte ve bunlar ¢6ziimleme basamagini
gecmemektedir. Ozellikle 5. smiftaki s6z varlig: etkinlikleri, birka¢ metinde yer alan
bulmaca etkinlikleri disinda ¢ok biiyiik oranda aynidir. Kelimenin anlamini tahmin
etme, sozlikkten bulma, kelimeyi climle i¢inde kullanma, hemen hemen her metinde
var olunca bu gibi uygulamalarin ait oldugu biligsel basamaktaki yogunluk artmis
olmaktadir. Ustelik s6z varlig: etkinliklerinin sayis1 89'dur.

Sonug olarak Giincellestirilmis Bloom Siniflamasi'nda yer alan bilissel beceri
basamaklarindan anlama ve c¢oziimlemede yer alan dinleme etkinliklerinin
digerlerine gore fazla oldugu soylenebilir. Hatirlama ve uygulama bunlara gére daha
az olmakla birlikte sayilan bu dort bilissel beceri basamagi arasinda biiyiik bir
ucurum oldugu soylenemez. Ciinkii bunlar %15,61 - %28,41 aralifinda
degismektedir. Asil ugurum bu dort basamak ile degerlendirme ve yaratma
basamaklar1 arasindadir. Degerlendirme basamaginda yer alan 36 etkinlik %5,98',
yaratma basamaginda yer alan sadece 10 etkinlik ise %1,66'y1 olusturmaktadir.

Etkinliklerin dagiliminda dikkat ¢eken olumlu bir durum, anlama ve
¢oziimleme basamagi etkinliklerinin ortalamanin iistiinde bir orana sahip olmasidir.
Anlama becerisi olan dinlemenin etkinliklerinde bu iki basamagin digerlerine gore
fazla olmasi normaldir. Degerlendirme ise s6z konusu basamaklarla ayn1 6zellige
sahip oldugu halde ¢ok az etkinlik bu basamaktadir. Bu da ayn1 konuda olumsuz bir
durum olarak degerlendirilebilir. Yaratma basamaginin, anlatma becerileri ile olan
iligkisinin dinlemeye oranla daha fazla olmasi, bu basamakta az etkinlik
bulunmasinm1 kismen aciklayabilir. Ancak yine de oranin bu derece diisiik olmasi,
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etkinliklerle ilgili bir sorun olarak degerlendirilmelidir.

Incelenen Ortaokul Tiirkce Ders Kitaplarindaki Dinleme Etkinliklerinin,
Giincellestirilmis Bloom Smmiflamasi'ndaki Alt Diizey Bilissel Beceri
Basamaklan ile Ust Diizey Biligsel Beceri Basamaklar1 Arasinda Dagilhimina
iliskin Bulgular

Hatirlama, anlama ve uygulama basamaklari, alt diizey {i¢ biligsel beceridir.
Coziimleme, degerlendirme ve yaratma ise iist diizey bilissel beceri basamaklarini
olusturmaktadir.
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Grafik 3. Dinleme Etkinliklerinin Alt ve Ust Diizey Bilissel Beceri
Basamaklarma Dagilim
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Alt diizey bilissel beceri basamaklarinda bulunan 387 etkinligin tiim
etkinliklere oram %64,3'tii. Ust diizey bilissel beceri basamaklarindaki 215
etkinligin tim etkinliklere orani ise %35,7'dir. Bu durum {ist diizey biligsel beceri
basamaklar1 aleyhine bir dengesizligin var oldugunu ortaya koymaktadir.

Metinlerin ana disiincelerinin bir kismu bazi 6énemli konularla ilgilidir. Bu
metinlerdeki etkinliklerin mimkiin oldugunca fazla biligsel beceri basamagina
asamali olarak yayilmasi gerekmektedir. Bu gereklilik, herhangi bir 6grenme
konusu i¢in de dogru olmakla birlikte 6nemli goriilen konularda daha fazladir.
Tiirkge ders kitaplarmin hazirlanmasinda dikkate alinan (Er, 2011: 40) 5E Ogrenme
Dongiisii Modeli'nin “giris, kesfetme, aciklama, derinlesme ve degerlendirme”
asamalar1 da bu gereklilikle ortiisen 6zelliklere sahiptir (Bybee vd., 2006). Ciinkii
bu asamalar arasinda giris asamasindan degerlendirme asamasina dogru gidildikge
kullanilan biligsel islemler de karmasik hale gelmektedir.

5. simf diizeyindeki bir metin, ahlaki degerlerden biri olan misafirperverligi,
konuga yapilan ikrami ve Tiirk yemeklerini ele almaktadir. Bu metinde yer alan
etkinliklerden sadece bir tanesi, bu 6nemli konularda dgrencilerin iist diizey bilissel
becerileri kullanmasini gerektirmektedir. Buna benzer kusurlarin yer aldigi 11 farkl
metin gozlemlenmistir. Burada hepsine yer verilmeyecektir. Bu konudaki diger bir
ornek, 8. smif ders kitabinda yer alan bir hikayedir ve toplum icin ¢ok énemli olan
yardimlasma konusunu ele almaktadir. Ancak hikayenin kahramanimnin sergiledigi
olumlu davranislarla ilgili bir etkinlik vardir. Bu etkinlikte sorulan bir¢ok sorudan
sadece iki tanesi ¢oziimleme ve degerlendirme basamaklarinda bulunmaktadir. Bu
durum, ahlaki degerlerin kazandirilmasi gorevini de tistlenmesi beklenen (Ekinci
Celikpazu ve Aktas, 2011: 416-417) Tiirk¢e dersi dinleme etkinliklerinin bu haliyle
buna biligsel agidan katki saglayip saglayamayacagi sorusunu akla getirmektedir.

5. smf seviyesindeki dinleme metinlerinden birisinin konusu ‘“uzay
asansOrii”, ana diislincesi ise “Hayal gibi goriinen bazi teknolojik hedeflerin
oniindeki engeller, bilimsel calisma sayesinde birer birer asilabilmektedir.”
ifadesidir. Metnin igerigi ile ilgili 6 soru hatirlama ve anlama basamaginda yer
almaktadir. Metni giinliik hayatla iliskilendirmeye yonelik sorular aynmi iki
basamakta yer almakta; daha da 6nemlisi, bu sorular “Gilinliik yasaminizda asansore
biniyor musunuz?”’ ve “Asansorler yasamimizda ne gibi kolayliklar sagliyor?” gibi
metnin iletisinden son derece uzak sorulardir. Bu sorularla 6grencinin, metinlerin
derin yapisini anlama becerisi kazanmasinin miimkiin olmadig1 agiktir.

Bilindigi iizere Ilkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim
Programi'nda (MEB, 2006: 18) “Kaset, CD, film vb. kaynaklardan kisisel arsiv
olusturur.” seklinde bir kazanim mevcuttur. Bu kazanimi 6grencinin edinmesini
saglayacak etkinliklerde bulunmasi gereken Ozellikler, bilissel beceri basamaklari
bakimindan nasil olmalidir? Bu soruya verilecek cevap, asla “Alt diizey tek bir
biligsel basamakta bulunan bir etkinlikle bu kazanim 6grenciye edindirilebilir.”
olamaz. Ancak 7. smif etkinliklerinden birisine bakildiginda, 6gretmenden istenenin
yalnizca arsiv olusturma konusunda mevcut durumu 6grencilere sormak ve arsiv
olusturmalar1 konusunda onlar1 yonlendirmek oldugu goriilmektedir. Bunun gibi
ornekleri gogaltmak miimkiindiir.
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Gorildiigi gibi st diizey biligsel beceri basamaklari, alt diizey olanlardan
cok daha az etkinlikte yer almaktadir. Bu durum, dinleme metinlerine bagli olarak
gerceklestirilen dinleme etkinliklerinin {list diizey bilissel becerilerin gelismesine
katki1 saglayacak sekilde bilingli bir diizenlemeyle hazirlanmadigini ortaya
koymaktadir.

Etkinliklerin alt diizey bilissel basamaklarda yogunlagmasi, 6grencilerin
biligsel becerilerinin gelisimi i¢in olumsuz bir durum oldugu gibi 6grenmenin
verimliligini de azaltmaktadir. Ogrenmenin yeteri derecede gerceklesmesi igin
hatirlama basamaginin tistiindeki basamaklarin 6gretim etkinliklerine mutlaka dahil
edilmesi  gerekmektedir. Boyle olmadigi  zaman  anlamli  08renme
gergeklesmemektedir (Mayer, 2002: 232). Dinlemenin de bir dil becerisi ve
ogrenme alani oldugu goz oOniline alindiginda dinleme etkinliklerinin de bu ilkeye
uygun olarak diizenlenmesi gerektigi rahatlikla sdylenebilir.

Ust diizey biligsel becerilerin Tiirkce dersi yoluyla gelistirilmesi gerektigi,
Tiirkce 6gretim programlarinda (MEB, 2006; MEB, 2009) defalarca vurgulanmistir.
Konuyla ilgili su ifadeler bu durumu net bir sekilde ortaya koymaktadir:

Dinleme/izleme, iletisim kurmanin ve O6grenmenin temel yollarindan biri
olup verilen iletiyi dogru bir sekilde anlama, yorumlama ve degerlendirme
becerisidir. Gorsel ve isitsel araclarin hayatin her alaninda giderek
yayginlagsmasi ve bu araglarin egitimde kullanilmasi etkili bir dinleme/izleme
egitimini gerekli kilmaktadir. Bu becerinin gelistirilmesiyle, 6grencilerden
dinlediklerini/izlediklerini siralama, smiflama, sorgulama, iliskilendirme,
elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma gibi iist becerileri
gerceklestirmesi beklenmektedir. (MEB, 2006: 5)

[lkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda (1-5. Siniflar;
2009: 12) da digerini dogrular sekilde su bilgiye yer verilmistir: “Anlama
becerilerinin gelistirilmesi amaciyla siralama, siniflama, elestirme, tahmin etme,
iligki kurma, Ozetleme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi etkinlikler
verilmis; ayrica metin i¢i, metin dist ve metinler arast okuma yoluyla anlam
kurmaya Ozen goOsterilmistir.” Biligsel becerilerin dil becerileri ile birlikte
gelistirilmesi gerektigi, Giines (2009: 6) tarafindan su sekilde ifade edilmistir: “Dil,
O0grenmenin kalbi ve insan beyninin sinirsiz bir becerisidir. Bu nedenle 6grenme
siirecinde dil becerileriyle zihinsel becerileri gelistirme birlikte ele alinmalidir.”
Dogal olarak burada dil becerileri ile birlikte gelistirilmesi gerektigi ifade edilen
biligsel becerilerin kapsamina iist diizey olanlar da girmektedir.

Tiirkge 0gretim programlarinda ve alanyazinda, genelde Tiirkce egitiminin,
0zelde ise dinleme egitiminin iist diizey bilissel becerileri de desteklemesi gerektigi
belirtildigi halde alt diizey becerilere yogunlasilmis oldugu goériilmektedir. Bu
durum, Tiirk¢e 6gretim programlarinin bu konudaki yaklasiminin, incelenen Tiirkge
ders kitaplarinda bulunan, dinleme becerisi ile ilgili 6gretim etkinliklerine yeterince
yansimamis oldugunu ortaya koymaktadir.
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Incelenen Ortaokul Tiirkce Ders Kitaplarindaki Dinleme Etkinliklerinin, Simf
Seviyesine Gore Giincellestirilmis Bloom Siniflamasi'nda Bulunan Bilissel
Beceri Basamaklarina Dagilimina iliskin Bulgular

Incelenen Tiirkge ders kitaplarindaki 602 dinleme etkinligi asamasmin 180'i
5. smf, 133" 6. simf, 147's1 7. simf, 142's1 1se 8. smif kitabinda bulunmaktadir. Bu
etkinliklerin, biligsel beceri basamaklarina dagiliminin birbirinden farki, asagidaki
tabloya bakilarak anlasilabilir.

Tablo 4. Dinleme Etkinliklerinin Sinif Seviyesine Gore Bilissel Beceri
Basamaklarma Dagilima

Frekans Ylzde
Sinif seviyesi Sinif seviyesi
5 6 7 8 5 6 7 8
Hatirlama 29 31 17 17 16,1 23,3 11,6 12,0
Anlama 51 26 42 52 28,3 19,5 28,6 36,6
Uygulama 36 29 27 30 20,0 21,8 18,4 21,1
Cozumleme 54 32 54 29 30,0 241 36,7 20,4
Dederlendirme 7 10 7 12 39 7,5 4.8 8,5
Yaratma 3 5 0 2 1,7 3.8 0,0 1,4
Toplam 180 133 147 142 100,0 100,0 100,0 100,0

Tabloda goriildiigii tizere simif diizeyleri arasinda, biligsel basamaklarin
oranlar1 ve siralar1 agisindan belirgin farklar vardir. Burada dikkat ¢eken ilk nokta,
5. sif dinleme etkinliklerinin, biligsel beceri basamaklar1 agisindan dagiliminin,
etkinliklerin genel dagilimina olduk¢a benziyor olmasidir (Bkz. Grafik 1).

6. sinif dinleme etkinlikleri, biligsel beceri basamaklarina dagilim yoniinden
5. smif etkinliklerinden oldukga farklidir. Coziimleme, degerlendirme ve yaratma
basamaklarinin sirasi ayni olmakla beraber kalan ii¢c basamagin siras1 degismis, ilk
dort basamak etkinlik sayis1 bakimindan birbirine ¢ok yaklagmustir.

7. smuf etkinliklerinin dagilimi, siralama bakimindan 5. smif etkinlikleriyle
aynidir. Yaratma basamaginda higbir etkinligin olmamasi goze ¢arpmaktadir. Ayrica
degerlendirme basamaginda %4,8 orana sahip yalnizca 7 etkinlik vardir.

8. smif etkinliklerinde diger smif diizeylerinden ve genel durumdan farkl
olarak ¢oziimleme basamaginda diislis olmus, hatta bu basamak ilk defa
uygulamanin altinda kalmistir. Anlama diizeyindeki etkinlikler, biiyiik farkla 8.
smifta en cok yer alan etkinliklerdir. Degerlendirme ve yaratma basamagi
etkinlikleri, biitiin sinif diizeylerinde oldugu gibi burada da en az bulunan etkinlik
tiirleri olmustur.

Smif diizeyleri arasinda biligsel beceri basamaklarinin orant bazinda
karsilastirma yapildiginda ortaya ¢ikan sonuglar da dagilimdaki belirgin farklilig
gostermektedir.
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Hatirlama basamagi, siniflar arasinda %11 ile %23 arasinda de§ismektedir.
Bu degisim, siif diizeyiyle dogru veya ters orantili olarak gerceklesmemistir. Buna
dayanilarak hatirlama basamaginda diizenli bir degisimin var olmadig1 sdylenebilir.

Anlama basamagi, %19 ile %36 araliginda degisiklik gostermektedir. Bu
degisimde de hatirlama basamaginda oldugu gibi dogru veya ters orantinin var
olmadig1 goriilebilmektedir.

Uygulama basamagi, smniflar arasi karsilastirmaya gore en istikrarl
basamaktir. Bu basamakta oranlar %18-21 araliginda degismektedir.

Coziimleme basamagi etkinliklerinin oran1 %20 ile %36 arasindadir. Ust
diizey bilissel beceri kapsaminda kabul edilen ¢6ziimleme basamagindaki bu
degisimin de dogru veya ters orantili olarak ger¢eklesmedigi goriilmektedir.

%3 1le %8 araliginda degisen degerlendirme basamag: etkinlikleri arasinda
simiflar arasinda sayr olarak olmasa da oran olarak biyiik bir farkin oldugu
gorlilmektedir. 5. siif diizeyinde %3,89 olan degerlendirme basamag: etkinlikleri 8.
sinifta iki katim1 asarak 9%8,45'1 bulmustur. Yine de diizenli bir artisin oldugu
maalesef soylenememektedir. Clinkii 7. siniftaki oran 6. siniftaki orandan diistiktiir.

Yaratma basamagi etkinlikleri, 5. siif diizeyinde %1,67 orana sahiptir. Bu
oran, ii¢ etkinlige karsilik gelmektedir. 6. siifta oran %3,76'ya ¢ikmaktadir. 7. sinif
diizeyinde hi¢ yaratma basamagi etkinligi yoktur. 8. smifta ise oran, 2 etkinlikle
1,41'dir. Yaratma basamag: etkinliklerinde diizenli bir artis olmadig1 gibi vahim bir
sekilde 7. smif diizeyinde sifira diisiis s6z konusudur.

Hem biligsel basamaklarin siralamasi hem de oran1 agisindan simif
diizeylerine gore belirgin degisimlerin oldugu goriilmektedir. Burada dikkat ceken,
bu degisimlerin bir diizene gore olmamasidir. Sayet belli basamaklarda, sinif diizeyi
arttikca yiikselis ya da azalis olsaydi bu durumda bdyle bir diizenden s6z
edilebilirdi. S6z gelimi 8. smif 68rencisinin, bilissel beceriler bakimindan 5. smif
ogrencisinden daha iyi durumda oldugu (Aydin vd., 2004: 83-94) g6z Oniine
alinarak degerlendirme basamag etkinliklerinde siif diizeyiyle orantili bir artis
olabilirdi.

Incelenen  Ortaokul Tiirkce Ders Kitaplarindaki  Dinleme
Etkinliklerinin, Giincellestirilmis Bloom Siniflamasi'nda Bulunan Alt Diizey
Bilissel Beceri Basamaklari ile Ust Diizey Bilissel Beceri Basamaklar1 Arasinda
Siif Seviyesine Gore Dagihmina Iliskin Bulgular

Dinleme etkinliklerinin farkli simif seviyelerinde alt ve iist diizey biligsel
beceri basamaklarina dagiliminin tespitine yonelik olarak Grafik 4'teki verilerden
yararlanilmisgtir.
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Grafik 4. Dinleme Etkinliklerinin Simif Seviyesine Gore Alt ve Ust Diizey
Bilissel Beceri Basamaklarina Dagilim

5. smif etkinlikleri, alt ve iist diizey bilissel beceri basamaklarinin dagilimi
bakimindan dengeli degildir. 5. sinif etkinliklerinin %64,4'0 alt diizey, %35,6's1 st
diizey biligsel beceri basamaklarinda yer almaktadir.

6. sinif seviyesinde durum, 5. sinifla hemen hemen aynidir. Alt diizey {i¢
biligsel beceri basamagindaki etkinliklerin tiim etkinliklere oran1 %64,7'dir.

7. smf seviyesindeki etkinliklerde alt diizey ve iist diizey biligsel beceri
basamaklar1 arasinda diger sinif seviyelerine gére daha dengeli bir dagilim oldugu
goriilmektedir. 5. ve 6. smif etkinliklerinden daha basarili bir sekilde 7. sinif
etkinliklerinde alt diizey bilissel basamaklara %58,5, {ist diizey basamaklara
ise %41,5 pay diismektedir.
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8. smif dinleme etkinliklerinin hemen hemen %70'in1 alt diizey etkinliklerin
olusturdugu goriilmektedir. Bu oran 5, 6 ve 7. smiflardan dahi ytliksektir.

7. smif seviyesinde iist diizey basamaklarin oraninda bir artis vardir. 8. sinifta
da bu artis devam etseydi, bu, etkinliklerin biligsel beceriler konusunda sistemli bir
sekilde diizenlendigini ortaya koyardi. Ancak 8. smif diizeyinde st diizey
basamaklara ait etkinliklerde biiyilik bir diisiis vardir. Var olan durum, etkinliklerin
biligsel beceriler bakimindan sistemsiz bir sekilde hazirlandiginin gostergesidir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada Tiirkce ders kitaplarindaki  dinleme etkinlikleri
Giincellestirilmis  Bloom  Siniflamasi'ndan  yararlanilarak  biligsel  beceri
basamaklarina gore smiflandirilmig, bunlarin {ist diizey biligsel becerilerin
gelisimine katki saglama potansiyeline sahip olup olmadiklar1 incelenmistir. Bu
sekilde elde edilen bulgular tartigilarak birtakim sonuglara ulagilmis ve bazi 6neriler
gelistirilmistir.

Incelenen ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki dinleme etkinlikleri,
Giincellestirilmis Bloom Siniflamasi'nda bulunan bilissel beceri basamaklarina
dengeli bir sekilde dagilmamistir. Ayrica etkinliklerin biligsel beceri basamaklarina
dagiliminda herhangi bir diizenin gozetilmedigi anlasilmaktadir.

Dinleme etkinliklerinin dagiliminda biligsel beceri basamaklar1 arasinda
ucurum oldugu goriilmektedir. Basamaklarin oranlar1 %1,7'den 9%28,4'e kadar
degismektedir. %1,7 ile yaratma basamagi en az orana sahipken, yaratmayi sirasiyla
degerlendirme (%6), hatirlama (%15,6), uygulama (%20,3), ¢6ziimleme (%28,1) ve
anlama (%28,4) takip etmektedir.

Dinleme etkinlikleri igerisinde anlama ve ¢oziimleme basamaginda
bulunanlar, %28'er orana sahiptir. Dinlemenin anlama ve ¢6ziimlemeyi de igeren bir
beceri olmasi sebebiyle bu, olumlu bir durumdur. Maalesef degerlendirme basamagi
icin ayni sey soOylenemez. Ciinkii dinleme etkinliklerinden degerlendirme
basamaginda bulunanlar, yalnizca %6 orana sahiptir. Dinleme ile degerlendirmenin
olumlu iligkisi gz oniine alindiginda bu oranin, olmasi gerekenden diisiik oldugu
goriilmektedir.

Dinleme etkinliklerinin yalnizca 10 tanesi yaratma basamaginda yer
almaktadir. Bu durum, dinleme etkinlikleri baglaminda yaratma basamaginin ithmal
edildigini ortaya koymaktadir.

Tiirkce Ogretimi etkinliklerinin dengeli dagilmadigina bakilarak bu konuda
ogretmenlere dnemli gorevler diistiigii sOylenebilir. Ancak Tiizel, Yilmaz ve Bal'in
(2013) arastirmalarinda ortaya koydugu sonuclar, Tiirkge 68retmeni adaylarinin
hazirladiklar1 metin alti sorularinin alt diizey bilissel beceri basamaklarinda
yogunlastigini ortaya koymaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin, etkinliklerin biligsel
beceri  basamaklarma  dagitilmasinda  yeteri kadar  bilingli  davranip
davranamayacaklar1 konusunda siiphe uyandirmaktadir.

Incelenen ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki dinleme etkinlikleri,

Journal of Theory and Practice in Education / Egitimde Kuram ve Uygulama
Articles /Makaleler - 2016, 12(1), 122-157



Dolunay & Savas 152

Giincellestirilmis Bloom Siiflamasi'nda bulunan alt diizey biligsel beceri
basamaklari ile {ist diizey biligsel beceri basamaklar1 arasinda dengeli bir sekilde
dagilmamistir. Bu konuda alt diizey biligsel beceri basamaklari olan hatirlama,
anlama ve uygulama lehine dengesizlik vardir. Bu lic basamak, 387 etkinlikle tiim
etkinliklerin %64,3"linii kapsamaktadir. Ust diizey bilissel beceri basamaklar1 olan
coziimleme, degerlendirme ve yaratma ise 215 etkinlikle %35,7'lik paya sahiptir.

Dinleme etkinliklerinin biligsel beceri basamaklarina dagilimi, sif
seviyelerine gore incelendiginde, basamaklarin siralarinda ve oranlarinda belirgin
farklarin var oldugu goriilmektedir. Burada dikkat ¢eken nokta, bu farklarin belli bir
diizende, s6z gelimi sinif seviyesiyle orantili olmamasidir. Benzer sekilde; dinleme
etkinliklerinin alt diizey ve list diizey biligsel beceri basamaklarina dagiliminin sinif
seviyesine gore ne sekilde degistigine bakildiginda bu konuda sistematik bir
diizenlemenin yapilmadigir goriilmektedir. Sinif seviyesi arttik¢a iist diizey biligsel
beceri basamaklarindaki etkinliklerin oraninin artmasi halinde bu saglanmis
olabilirdi. Halbuki 7. smf seviyesinde iist diizey basamaklardaki etkinliklerin
onceki siniflara gore arttigi, ancak 8. sinif seviyesinde tekrar diisiis yasandigi
goriilmektedir.

Cok Onemli bilgi ve becerilerin kazandirilmasina hizmet edebilecek
metinlere bagl etkinliklerde biligsel beceri basamaklariyla ilgili ilkelerin
gozetilmedigi, etkinliklerin en az birka¢ basamaga yayilmasina 6zen gosterilmedigi
ve bazen iist diizey olanlarin ihmal edildigi goriilmektedir. incelemeler esnasinda alt
diizey bilissel beceri basamaklarinda yer alan ¢ok az sayida etkinlikle dnemli bilgi
ve becerilerin gegistirildigine rastlanmistir.

Arastirma kapsaminda incelenen ders kitaplarindaki dinleme etkinliklerinin
biligsel beceri basamaklar1 agisindan bazi kusurlara sahip oldugu goriilmektedir. Bu
durum, Tiirk¢e Ogretmenlerinin sahip oldugu donanimin 6nemini bir kez daha
ortaya koymaktadir. Ciinkii donanimli 6gretmenlerin s6z konusu kusurlar1 fark
ederek kismen de olsa bertaraf etmesi miimkiindiir.

Tiirkce ders kitaplarindaki dinleme etkinliklerinin alt diizey bilissel beceri
basamaklarinda yogunlasmasinin, tiim dil becerilerindeki etkinliklerin s6z konusu
acidan yetersiz oldugu anlamina gelmedigi sOylenebilir. Bu yilizden kitaplar1 bu
yonden elestirmenin hatali oldugu iddia edilebilir. Ancak amag acgisindan kendi
igerisinde biitiinliik tasiyan, metnin anlagilmasina hizmet eden, metnin konusu
tizerinden Ogrencilere birtakim bilgi ve becerilerin kazandirilmasint 6ngoren
dinleme etkinliklerinin biligsel beceri basamaklar1 agisindan degerlendirilmesinin
onemli oldugu inkar edilemez. Hem son derece onemli olabilen metin konusu ile
iletisinin  0gretilmesi ve davranig haline getirilmesi i¢in hem de dinleme
yontemlerinin etkili kullanilmast ve kazandirilmasi i¢in iist diizey bilissel
becerilerden yararlanilmasina ihtiya¢ vardir. Ayrica 6grencilerin tiim zihinsel
becerilerinin gelismesi i¢in de bu gereklidir. Bu ylizden dinleme etkinliklerinin
biligsel beceri basamaklarina dagilimi dengeli olmalidir. En azindan belirlenen
durumdan daha dengeli bir dagilimin sart oldugu goniil rahatligiyla savunulabilir.

Arastirmanin, alt diizey ve TUst diizey biligsel beceri basamaklarinin
etkinlikler agisindan durumu ile ilgili bulgulari, Yagmur'un (2009) arastirmasinin
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bulgulariyla oOrtlismektedir. Yagmur'un arastirmasina gore Tiirk¢e ders kitaplari,
ogrencilerin st diizey biligsel becerilerini gelistirmemektedir.

Bu calismada elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglar dogrultusunda
ogretmenlere, ders kitab1 yazarlarina, Ogretim programi hazirlayicilarina ve
arastirmacilara su onerilerde bulunulabilir:

Ogretmenler, bilissel becerilerin  6gretimdeki rolii hakkinda bilgi ve
duyarlilik sahibi olup 6gretim etkinliklerini gerektigi sekilde diizenleyerek Tiirkce
egitiminin verimini artirmaya gayret etmelidirler. Bu sayede 6gretim programi veya
ders kitaplarindaki eksiklikler kismen de olsa giderilmis olacaktir.

Tiirkge ders kitaplarinin hazirlanmasinda Tiirkge 6gretim programlarinda da
belirtilen st diizey biligsel beceri egitimi konusunda hassasiyet gosterilmesi
gerekmektedir. Bu baglamda etkinlikler, bilimsel arastirmalarin ortaya koydugu
bilgiler 15181nda diizenlenmelidir.

Tiirkce Ogretim programlarinin  giincellestirilmesi  veya yenilenmesi
durumunda, derslerde uygulanacak O6gretim etkinliklerinin  biligsel beceri
basamaklar1 agisindan planli bir sekilde hazirlanmis olmasi igin gerekli olan
niteliklerin gozetilmesi saglanmalidir. Bu baglamda ilgili kazanimlar, biligsel beceri
basamaklar1 gozetilerek hazirlanmalidir.

Aragtirmanin sonuglarim1 alt diizey biligsel beceri basamaklar1 lehine
etkileyen faktorlerden birisinin “dinleme becerisi kazanimlar1” olmas1 muhtemeldir.
Bu yiizden bu konuyu agikliga kavusturacak, yani dinleme becerisi kazanimlarinin
etkinliklerden bagimsiz olarak hangi biligssel beceri basamaklarina ait oldugunu
ortaya koyacak bir bilimsel arastirma, alana katki saglayacaktir.

Glincellestirilmis Bloom Taksonomisi'nin bilgi tiirii boyutuna bu aragtirmada
yer verilmemistir. Tiirk¢e derslerinde ele alinan konularin bilgi tiirleri bakimindan
hangi kategoriye girdiginin tespit edilmesine yonelik bir bilimsel arastirma alana
katki saglayacaktir. Boyle bir arastirmada bilgi tiirlerinin etkinliklerde ne sekilde yer
aldig1 belirlenebilecegi gibi kazanimlarda nasil var oldugu da ortaya konulabilir.

Bu arastirmada sadece dinleme etkinlikleri bilissel beceri basamaklari
acisindan ele alinmistir. Tiirkce ders kitaplarindaki diger tiir etkinliklerin veya tiim
etkinliklerin bu agidan ele alindig1 bir arastirma, kitaplarin durumunu daha iyi
ortaya koyacaktir.
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EK-1: ANAHTAR TABLO

GUNCELLESTIRILMIS BLOOM SINIFLAMASI'NIN BILISSEL SUREC BOYUTU

soylemek
isimlendirmek
tarif etmek
gozlemlemek
kegfetmek
eglesurmek
konumlandirmak
sormak

Sozli, yazih ve gorsel olan
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Danya tarihindeki onemli olaylarin
Hatirlama Tamima tarihlerini tanima
Bilgiyi uzun strell bellekten Dinya tarihindeki onemli olaylarin
geri getirmek Animsama tarihlerini animsama
Onemli kenusma ve belgeleri kendi
Torumlama ifadelenyle yorumlama
Ornek gosterme Cesith sanatsal resimlere ornekler verme
Gozlenmis ya da agiklanmis zihinsel
Anlama Siniflama rahatsizliklar siniflama
Ozetleme Bir filmdeki olaylar kisaca ozetleme
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tarif etmek

fikir beyan etmek
ayrintiya girmek
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kabaca tanitmak
kopyalamalk
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gikarmak Yabanci dil 6grenirken orneklerden yola
Sonug cikarma cikarak dil bilgisi kurallanni belirfleme
Tarihsel olaylarla gunimuzdeki durumlan
Karsilastirma karilastirma
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karar vermek
fikrini ifade etmek
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uretme icat etmek heykel
donastormek video yayin
onermek yemek tarifi
Yaratma olusturmak haber
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GUNCELLESTIRILMIS BLOOM SINIFLAMASI'NIN BILISSEL SUREC BOYUTU

Dunya tarihindeki onemli olaylarin sdylemek tanim
Hatirlama Tanima tanh):erim ol Y isimlendirmek bilgi kadidi
tarif etmek calisma kagidi
Bilgiyi uzun siireli bellekten Dlnya tarihindeki 6nemli olaylarin gozlemlemek sema
eri getirmek Animsama kesfetmek liste
geri g tarihlerini animsama el e
konumlandirmak ayni anlama gelecek
Yotuinlama (f)néenlwlr k(I)nusma vle belgeleri kendi ok T
\fadeleriyle yorumlama listelemek akran ogretimi

. aragtirmak
Ornek gosterme Cesitli sanatsal resimlere ornekler verme |tarif etmek
fikir beyan etmek

Siniflama Gozlenmis ya da aciklanmig zihinsel tagr:‘lrr‘rt‘g': girtmek
Anlama rahatsizliklari siniflama Kkabaca tanitmak
kopyalamak
Sz, yazili ve gorsel olan Ozetleme Bir filmdeki olaylari kisaca ozetleme
anlam

gikarmak Yabanci dil ogrenirken orneklerden yola
Sonug cikarma Gikarak dil bilgisi kurallarini belirleme
Tarihsel olaylarla gunumuzdeki durumlari
Karsil rt
arslipstinma karsilastirma
18. yy.'da Fransa'daki olaylarin
{
Aciklama nedenlerini agiklama
aciklamak film
odretmek koleksiyon
benzetim yapmak arsiv defteri
Yorotime Cok basamakli bir tam saylyi bir bagka fotograf cekmek hovkel
tam sayiya bolme ornek vermek model
Uygquiama Tea ek Vanooz.
canlandirmak dramatizasyon
Verlll:n b:{ dur:m:aulslen:k resim yapmak gunlak
uyguiamak:yada kusann olusturmak illastrasyon
Gerceklestirme Newton'un ikinci kanununun hangi roportaj yapmak koleksiyon
¢ 4 durumda uygun olacagini tespit etme kaydetmek fotograf
diyagram
harita
gikanmda bulunmak grafik
Aynistirma Bir matematik problemindeki ilgili ve kiyaslamak arastirma
Cozamleme ilgisiz sayilari ayirt etme rafksiﬂﬁgrr‘"akk heiap tablosu
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sinamak tanitim
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ayirma ve parcalarin siniflandirma rapor
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etmek iliskilandirine Bir deneme Uzerinden yazarin politik k:;?gf;s;mak
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degerlendirmek elestiri
yargilamak dederlendirme
Bir bilim insaninin gozlenmis verilerle Zlfalamak i fikir
a lestekleme rapor
Denetleme bilimsel bir sonu¢ gikarip gikarmadigini Srcciemek adli dava
5 belirleme deger bigmek haber 6gesi
Deﬁerlen dirme secim yapmak 6z degerlendirme
gerekgelendirmek ozet
Kriter ve standartlara dayal savunmak tavsiye
yarglya varmak tartismak aragtirma
kiyastamak
Elestirme Verilen problemde hangi iki yontemin en |munazara yapmak
iyi olduguna karar verme dogrulamak
karar vermek
fikrini ifade etmek
yaratmak hikaye
yeniden organize etmek sark:
: i neden olmak siir
Olusturma GozIenmls bir fenomen igin hipotez Gratrat: Saati
Uretme icat etmek heykel
donistiarmek video yayini
onermek yemek tarifi
Yaratma olusturmak haber
farz etmek makale
TETAIAY degistirmek dergi
Oge:eglyenl D"lﬂ'l[lmu ve Bl Verilen tarihsel bir konuda arastirma hayal etmek multimedya
tutarh bir yap! olusturacak plani tasarlama hipotez Gretmek sunu
sekilde bir araya getirmek, yeni bir yol bulmak oyun
orijinal bir trun ortaya tasarlamak aron
kompozisyon
kitap/cd/dvd kapag:
yeni oyun
Uretirie Belli amaglar ve belli canli turleri igin televizyon/radyo
programi
dogal yasam ortamlan gelistirme fep mo2igi
radyo kayd

Hazirlayan: Omer SAVAS, Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakultesi Turkce Egitimi Bolumu Arastirma Gorevlisi,
lomersavas@ibu.edu.tr
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