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ABSTRACT  
This study aims to determine whether listening activities in secondary school Turkish language textbooks of a 

common publisher are satisfactory in terms of higher order thinking skills. A qualitative research model, the 

document analysis was utilised. Teacher's book of the Turkish language lesson with their listening activities 

were analysed purposefully. The activities were categorized according to cognitive skills in the Revised 

Bloom's Taxonomy. The research findings show that distribution of listening activities over cognitive skill 

levels are not in equal manner. Also there is a great difference between low order (remember, understand, 

apply) and higher order (analyze, evaluate, create) cognitive skill levels, in favour of low order ones. 

Keywords: mother tongue instruction, Turkish language teaching, listening education, higher order thinking 

skills, Bloom's Taxonomy. 

 

ÖZET 

Bu çalıĢmanın amacı, ortaokul Türkçe ders kitaplarında bulunan dinleme etkinliklerinin öğrencilerin biliĢsel 

beceri geliĢimine katkı sağlama potansiyeline sahip olup olmadığını ortaya koymaktır. AraĢtırmada, nitel 

araĢtırma desenlerinden doküman incelemesi yöntemi kullanılmıĢtır. Bu bağlamda incelenen ortaokul Türkçe 

ders kitaplarında bulunan dinleme etkinlikleri GüncelleĢtirilmiĢ Bloom Sınıflaması'nda yer alan biliĢsel 

beceri basamaklarına göre tasnif edilmiĢtir. AraĢtırmanın bulguları, ders kitaplarındaki dinleme etkinliklerinin 

biliĢsel beceri basamaklarına dağılımının dengeli olmadığını göstermektedir. Ayrıca alt düzey ve üst düzey 

biliĢsel beceri basamakları arasında, alt düzey olarak kabul edilen “hatırlama”, “anlama” ve “uygulama” 

lehine büyük bir fark söz konusudur. “Çözümleme”, “değerlendirme” ve “yaratma”dan oluĢan üst düzey 

biliĢsel beceri basamaklarında yer alan etkinliklerin sayısı diğer gruba göre oldukça azdır.  

Anahtar Kelimeler: ana dili eğitimi, Türkçe eğitimi, dinleme eğitimi, üst düzey biliĢsel beceriler, Bloom 

Taksonomisi. 
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SUMMARY 

Introduction 
Human, which has a superior mental fitting than other living beings, may 

perform complex mental processes such as evaluation, creative thinking and 

problem solving. But the degree of having these skills is not the same in each 

person. The most important factor that makes the individuals different on this issue 

is education. The role of education in developing cognitive skills can not be denied. 

Listening, that is one of the language arts, is one of the most important tools 

playing a role in obtaining information which can be characterized as the material of 

cognitive behaviors. Mankind acquires most the information it has through 

listening. Another condition, that reveals the relation of listening and cognitive 

skills, is the realization of it through some cognitive processes as each behavior 

(Onan, 2005: 158). 

Listening is trying to understand the audible sounds carrying linguistic 

message through some conscious mental activities (Ergin, 2012: 107; Wolff, 

Marsnik, Tacey and Nichols, 1983, cited in Doğan, 2011: 5; International Listening 

Association, http://www.listen.org, accessed on 14.04.2014). The most important of 

listening is understanding. The part in the process of listening before the cognitive 

processes performed in order to understand bears physical-pyhsiologic character. 

According to Revised Bloom's Taxonomy (Anderson et al., 2014) allowing 

the classification of educational objectives, teaching activities and measurement-

evaluation methods in respect of cognitive skills, the cognitive processes are 

grouped under six categories. These are “remember, understand, apply, analyze, 

evaluate and create” (Krathwohl, 2002: 215). The last three of these “analyze, 

evaluate and create” are high order (Forehand, 2012: 3). High order cognitive skills, 

that are named as “higher order thinking skills” (HOTS) in English literature and 

that are important for effective listening skill, cover the abilities of “asking 

questions, critical and systematic thinking, problem solving, analysis, evaluation, 

synthesizing new information and decision making” according to the study of Zoller 

(2000; cited in Aydın and Yılmaz, 2010: 58) which is based on Bloom's Taxonomy.  

Realization of Turkish language education considering the cognitive skills is 

one of the issues related to the quality of education. Hence, in the Teaching Program 

and Guide of Elementary Education Turkish Lesson (Ministry of National 

Education, 2009: 11), the cognitive skills -that are mostly higher order- and the 

requirement of bringing these in are being referred as follows: “Within the frame of 

recent scientific developments and approaches in the field of education, the 

improvement and effective use of language arts and mental skills of the student had 

been regarded. With this purpose, mental skills such as thinking, understanding, 

sorting, classifying, questioning, relating, criticizing, making analysis-synthesis and 

evaluating had came to the forefront."  

Two of the general purposes included in the Teaching Program of Secondary 

Education Turkish Lesson (Ministry of National Education, 2006: 4) is revealing the 
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relation of cognitive skills and Turkish lesson. According to this, it is being intended 

for the student to; 

4. Improve their skills of understanding, sorting, relating, classifying, 

questioning, criticizing, making guess, making analysis-synthesis, interpreting and 

evaluating, 

7. Learn the means of constructive, creative, rationalist, critical and correct 

thinking, and make these a habit.  

“Critical thinking, creative thinking and problem solving”, that are deemed 

as higher order cognitive skills, had been listed among basic skills intended to be 

brought in by both programs (Ministry of National Education, 2006: 5; Ministry of 

National Education, 2009: 13). And the relation between language arts and 

accordingly listening and cognitive skills had been established as follows: 

 

“Today, Turkish language education is not only being understood as 

improving the skills of listening, speaking, reading, writing, visual reading 

and visual presentation, but also as improving cognitive skills such as 

thinking, understanding, sorting, classifying, questioning, relating, 

criticizing, making guess, making analysis-synthesis, evaluating. This 

condition brings the improvement of cognitive skills to the forefront as well 

as language arts in Turkish language education” (Ministry of National 

Education, 2009: 9). 

 

The Turkish lesson is being taught through the activities performed within 

the frame of the texts in the textbook. In the listening education, the listening skill 

of the student is improved, and it is intended for him to become an effective listener. 

In this context, the activities anticipated to direct to the objective in subject are 

performed. Doğan (2011: 21) specifies that the activities of listening education 

consist of three sections: activities before, during and after listening. In the activities 

before listening, the student is physically and mentally made ready for listening. 

The activities during listening cover behaviors such as taking note for the listening 

to be efficient in respect of understanding and remember. And the activities after 

listening are ones such as summarizing, evaluating, answering the questions which 

may guide in the subsequent listening and which indicate how efficient the listening 

was. GüneĢ (2009: 18) had specified that activities addressing higher order 

cognitive skills are required to be performed within the scope of understanding 

activities.  

Cognitive skills such as making analysis-synthesis, criticizing, evaluating -

that are expected to be covered by activities intended to understand the text- and the 

objectives of Turkish language education programs indicate that the listening 

activities in the Turkish textbooks should have qualifications which will also 

support higher order cognitive skill education.  

Purpose 
The purpose of this study is to classify and evaluate the listening activities in 

the Turkish textbooks as per cognitive skill categories by using the Revised Bloom’s 
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Taxonomy, and to reveal the potential of these activities in contributing to the 

improvement of higher order cognitive skills.  

The problem of the research is as follows: Do the listening activities included 

in the secondary school Turkish textbooks being published by Ministry of National 

Education carry the potential of improving the higher order cognitive skills of the 

students in respect of their distribution to cognitive skill categories included in 

Revised Bloom’s Taxonomy? 

The answer for the following sub-problems had been sought in the research 

for solving this problem: 

1. How is the distribution of listening activities –in the reviewed Turkish 

textbooks- to cognitive skill categories included in Revised Bloom’s 

Taxonomy?  

2. How is the distribution of listening activities –in the reviewed Turkish 

textbooks- among low order and higher order cognitive skill categories 

included in Revised Bloom’s Taxonomy?  

3. How is the distribution of listening activities –in the reviewed secondary 

school Turkish textbooks- to cognitive skill categories included in Revised 

Bloom’s Taxonomy as per grade?  

4. How is the distribution of listening activities –in the reviewed Turkish 

textbooks- among low order and higher order cognitive skill categories 

included in Revised Bloom’s Taxonomy as per grade? 

 

Method 
This research, in which the listening activities are reviewed in an holistic 

manner, in detail and in different aspects relevant to the issue in respect of cognitive 

skill categories, has the characteristic of qualitative research. The listening activities 

included in the Turkish textbooks had been addressed by using the method of 

document review. 

 

Research Material 
In the research, all the listening activities included the secondary school 

Turkish textbooks –that are published by Ministry of National Education and that 

have high representation capacity in order to reveal in the best possible manner the 

quality of listening activities included in the Turkish textbooks in respect of 

cognitive skills- were determined as material. For this, typical case sampling 

method was used. 

 

Data Collection Tool 
“Form of Evaluation of Teaching Activities in respect of Cognitive Skills” 

was prepared in order to classify the listening activities in the Turkish textbooks as 

per the cognitive skill categories included in Revised Bloom’s Taxonomy. The form 

had a structure by which the identification information of the activities and the 

cognitive skill categories that they belong to can be processed practically.  
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Before starting data collection, information was obtained from basic 

resources on Revised Bloom’s Taxonomy and then it was tried to determine the 

written and visual resources that may be used as criterion in the classification of 

teaching activities as per cognitive skill categories. By gathering the resources 

found (Arı, 2011; Artley; Bümen, 2006; Forehand, 2012; Krathwohl, 2002; 

Krathwohl, 2009), a table that guides the researcher on issues such as what should 

be considered while making classification and which key words indicate which 

cognitive skill categories and that is named as “Key Table” was prepared. This table 

was used in the collection of data by two different researchers. Moreover, in order 

to enable the reliability in the phase of data collection, it was worked with one of 

the specialists of Turkish language education regarding Revised Bloom’s 

Taxonomy. 

Data Analysis 
The data of the research was subjected to descriptive analysis in accordance 

with the purpose. First the categories, that are included in the cognitive process 

dimension of Revised Bloom’s Taxonomy and that are named as cognitive skill 

categories, were determined as the frame of descriptive analysis. The listening 

activities were reviewed and classified within that frame. The data obtained as the 

result of classification was sorted out and digitized in accordance with the sub-

problems of the research, and some graphs and tables were obtained in this manner. 

And then, the obtained graphs and tables were interpreted, and the findings were 

related with literature. Finally the results and recommendations were revealed based 

on the findings and interpretations. 

 

Findings 
There were 602 activities in the reviewed books. These were mostly on the 

category of “understand” and “analyze”. "Apply" and "remember" were following 

these two categories. And least of the activities were available on the categories of 

"evaluate" and "create". 

There were 171 activities on the category of "understand". The ratio of these 

to all the activities was 28.4%. And there were 169 activities on the category of 

"analyze". The ratio of these to all the activities was 28.1%. And the category of 

"apply" was ranking third by 122 activities and 20.3% ratio. And the category of 

"remember" was following it by 94 activities and 15.6%. The activities on 

"evaluate" and "create" were very few. The category of "evaluate" which had 36 

activities was consisting 6% of all the activities. In the category of "create", there 

were only 10 events with a ratio of 1.7%.  

One of the reasons of high amount of activities on the categories of 

"understand" and "analyze" is the relation of these two skills with listening. 

Listening is a skill of understanding and understanding requires “understand” and 

“analyze” as a cognitive skill category. The low amount of activities on the category 

of “create” may be deemed acceptable due to its relation with explaining and 

producing a product. But the low amount of activities on the category of "evaluate" 

is a significant problem regarding the quality of activities. 
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When the distribution among low order cognitive skill categories (remember, 

understand and apply) and higher order cognitive skill categories (analyze, evaluate 

and create) of the activities is considered, a table as follows comes out: The ratio of 

387 activities on low order cognitive skill categories to all the activities is 64.3% 

And the ratio of 215 activities in the higher order cognitive skill categories to all the 

activities is 35.7%. This condition reveals an inequality against the higher order 

cognitive skill categories. 

When the distribution of listening activities to cognitive skill categories is 

reviewed as per grades, it is being observed that the differences among grades are 

random (not having a specific order). This condition is also in subject in the 

distribution among low and higher order cognitive skills. Moreover, while 41.5% of 

the activities of 7
th

 grade are on higher order cognitive skill categories in a more 

qualified manner than the activities of 5
th

 and 6
th

 grades, the higher order activities 

had remained as low as 30.28% at 8th grade.  

The concentration of activities on low order cognitive categories decreases 

the efficiency of learning as well as being a negative condition for the improvement 

of the cognitive skills of the students. For learning to realize at sufficient degree, the 

categories over the "remember" are required to be included in the activities of 

teaching. When it is not in that manner, meaningful learning is not being realized 

(Mayer, 2002: 232). 

 

Discussion and Conclusion 
The listening activities –in the reviewed secondary school Turkish textbooks- 

had not been distributed in an equal manner to cognitive skill categories included in 

Revised Bloom’s Taxonomy. Moreover, it is being understood that no order is 

observed in the distribution of activities on cognitive skill categories. 

The ones on the categories of "understand" and "analyze" from among the 

listening activities had a rate of 28%. As listening is a skill covering understanding 

and analyzing, this is a positive condition. Unfortunately, the same thing can not be 

said for the category of "evaluate". Because the ones on the category of "evaluate" 

had a rate of only 6%. Considering the positive relation of listening and evaluating, 

it is being seen that this ratio is lower than required.  

The reviewed listening activities had not equally distributed among low order 

cognitive skill categories and higher order cognitive skill categories included in the 

Revised Bloom’s Taxonomy. In this respect, there is an inequality in favor of 

"remember", "understand" and "apply" which are low order cognitive skill 

categories. The same inequality is also being seen in the evaluation made as per 

grades. 

Considering the unequal distribution of activities on teaching Turkish, it can 

be said that the teachers have a significant role on this issue. It is possible for the 

teacher to realize the faults in subject and to eliminate them even if partially. 
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GİRİŞ 

 

Ġnsan, diğer canlılara göre çok üstün bir zihinsel donanıma sahip olarak 

dünyaya gelir. Bilgileri, sınırsız olarak nitelenebilecek hafızasına kaydeder, bu 

bilgileri kullanarak düĢünür, karmaĢık zihinsel iĢlemleri gerçekleĢtirir; değerlendirip 

eleĢtirir, yaratıcı düĢünür ve problem çözer.  

Birçok bakımdan birbirinden farklı özelliklere sahip olan insanlar, biliĢsel 

beceriler bakımından da aynı değildirler. Bu durumun sebebi, zekâ gibi doğuĢtan 

gelen farklılıklar veya genetik faktörler olabilir. Ancak bu konudaki en büyük etken, 

eğitimdir. Zekâsı çok yüksek olan bir bireyin bile zekâsını potansiyel olmaktan 

çıkarıp kullandırmak eğitimle, birtakım etkinliklerle mümkündür. Bu yüzden 

bireylerin biliĢsel geliĢimlerini en üst düzeye çıkarmak için bu konudaki 

eğitimlerine önem verilmelidir. 

Ġnsanın doğumundan ölümüne kadar kullandığı biliĢsel beceriler; kiĢisel 

geliĢimin biliĢsel, sosyal ve fiziksel tüm alanlarıyla iliĢkilendirilebilecek çok önemli 

becerilerdir. Bu beceriler kiĢinin yaĢam kalitesini yükselttiği gibi dolaylı olarak 

milletlerin medenileĢmesine katkıda bulunur. Çünkü milletleri yücelten bireylerdir. 

Bilgi birikiminin oluĢmasında, bireyin kendi biliĢsel becerilerinin yanında 

doğuĢtan itibaren onu sürekli olarak etkileyen, duyu organları vasıtasıyla algıladığı 

dıĢ uyaranlar rol oynamaktadır. Bu dıĢ uyaranların büyük bir kısmı, insanların 

amaçlı bir Ģekilde baĢkalarına ilettiği konuĢma sesleri ve yazılardan oluĢmaktadır. 

KonuĢma ve yazma yoluyla aktarılan bilgilerin anlaĢılması, dinleme ve okuma 

yoluyla mümkündür. Bu da insan için en önemli bilgi edinme yolları olan bu iki 

iletiĢim aracının etkili kullanılmasının, yani etkili dinleme ve konuĢmanın bilgi 

edinmedeki önemini ortaya koymaktadır. 

Dinleme, bilgi edinmenin çok önemli bir yolu olmasının yanında, zihinsel bir 

süreç olarak bazı biliĢsel iĢlemlerin gerçekleĢtirilmesini de gerektirmektedir (Onan, 

2005: 158). Doğan (2011: 10), bu iĢlemlerden bazılarını “kiĢinin zihninde var olan 

bilgilerle yeni bilgileri karĢılaĢtırması, çeĢitli değerlendirmeler yapması, sonrasında 

fikirlerin çarpıĢmasından belki baĢka bilgilerin oluĢması” Ģeklinde sıralamaktadır.  

Türkçe öğretimi, öğretmenin sınıf ortamında uygulanmasına rehberlik ettiği 

etkinlikler yoluyla gerçekleĢtirilmektedir. Bu sebeple Türkçe ders kitaplarında 

bulunan etkinliklerin niteliği, Türkçe eğitimi açısından önemlidir. Bu etkinliklerin, 

içerdiği biliĢsel beceriler açısından incelenmesi, Türkçe dersinin biliĢsel beceri 

eğitimine sağladığı katkı hakkında fikir vermesi bakımından önem taĢımaktadır. Bu 

araĢtırmada Türkçe ders kitaplarında bulunan dinleme etkinlikleri, GüncelleĢtirilmiĢ 

Bloom Sınıflaması'na göre tasnif edilerek söz konusu etkinliklerin biliĢsel 

becerilerin geliĢimine katkı sağlama potansiyeline sahip olup olmadığı tespit 

edilmeye çalıĢılmıĢtır. 

 

Dinleme ve bilişsel beceriler 
Ġnsan, duyuları vasıtasıyla çevresi hakkında bilgi edinir. Öğrenmek, hayatla 

ilgili deneyim kazanabilmek için duyuların kullanılması Ģarttır.  
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ĠĢitme duyusu, sesleri ileterek insana dıĢ dünya hakkında bilgi verir. Daha 

doğrusu anlamlandırmak için veri sunar. Sunulan bu iĢitsel veri biliĢsel iĢlemlerden 

geçirilip anlamlandırılarak dıĢ dünya hakkında bilgi edinilir. ĠĢte anlama ile 

sonuçlanan bu süreç, dinleme sürecidir.  

“Dinlemek” eyleminin anlamı, Türkçe Sözlük'te (Komisyon, 2005: 534) 

“iĢitmek için kulak vermek” olarak yer almaktadır. Ancak çeĢitli kaynaklarda 

verilen “dinleme” tanımlarında kelimenin Türkçe Sözlük'te değinilmemiĢ olan 

anlama yönü de vurgulanmaktadır. Çünkü anlama amaç ve gayretinin olmadığı bir 

süreç, dinleme değil, kendiliğinden fiziksel olarak gerçekleĢen iĢitme sürecidir. 

Ergin (2012: 107), dinleme için “Dinleme adı verilen psikolojik süreç, bireyin, 

seslerin ve varsa konuĢma görüntülerinin farkında olmasıyla ve onlara dikkatini 

vermesiyle baĢlar. Belli iĢitsel iĢaretleri tanıması ve hatırlamasıyla sürer ve 

anlamlandırılmasıyla son bulur.” ifadesini kullanmıĢtır. Wolff, Marsnik, Tacey ve 

Nichols (1983, akt. Doğan, 2011: 5) ise dinleme ile ilgili olarak “iĢitmeyi, anlamayı, 

anlaĢılan bilgileri önceki bilgilerle bütünleĢtirmeyi ve gerekirse cevap vermeyi 

içeren aktif bir süreç” tanımını yapmıĢtır. Görüldüğü üzere bu tanımda dinleme 

sürecine cevap verme de dâhil edilmiĢtir. Uluslararası Dinleme Derneği 

(International Listening Association) de dinlemeyi “Dinleme, sözlü ve/veya sözsüz 

mesajları alma, anlamlandırma ve bunlara karĢılık verme sürecidir.” Ģeklinde 

tanımlamıĢtır. Bütün bu tanımlardan da yararlanılarak Ģöyle bir dinleme tanımı 

yapılabilir: Dinleme, dilsel ileti taşıyan işitilebilir sesleri birtakım bilinçli zihinsel 

işlemler yoluyla anlamaya çalışmaktır (Ergin, 2012: 107; Wolff, Marsnik, Tacey ve 

Nichols, 1983, akt. Doğan, 2011: 5; International Listening Association). 

Dinlemenin anlama/anlamlandırma sürecine kadarki kısmı fizyolojik olarak 

gerçekleĢir. Ergin (2012: 107) iĢitme olarak adlandırılan bu süreci Ģu Ģekilde 

açıklamaktadır: “Fizyolojik olarak, iĢitme, ses dalgalarının dıĢ kulaktan kulak zarına 

iletildiği, orta kulakta mekanik titreĢimlere, iç kulakta da beyine giden sinir 

akımlarına dönüĢtüğü bir süreçtir.” Fiziksel olarak konuĢucunun meydana getirdiği 

ses dalgalarıyla baĢlayan bu sürecin son aĢaması karmaĢık biliĢsel iĢlemler yoluyla 

anlamanın gerçekleĢmesidir (Onan, 2005: 158).  

Ġnsanın dünyayı anlamasında ve düĢüncelerini ifade etmesinde çok büyük 

rolü olan dil, fikirlerin simgesel taĢıyıcısıdır. Dinleme sürecinde, dilsel simge 

biçimini almıĢ fikirlerin çözümlenmesine çalıĢılır. Bu da konuĢma seslerinin 

algılanmasına bağlıdır. Algılama sürecinin son aĢamasıyla baĢlayan 

anlama/anlamlandırma, dinleme davranıĢının en önemli sürecidir, denilebilir. Çünkü 

anlama olmadan dinleme gerçekleĢmiĢ sayılmaz (Onan, 2005: 157-158). 

Stillings (vd., 1995, akt. Doğan, 2011: 11) dinleme bağlamında, deneyimlerin 

bellekte depolanma sürecinin dikkatle baĢlayıp anlama ile tamamlandığını ifade 

etmektedir: 

a)   Dikkat 

b)   Sesleri ayrıĢtırma 

c)   Dinleme 

ç)   Dinlediğini hafızadaki bilgilerle karĢılaĢtırarak tanıma 
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d)   Anlama (öğrenme) 

Dinleme sürecinde rol alan zihinsel faaliyetlerden bir kısmı üst düzeydir. Bu 

faaliyetlerin iliĢkili olduğu beceriler üst düzey biliĢsel beceriler olarak 

adlandırılmaktadır. Üst düzey biliĢsel beceriler ile dinleme iliĢkisini kurabilmek için 

öncelikle “üst düzey biliĢsel beceriler” kavramının ne ifade ettiğinden bahsetmek 

gerekmektedir. Üst düzey biliĢsel beceriler, literatürde üst düzey düĢünme becerileri 

olarak da adlandırılmaktadır. 

“DüĢünme” denilen biliĢsel etkinliğin farklı biçimlerde gerçekleĢtirildiği 

bilinmektedir. BiliĢsel becerilere yönelik farklı sınıflandırmalar da bunu 

doğrulamaktadır. GüncelleĢtirilmiĢ Bloom Sınıflaması'na göre biliĢsel süreçler altı 

ana kategoriye ayrılır. Bu kategoriler, hatırlama, anlama, uygulama, çözümleme, 

değerlendirme ve yaratmadır (Krathwohl, 2002: 215). Ġngilizce literatürde “higher 

order thinking skills” (HOTS) olarak adlandırılan üst düzey biliĢsel beceriler, 

çalıĢmasında Bloom Taksonomisi'ni esas alan Zoller'e (2000; akt. Aydın ve Yılmaz, 

2010: 58) göre “soru sorma, eleĢtirel ve sistemli düĢünme, problem çözme, analiz 

etme, değerlendirme, yeni bilgiler sentezleme ve karar verme” yeteneklerini 

içermektedir. GüncelleĢtirilmiĢ Bloom Sınıflaması'nda ise (Anderson vd., 2014: 85-

116) altı ana kategoriden üçü; çözümleme, değerlendirme ve yaratma, üst düzey 

biliĢsel iĢlemleri gerektiren düĢünme türleridir (Forehand, 2012: 3). Hatırlama, 

anlama ve uygulama ise sınıflamanın alt basamaklarında bulunmaktadır. Üç üst 

düzey becerinin Zoller (2000; akt. Aydın ve Yılmaz, 2010: 58) tarafından belirlenen 

üst düzey biliĢsel becerilerle paralel olduğu göz önüne alındığında; bu çalıĢmanın 

konusunu oluĢturan dinleme etkinliklerinin üst düzey biliĢsel beceriler açısından 

değerlendirilmesinde çözümleme, değerlendirme ve yaratma biliĢsel becerilerinin 

temel alınması gerektiği görülmektedir. 

 

Bilişsel becerilerin dinleme eğitimi yoluyla geliştirilmesi 
Bireyler, okula baĢlayıncaya kadar planlı bir dinleme eğitiminden geçirilmez. 

Ancak okula baĢladıktan sonra bireylerin planlı ve sistemli bir dinleme eğitimine 

ihtiyaçlarının olmadığını söylemek mümkün değildir. Doğan (2011: 8), dinlemenin 

öğretim programında yer alması gerektiğini vurgulayan pek çok bilimsel 

araĢtırmanın var olduğunu ifade etmektedir. 

Dinleme eğitiminin öneminin ve gerekliliğinin kabul edildiği bir gerçektir. 

Ancak bu eğitimin niteliği ile ilgili çalıĢmaların devam etmesi her zaman için 

zorunludur. Dinleme eğitiminin biliĢsel beceriler de göz önüne alınarak 

gerçekleĢtirilmesi, bu eğitimin niteliği ile ilgili konulardan biridir. Nitekim 

Ġlköğretim Türkçe Dersi Öğretim Programı ve Kılavuzu'nda (1-5. Sınıflar; MEB, 

2009: 11) çoğu üst düzey olan biliĢsel becerilerden ve bu becerilerin 

kazandırılmasının gereğinden Ģu Ģekilde bahsedilmektedir: “Eğitim alanındaki son 

bilimsel geliĢmeler ve yaklaĢımlar çerçevesinde, öğrencinin dil becerileri ile 

zihinsel becerilerini geliĢtirmesine ve etkili kullanmasına önem verilmiĢtir. Bu 

amaçla düĢünme, anlama, sıralama, sınıflama, sorgulama, iliĢki kurma, eleĢtirme, 

analiz-sentez yapma ve değerlendirme gibi zihinsel beceriler ön plana çıkarılmıĢtır.” 



 

                         

         Ortaokul Türkçe Ders Kitaplarındaki Dinleme Etkinliklerinin Üst Düzey  

      Bilişsel Beceriler Açısından Değerlendirilmesi                131 

 

                                                       

Journal of Theory and Practice in Education / Eğitimde Kuram ve Uygulama 

Articles /Makaleler - 2016, 12(1), 122-157 

Türkçe öğretim programlarının amaçlarını ve yaklaĢımını içeren bölümlerin 

tamamında biliĢsel becerilerin öneminin vurgulandığını görmek mümkündür (MEB, 

2006; MEB, 2009). Bu duruma uygun olarak genel amaçlardan ikisi de tamamen 

öğrencilerin biliĢsel becerilerinin geliĢtirilmesiyle ilgilidir. Buna göre öğrencilerin; 

 

4. Anlama, sıralama, iliĢki kurma, sınıflama, sorgulama, eleĢtirme, tahmin 

etme, analiz-sentez yapma, yorumlama ve değerlendirme becerilerini 

geliĢtirmeleri, 

7. Yapıcı, yaratıcı, akılcı, eleĢtirel ve doğru düĢünme yollarını öğrenmeleri, 

bunları bir alıĢkanlık haline getirmeleri (MEB, 2006: 4)amaçlanmaktadır.  

 

Ġlköğretim Türkçe Dersi Öğretim Programı ve Kılavuzu'nun (1-5. Sınıflar; 

MEB, 2009: 12) genel amaçlarından biliĢsel becerilerle iliĢkilendirilebilecek olanlar 

ise; 

3. DüĢünme, anlama, sıralama, sınıflama, sorgulama, iliĢki kurma, eleĢtirme, 

tahmin etme, analiz-sentez yapma ve değerlendirme gibi zihinsel becerilerini 

geliĢtirmek, 

5. Bilimsel, yapıcı, eleĢtirel ve yaratıcı düĢünme, kendini ifade etme, iletiĢim 

kurma, iĢ birliği yapma, problem çözme ve giriĢimcilik gibi temel 

becerilerini geliĢtirmek, 

6. Bilgiyi araĢtırma, keĢfetme, yorumlama ve zihninde yapılandırma 

becerilerini geliĢtirmek, 

7. Bilgiye ulaĢma, bilgiyi kullanma ve üretme becerilerini geliĢtirmek 

Ģeklinde sıralanmıĢtır.  

 

Üst düzey biliĢsel beceriler olarak kabul edilen “eleĢtirel düĢünme, yaratıcı 

düĢünme ve problem çözme”, her iki Türkçe öğretim programında (MEB, 2006: 5; 

MEB, 2009: 13) kazandırılması hedeflenen temel beceriler arasında sayılmıĢtır.  

Ġlköğretim Türkçe Dersi Öğretim Programı ve Kılavuzu'nda (1-5. sınıflar; 

MEB, 2009: 9) dil becerilerini ve biliĢsel becerileri geliĢtirmenin önemine 

değinildikten sonra bu ikisinin iliĢkisinden Ģu Ģekilde bahsedilmiĢtir: 

Günümüzde Türkçe öğretimi sadece dinleme, konuĢma, okuma, yazma, 

görsel okuma ve görsel sunu becerilerinin geliĢtirilmesi değil, aynı zamanda 

düĢünme, anlama, sıralama, sınıflama, sorgulama, iliĢki kurma, eleĢtirme, 

tahmin etme, analiz-sentez yapma, değerlendirme gibi zihinsel becerilerin 

geliĢtirilmesi olarak anlaĢılmaktadır. Bu durum Türkçe öğretiminde dil 

becerileriyle birlikte zihinsel becerilerin de geliĢtirilmesini ön plana 

çıkarmaktadır. 

BiliĢsel beceriler, dinleme eğitimi uygulamalarında dinleme sürecinin bir 

parçası olarak yer almaktadır. Dinleme sürecinin önemli bir kısmı biliĢsel 

iĢlemlerden oluĢmaktadır. Bu durum, dinleme eğitimi - biliĢsel beceri eğitimi 

iliĢkisini ortaya koymaktadır. Görüldüğü üzere Türkçe öğretim programlarında da 

bu ikisinin iliĢkisinden ve Türkçe dersinin öğrencilerin biliĢsel becerilerinin 
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geliĢimine sağlaması beklenen katkıdan bahsedilmiĢtir (MEB, 2006: 5, MEB, 2009: 

9, 11). Bu yüzden genel olarak Türkçe dersinden, dolayısıyla dinleme eğitiminden 

beklenen, biliĢsel becerilerin geliĢimini yeterince destekleyecek özelliklere sahip 

olmasıdır. 

Türkçe öğretimi, öğretmenin sınıf ortamında uygulanmasına rehberlik ettiği 

etkinlikler yoluyla gerçekleĢtirilmektedir. Dinleme eğitiminde öğrencinin dinleme 

becerisi geliĢtirilerek etkili bir dinleyici olması hedeflenir. Bu bağlamda söz konusu 

hedefe ulaĢtıracağı öngörülen uygulamalar gerçekleĢtirilir. Doğan (2011: 21), 

dinleme eğitimi uygulamalarının üç bölümden oluĢtuğunu belirtmektedir: dinleme 

öncesindeki, dinleme sırasındaki ve dinleme sonrasındaki çalıĢmalar. Dinleme 

öncesi çalıĢmalarda öğrenci, fiziksel ve zihinsel olarak dinlemeye hazırlanır. 

Dinleme sırasındaki çalıĢmalar, dinlemenin anlama ve hatırlama bakımından 

verimli olması için yapılan not alma gibi davranıĢları içerir. Dinleme sonrasındaki 

çalıĢmalar ise daha sonraki dinlemelerde yol gösterebilecek, dinlemenin ne kadar 

verimli olduğunu da gösteren özetleme, değerlendirme, sorulara cevap verme gibi 

etkinliklerdir. 

Türkçe dersinde öğrencilerin dil becerilerini geliĢtirmek maksadıyla 

gerçekleĢtirilen uygulamalar, “etkinlik” olarak adlandırılmıĢtır (MEB, 2006: 8). 

Etkinlikler, Türkçe derslerinde metin eksenli olarak yürütülmektedir. Her temada, 

ders kitabında bulunmayan bir adet dinleme metni yer almaktadır. Bu metin 

öğretmen tarafından okunur veya kayıttan dinletilir. Etkinlikler bu metin 

çerçevesinde gerçekleĢtirilerek dinleme becerisinin geliĢtirilmesine çalıĢılır.  

Dinleme etkinliklerinde dikkat çeken bir nokta, bunların büyük kısmının 

dinleme metnini konu alan, dinlemenin bireyde meydana getirdiği zihinsel 

değiĢimleri esas alan etkinlikler olmasıdır. Yani bu etkinliklerin çoğu, dinleme 

sürecinde gerçekleĢtirilmemektedir. Dinleme sürecinde gerçekleĢtirilen etkinlikleri, 

dinleme yöntem ve tekniklerinin uygulanması oluĢturmaktadır. Çoğunluğu 

oluĢturan diğer tür etkinliklerin daha iyi anlaĢılması için örnek olarak “metni 

anlama sorularının cevaplanması” gösterilebilir.  

Dinleme becerisi ile üst düzey biliĢsel beceriler arasındaki iliĢki daha çok 

dinleme materyalinin dinlenilmesinden sonra gerçekleĢtirilen etkinliklerde ortaya 

çıkmaktadır. Bu etkinliklerin, gerçekleĢtirilen biliĢsel iĢlemler açısından niteliği bu 

konuda belirleyicidir. Söz gelimi öğrenciye dinletilen bir metinle ilgili olarak 

gerçekleĢtirilen bir çözümleme (analiz) etkinliği, niteliği itibarıyla üst düzey biliĢsel 

becerilerin kullanılmasını sağlayan bir etkinliktir. GüneĢ (2009: 18), metni anlama 

etkinliklerinin biliĢsel becerilerle iliĢkisini Ģu Ģekilde ifade etmiĢtir: 

 

Anlama aĢamasında dinleme, okuma, görsel okuma, metni anlama ve söz 

varlığını geliĢtirme etkinlikleri yapılmaktadır. Anlama; inceleme, seçim 

yapma, bir karara varma, yorumlama, analiz-sentez yapma ve değerlendirme 

gibi çeĢitli zihinsel etkinlikleri gerektirmektedir. Anlama sürecinde öğrenci, 

ön bilgileri ıĢığında metinde sunulan yeni bilgileri incelemeli, onlar üzerinde 

düĢünmeli ve zihninde yapılandırmalıdır. Bu nedenle metni anlama 

çalıĢmalarına ağırlık verilmektedir. Anlama becerilerinin geliĢtirilmesi 
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amacıyla sıralama, sınıflama, eleĢtirme, tahmin etme, iliĢki kurma, özetleme, 

analiz-sentez yapma ve değerlendirme gibi etkinlikler verilmiĢ; ayrıca metin 

içi, metin dıĢı ve metinler arası okuma yoluyla anlam kurmaya özen 

gösterilmiĢtir. 

 

Metnin anlaĢılmasına yönelik etkinliklerin içermesi beklenen analiz-sentez, 

eleĢtirme ve değerlendirme üst düzey biliĢsel becerileri göstermektedir ki Türkçe 

ders kitaplarında bulunan dinleme etkinliklerinin bu becerileri de destekleyecek 

niteliklere sahip olması gerekmektedir.  

Türk Eğitim Sistemi'nin değerlendirilmesinde kullanılan ölçütlerden biri olan 

PISA Sınavı'nın 2012 yılı sonuçlarına göre Türkiye'deki öğrencilerin yalnızca % 

4,3'ü okuma sınavında üst performans grubuna girebilmiĢtir. Buradaki üst 

performans grubu, okuma metni üzerinde üst düzey biliĢsel becerileri doğru bir 

Ģekilde kullanabilen öğrencileri ifade etmektedir. Buna göre, ülkede üst düzey 

biliĢsel beceriler bakımından yeterli görülebilecek çok düĢük oranda öğrenci 

bulunduğu söylenebilir (PISA, 2012). Bu durum Türkiye'de üst düzey biliĢsel beceri 

eğitimi konusunda eksikliklerin olduğunu ve bu eksikliklerin giderilmesi gerektiğini 

ortaya koymaktadır. Ortaokul Türkçe ders kitaplarında yer alan dinleme 

etkinliklerinin biliĢsel beceriler bakımından değerlendirilmesi bu bakımdan da 

önem taĢımaktadır.  

 

Güncelleştirilmiş Bloom Sınıflaması 
Eğitim hedeflerinin sınıflandırılmasına yönelik bir ekip çalıĢmasının ürünü 

olarak ortaya çıkmıĢ olan Bloom Taksonomisi, 1956 yılında kitap olarak 

yayımlanmıĢtır.
4

 Eser, yayımlandığı günden bu yana öğretim programlarını 

etkileyen temel çalıĢmalar arasında yer almıĢ ve birçok dile çevrilmiĢtir (Anderson 

vd., 2014: XIX). 

GüncelleĢtirilmiĢ Bloom Sınıflaması, Bloom Taksonomisi'nin Anderson, 

Krathwohl ve diğer bazı bilim insanları tarafından 2001 yılında (Bümen, 2006: 4) 

yenilenmiĢ hâlini ifade etmektedir. Belirtilen çalıĢma, Anderson ve Krathwohl'un 

editörlüğünü yaptığı “A Taxonomy for Learning, Teaching and Assessing” adıyla 

kitap olarak yayımlanmıĢtır.  

GüncelleĢtirilmiĢ Bloom Sınıflaması, eğitim hedeflerinin, öğretim 

etkinliklerinin ve ölçme-değerlendirme yöntemlerinin biliĢsel beceri basamakları 

açısından sınıflandırılmasına olanak tanıyan bir çalıĢmadır. Bu çalıĢmanın sunduğu 

sınıflama; hedeflerin, etkinliklerin veya ölçme-değerlendirme yöntemlerinin hangi 

biliĢsel beceri basamağında yer aldığının görülmesine imkân sağlar. Bu Ģekilde söz 

konusu eğitim ögelerinin birbiriyle uyumlu olarak düzenlenmesi sağlanmıĢ olur. 

Ayrıca bu ögelerin amaçlanan biliĢsel basamakta yer alıp almadığı kontrol edilebilir 

(Anderson vd., 2014). 

                                              
4
 Bkz. Bloom, B. S. (ed.), Engelhart, M. D., Furst, E. J., Hill, W. H., & Krathwohl, D. R. (1956). Taxonomy 

of Educational Objectives: Handbook I: Cognitive Domain. New York: David MeKay.  
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Sınıflamada biliĢsel süreç boyutu altı ana baĢlıktan oluĢur. Bunlar (Anderson 

vd., 2014): 

a) Hatırlama 

b) Anlama 

c) Uygulama 

ç) Çözümleme 

d) Değerlendirme 

e) Yaratma 

 

Tablo 1. Güncelleştirilmiş Bloom Sınıflaması'nda Bilişsel Süreç Boyutu 

(Anderson vd., 2014: 375) 
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Tablo 2. Güncelleştirilmiş Bloom Sınıflaması'nda Bilişsel Süreç Boyutu 

(Devamı) (Anderson vd., 2014: 376) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

GüncelleĢtirilmiĢ Bloom Sınıflaması'ndaki (Anderson vd., 2014: 85-116) altı 
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ana kategoriden üçü; çözümleme, değerlendirme ve yaratma, üst düzey biliĢsel 

iĢlemleri gerektiren düĢünme türleridir (Forehand, 2012: 3). Hatırlama, anlama ve 

uygulama ise sınıflamanın alt basamaklarında bulunmaktadır. Bu yüzden bu 

çalıĢmada dinleme etkinliklerinin üst düzey biliĢsel beceriler açısından 

değerlendirilmesinde çözümleme, değerlendirme ve yaratma biliĢsel beceri 

basamakları esas alınmıĢtır. 

 

Araştırmanın Amacı 
 Bu araĢtırmanın amacı, Türkçe ders kitaplarındaki dinleme etkinliklerini, 

GüncelleĢtirilmiĢ Bloom Sınıflaması'ndan yararlanarak biliĢsel beceri 

basamaklarına göre sınıflayıp değerlendirmek suretiyle bu etkinliklerin, üst düzey 

biliĢsel becerilerin geliĢimine katkı sağlama potansiyeline sahip olma durumunu 

ortaya koymaktır. 

 

Araştırma Problemi ve Alt Problemler 
AraĢtırmanın problemi Ģu Ģekildedir: Millî Eğitim Bakanlığı tarafından 

yayımlanan ortaokul Türkçe ders kitaplarındaki dinleme etkinlikleri, 

GüncelleĢtirilmiĢ Bloom Sınıflaması'nda bulunan biliĢsel beceri basamaklarına 

dağılımı bakımından öğrencilerin üst düzey biliĢsel becerilerini geliĢtirme 

potansiyeli taĢımakta mıdır? 

Bu problemin çözülebilmesi için araĢtırmada Ģu alt problemlere yanıt 

aranmıĢtır: 

1. Ġncelenen Türkçe ders kitaplarındaki dinleme etkinliklerinin, 

GüncelleĢtirilmiĢ Bloom Sınıflaması'nda bulunan biliĢsel beceri basamaklarına 

dağılımı nasıldır? 

2. Ġncelenen ortaokul Türkçe ders kitaplarındaki dinleme etkinliklerinin, 

GüncelleĢtirilmiĢ Bloom Sınıflaması'nda bulunan alt düzey biliĢsel beceri 

basamakları ile üst düzey biliĢsel beceri basamakları arasında dağılımı nasıldır? 

3. Ġncelenen ortaokul Türkçe ders kitaplarındaki dinleme etkinliklerinin, 

sınıf seviyesine göre GüncelleĢtirilmiĢ Bloom Sınıflaması'nda bulunan biliĢsel 

beceri basamaklarına dağılımı nasıldır? 

4. Ġncelenen ortaokul Türkçe ders kitaplarındaki dinleme etkinliklerinin, 

GüncelleĢtirilmiĢ Bloom Sınıflaması'nda bulunan alt düzey biliĢsel beceri 

basamakları ile üst düzey biliĢsel beceri basamakları arasında sınıf seviyesine göre 

dağılımı nasıldır? 

 

YÖNTEM 
 

AraĢtırmada nitel araĢtırma desenlerinden belge (doküman) incelemesi 

kullanılarak Türkçe ders kitaplarında bulunan dinleme etkinlikleri, GüncelleĢtirilmiĢ 

Bloom Sınıflaması'ndaki biliĢsel beceri basamakları açısından incelenmiĢtir.  

 

İncelenen Materyal 
AraĢtırmada, Türkçe ders kitaplarındaki dinleme etkinliklerinin biliĢsel 
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beceriler bakımından niteliğini mümkün olan en iyi Ģekilde ortaya koymak için bu 

anlamda temsil kabiliyeti yüksek olan, Milli Eğitim Bakanlığı tarafından 2012 ve 

2013 yıllarında yayımlanmıĢ ortaokul Türkçe ders kitaplarındaki dinleme 

etkinlikleri materyal olarak belirlenmiĢtir. Bunun için tipik durum örnekleme 

yöntemi kullanılmıĢtır. Tipik durum örnekleme yönteminde, belirlenen durumun, 

araĢtırılan özellikleri taĢıyan tipik bir yapıda olmasına dikkat edilir (Yıldırım ve 

ġimĢek, 2006: 110).  

AraĢtırmada etkinliklerin yer aldığı belirtilen ve sıkça kullanılan “ders 

kitabı” kavramı ile ilgili Ģöyle bir açıklama yapmak gerekmektedir: Burada 

kullanılan “ders kitabı”, geniĢ anlamıyla “basılı öğretim materyali” olarak 

anlaĢılmalıdır. Yani Türkçe derslerinde öğrenci ve öğretmenlerin yararlandığı “ders 

kitabı, öğrenci çalıĢma kitabı ve öğretmen kılavuz kitabı” buradaki “ders kitabı” 

kavramına dâhildir. Bu sebeple çalıĢmanın birçok yerinde geçen “ders kitapları” ile 

söz konusu üç kitabı kapsayan geniĢ anlamın kastedildiği bilinmelidir. 

Dinleme etkinlikleri, Türkçe ders kitaplarında bulunan, dinleme metinleri 

okunurken ve okunduktan sonra gerçekleĢtirilen etkinliklerdir. Buna göre bu 

çalıĢmada incelenen dinleme etkinlikleri, 5. sınıf öğretmen kılavuz kitabında 

Anlama ve Zihinde Yapılandırma baĢlıkları altında bulunan, 6, 7 ve 8. sınıf 

öğretmen kılavuz kitaplarında ise Dinleme-Anlama baĢlığı altında yer alanlardır.  

AraĢtırma kapsamında Millî Eğitim Bakanlığı tarafından yayımlanan 

ortaokul Türkçe ders kitaplarındaki 602 dinleme etkinliği aĢamasının tamamı 

ayrıntılı olarak incelenmiĢ ve sınıflandırılmıĢtır. Bunlardan 180 tanesi 5. sınıf 

düzeyindeki 8 metinde, 133 tanesi 6. sınıf düzeyindeki 6 metinde, 147 tanesi 7. sınıf 

düzeyindeki 6 metinde, 142 tanesi ise 8. sınıf düzeyindeki 7 metinde yer almaktadır.  

 

Veri Toplama Araçları 
Türkçe ders kitaplarındaki dinleme etkinliklerinin GüncelleĢtirilmiĢ Bloom 

Sınıflaması'ndaki biliĢsel beceri basamaklarına göre sınıflandırılması amacına 

yönelik olarak “Öğretim Etkinliklerini BiliĢsel Beceriler Açısından Değerlendirme 

Formu” hazırlanmıĢtır. Form, etkinliklerin künye bilgilerinin ve ait oldukları biliĢsel 

beceri basamaklarının pratik bir Ģekilde iĢlenebileceği bir yapıya sahiptir. 

Veri toplamaya baĢlamadan önce etkinliklerin biliĢsel beceri basamaklarına 

göre sınıflandırılması konusunda bilgi edinmeye yönelik alanyazını taraması 

yapılmıĢtır. Öncelikle GüncelleĢtirilmiĢ Bloom Sınıflaması hakkındaki temel 

kaynaklardan bilgi edinilmiĢ, daha sonra öğretim etkinliklerinin biliĢsel beceri 

basamaklarına göre sınıflandırılmasında ölçüt olarak kullanılabilecek yazılı ve 

görsel kaynakların tespit edilmesine çalıĢılmıĢtır. Bulunan kaynaklar (Arı, 2011; 

Artley; Bümen, 2006; Forehand, 2012; Krathwohl, 2002; Krathwohl, 2009) bir 

araya getirilerek sınıflandırma yapılırken nelere dikkat edilmesi gerektiği, hangi 

anahtar kelimelerin hangi biliĢsel beceri basamağını iĢaret ettiği gibi konularda 

araĢtırmacıya yol gösteren ve “anahtar tablo” olarak adlandırılan bir tablo 

hazırlanmıĢtır (Bkz. Ek-1). 
 



 

Dolunay & Savaş                                                                                                                                           138 

 

© Çanakkale Onsekiz Mart University, Faculty of Education. All rights reserved. 

© Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi, Eğitim Fakültesi. Bütün hakları saklıdır. 

Verilerin Toplanması 
Veri toplama aĢamasında güvenilirliğin sağlanabilmesi için Türkçe Eğitimi 

alanı uzmanlarından biri ile çalıĢılmıĢtır. Ayrıca alanyazını taramasından verilerin 

analizine kadar araĢtırmanın her aĢamasında biri “eğitim programları ve öğretim” 

uzmanı, biri “araĢtırma yöntemleri” uzmanı, diğerleri “Türkçe eğitimi” uzmanı 

olmak üzere toplam altı bilim insanından görüĢ alınmıĢtır. 

Etkinlikler biliĢsel beceri basamaklarına göre sınıflandırılırken öğrencinin 

etkinlik sırasında yararlandığı biliĢsel becerilerin (düĢünme becerilerinin) 

GüncelleĢtirilmiĢ Bloom Sınıflaması'ndaki basamaklardan hangisine dâhil olduğu 

tespit edilmiĢtir.  

AraĢtırmada, öğretmenin öğretim faaliyeti olarak gerçekleĢtirdiği her Ģey 

birer etkinlik olarak kabul edilmiĢtir. Dinleme yöntemlerinin uygulanıĢı, dolayısıyla 

metnin öğrenci tarafından dinlenilmesi de buna dâhildir.  

Bazı durumlarda bir etkinlik tek bir aĢamadan oluĢmamaktadır. Birden çok 

aĢamadan oluĢan etkinlik, birden fazla biliĢsel süreç içerebilmektedir. Bu durumda, 

kullanılan ne kadar farklı biliĢsel basamak varsa bunların hepsi kazanımları ile 

iliĢkilendirilerek tabloya iĢlenmiĢtir. Tek aĢamalı bir etkinlik veya çok aĢamalı bir 

etkinliğin bir aĢaması birden fazla biliĢsel iĢlem içeriyorsa söz konusu aĢama için 

var olan biliĢsel basamaklardan yalnızca en üst düzey olanı var kabul edilmiĢtir. 

Bazen ise tek bir etkinlik aĢamasının birden çok biliĢsel beceri içerdiğine 

rastlanmıĢtır. Bu durumda kullanılan biliĢsel beceri basamaklarından en üst düzey 

olanı var kabul edilmiĢtir.  

Etkinlikler arasında bulunan metni anlama ve çözümleme soruları, biliĢsel 

beceri basamakları açısından sınıflandırılırken her bir soru ayrı bir etkinlik aĢaması 

olarak kabul edilmiĢ, bu soruların ait olduğu biliĢsel beceri basamakları 

değerlendirme formuna ayrı ayrı iĢlenmiĢtir. Çünkü anlama ve çözümleme soruları, 

hem biliĢsel beceri basamakları açısından birbirinden bağımsız özelliklere sahiptir 

hem de Türkçe dersi metinlerinin iĢlenmesinde oldukça önemlidir. Dinleme 

metninin ne düzeyde anlaĢıldığı bu sorular yoluyla ortaya çıkarılmaktadır. Ayrıca bu 

sorular, metinden anlaĢılanların geliĢtirilmesine, yeni fikirlerin ortaya çıkmasına 

zemin hazırlamaktadır. 

Anahtar tabloda yer alan ve birçoğu Ġngilizceden çevrilmiĢ olan kelimelerin, 

etkinliklerin sınıflandırılmasında ölçüt alınmasının Ģöyle bir sakıncası vardır: Çeviri 

esnasında anlam kayması olabilmektedir. Böyle bir durumda tercüme edilen 

kelimenin Türkçedeki karĢılığı, Ġngilizcede olduğundan farklı bir biliĢsel basamağa 

ait olabilmekte, bu da araĢtırmanın güvenilirliğini zedeleyebilmektedir. Bu engelin 

giderilmesi için, incelenen her etkinlikte yalnızca anahtar tablodan ölçüt olarak 

yararlanmaktan kaçınılmıĢ, etkinlikte öğrencinin yararlandığı zihinsel iĢlemler 

öncelikle anahtar tablodan bağımsız olarak irdelenmiĢtir. Bu, biliĢsel beceri 

basamaklarının ve bunlara ait anahtar kelimelerin araĢtırmacı tarafından bir bütün 

hâlinde kavranmıĢ olması sayesinde mümkün olmuĢtur.  

 

Sınırlılıklar 
AraĢtırmada ele alınan dinleme etkinlikleri, Millî Eğitim Bakanlığı 
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tarafından 2012 ve 2013 yıllarında yayımlanmıĢ olan ve yaygın olarak kullanılan 5, 

6, 7 ve 8. sınıf Türkçe ders kitaplarında bulunmaktadır. 

Sadece dinleme etkinliklerinin biliĢsel beceriler açısından ele alınması, 

araĢtırmanın sınırlılıklarından biri olarak kabul edilebilir.  

GüncelleĢtirilmiĢ Bloom Sınıflaması'na getirilen birtakım eleĢtiriler vardır. 

Sınıflamanın bu eleĢtirilere dair veya dile getirilmemiĢ kusurları varsa bu kusurlar 

da araĢtırmanın sınırlılıklarına dâhildir. 

Değerlendirme formunda, GüncelleĢtirilmiĢ Bloom Sınıflaması'nda yer alan 

bilgi boyutuyla ilgili veri toplanmasına imkân sağlayacak bir baĢlığa yer 

verilmemiĢtir. Bunun sebebi, bilgi boyutunun ayrı bir araĢtırma konusu olma 

potansiyeli taĢıması ve araĢtırmanın sonucunu etkilemeyeceği düĢüncesidir. 

 

Verilerin Analizi 
AraĢtırma verileri, amaca uygun olarak betimsel analize tabi tutulmuĢtur. 

Betimsel analiz sürecinin dört aĢaması vardır (Yıldırım ve ġimĢek, 2006: 224): 

a) Betimsel analiz için bir çerçeve oluĢturma 

b) Tematik çerçeveye göre verilerin iĢlenmesi 

c) Bulguların tanımlanması 

d) Bulguların yorumlanması 

“Betimsel analiz için bir çerçeve oluĢturma” aĢamasında verilerin hangi 

temalar altında düzenlenip sunulacağı belirlenir (Yıldırım ve ġimĢek, 2006: 224). 

Söz konusu araĢtırmada, GüncelleĢtirilmiĢ Bloom Sınıflaması'nın biliĢsel süreç 

boyutunda yer alan ve biliĢsel beceri basamakları olarak adlandırılan kategoriler, 

betimsel analiz çerçevesi olarak belirlenmiĢtir. Daha önce belirtildiği gibi, dinleme 

etkinliklerinin belirlenen bu çerçeveye göre incelenmesini kolaylaĢtırmak amacıyla 

Öğretim Etkinliklerini BiliĢsel Beceriler Açısından Değerlendirme Formu 

hazırlanmıĢtır.  

Ġkinci aĢama olan “tematik çerçeveye göre verilerin iĢlenmesi”nde veriler 

tanımlamaya yönelik olarak seçilir, düzenlenir, anlamlı ve mantıklı biçimde bir 

araya getirilir (Yıldırım ve ġimĢek, 2006: 224). AraĢtırmada dinleme etkinliklerinin 

incelenip sınıflandırılması bu kapsamdadır. Verilerin iĢlenmesi, etkinliklerle ilgili 

bazı bilgilerin ve etkinliklerin biliĢsel beceri basamaklarının değerlendirme formuna 

kaydedilmesi Ģeklinde uygulanmıĢtır.  

“Bulguların tanımlanması” aĢamasında verilerin tanımlanmasına çalıĢılır 

(Yıldırım ve ġimĢek, 2006: 224). AraĢtırmada da yorumlar yapılmadan önce 

bulgular tanımlanmıĢ ve yoruma hazır hâle getirilmiĢtir. 

AraĢtırmaya konu olan Türkçe ders kitaplarındaki dinleme etkinliklerinin 

biliĢsel beceri basamakları açısından sınıflandırılması sonucunda ulaĢılan veriler, 

araĢtırmanın alt problemlerine uygun bir biçimde tasnif edilip sayısallaĢtırılmıĢ, bu 

Ģekilde çeĢitli grafik ve tablolar elde edilmiĢtir. Bunlar bulguların tanımlanmasına 

katkı sağlamıĢtır. 

Son aĢama “bulguların yorumlanması”dır. AraĢtırmada elde edilen grafik ve 

tabloların ayrıntılı bir biçimde yorumlanması bu kapsamdadır. Ayrıca bu aĢamada, 
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daha önce tanımlanmıĢ bulgular alanyazınıyla iliĢkilendirilmiĢtir.  

Son olarak, ortaya konulan bulgu ve yorumlardan yola çıkılarak sonuçlar 

oluĢturulmuĢtur. Bunlar araĢtırmanın çıkarımlarını teĢkil etmektedir. Sonuçlar, 

araĢtırmanın bulgu ve yorumlarının özetlenmesi yoluyla oluĢturulmuĢtur.  
 

BULGULAR 
 

İncelenen Ortaokul Türkçe Ders Kitaplarındaki Dinleme Etkinliklerinin, 

Güncelleştirilmiş Bloom Sınıflaması'ndaki Bilişsel Beceri Basamaklarına 

Dağılımına İlişkin Bulgular  
AraĢtırmada incelenmiĢ olan Türkçe ders kitaplarındaki dinleme 

etkinliklerinin GüncelleĢtirilmiĢ Bloom Sınıflaması'nda yer alan biliĢsel beceri 

basamaklarına dağılımı Ģu Ģekildedir: 

 

Tablo 3. Dinleme Etkinliklerinin Bilişsel Beceri Basamaklarına Dağılımı 

 

Kitaplarda 602 adet etkinlik aĢaması bulunmaktadır. Tabloda görüldüğü 

üzere bunlar, en fazla anlama ve çözümleme basamağında bulunmaktadır. Bu iki 

basamağı uygulama takip etmekte, bunların ardından hatırlama gelmektedir. Dört 

ders kitabında değerlendirme basamağında 36, yaratma basamağında ise sadece 10 

adet etkinlik vardır. 

Anlama basamağında 171 etkinlik bulunmaktadır. Bunların tüm etkinliklere 

oranı %28,4'tür. Anlama basamağı etkinlikleri, bu basamağın özelliği olan “yeni 

edinilen bilgilerle öğrenilmiĢ olanlar arasında bağ kurma” becerisini içermektedir 

(Anderson vd., 2014: 91). 

Tahmin edilebileceği üzere anlama basamağındaki etkinliklerin en fazla 

olmasının sebeplerinden biri, dinleme etkinliklerinin amaçlarından önemli bir 

tanesinin dinleme metninin anlaĢılması olduğudur. Dinleme metninin anlaĢılması 

için dinleme esnasında veya sonrasında gerçekleĢtirilen etkinliklerden bir kısmı bu 

kapsamdadır. Bunun yanı sıra anlama basamağında biliĢsel iĢlemler gerektiren bazı 

etkinlikler, metnin anlaĢılmasını sağlamaz, fakat bu etkinliklerin 

gerçekleĢtirilmesinde metnin anlaĢılmıĢ olmasına ihtiyaç duyulur. Anlama 

basamağında yer alan, metni anlama ve çözümleme soruları buna örnek verilebilir. 

Anlama basamağı etkinliklerinin fazla olması, dinleme etkinliklerinin ele 
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alınmıĢ olması sebebiyle bu araĢtırma için olumlu bir durum olarak 

nitelendirilebilir. Çünkü daha önce de belirtildiği gibi dinleme, bir anlama 

becerisidir ve dinleme eğitimi dinleme metinlerinin anlaĢılmasıyla doğrudan 

iliĢkilidir. 

Çözümleme basamağında 169 etkinlik bulunmaktadır. Bunların tüm 

etkinliklere oranı %28,1'dir. “Çözümleme, materyalin onu oluĢturan kısımlarına 

ayrılması ve kısımların birbiri ve materyalin bütünü ile nasıl bir iliĢki içinde 

olduğunun belirlenmesi ile ilgilidir” (Anderson vd., 2014: 103). Çözümleme 

basamağı etkinliklerinin de anlama basamağı gibi çok fazla bulunmasının bir 

sebebi, dinlemenin birçok durumda çözümleme (analiz) becerisinin de 

kullanılmasını gerektirdiği gerçeğidir. Öğrencinin metni tam olarak kavraması ve 

yeni bilgilere ulaĢması için bazı çözümlemeleri gerçekleĢtirmesi gerekmektedir. Üst 

düzey biliĢsel bir beceri olan çözümlemenin ders kitaplarındaki etkinliklerde fazlaca 

yer alması, olumlu bir durum olarak nitelendirilebilir. Zira dinleme becerisinin 

çözümlemeyle iliĢkili doğası da bu durumu gerektirmektedir.  

Uygulama basamağı 122 etkinlik ile üçüncü sırada bulunmaktadır. Uygulama 

basamağı etkinlikleri, tüm etkinliklerin %20,3'ünü oluĢturmaktadır. “Uygulama, 

alıĢtırmaları yapma ve problemleri çözme amacıyla iĢlemlerden yararlanılmasını 

kapsar” (Anderson vd., 2014: 100). Ġncelenen dinleme etkinlikleri, çoğunlukla 

dinleme becerisinin uygulanması ile ilgilidir. Nitekim uygulama basamağı 

denilince, ilk olarak, bu basamakta hayata geçirilmesi beklenen dinleme becerileri 

akla gelmektedir. Bu beceriler “KonuĢmacının sözünü kesmeden sabır ve saygıyla 

dinler.” gibi birtakım kazanımlarda (MEB, 2006: 13-18) yer almaktadır.  

Etkinliklerin, dinleme becerisi kazanımlarına etkili bir Ģekilde hizmet etmesi 

beklenir. Çünkü etkinlikler bu kazanımlarla iliĢkilendirilerek onları edindirmek 

amacına yönelik olarak hazırlanmıĢtır. Ancak, dinleme becerilerinin büyük bir 

kısmı, 6. sınıftan 8. sınıfa kadarki dinleme etkinliklerinde yalnızca öğrenciye verilen 

yönergeler ile kazandırılmaya çalıĢılmaktadır. Yukarıda verilen kazanımla 

iliĢkilendirilen tüm etkinlikler, öğretmenin öğrencilere “KonuĢan arkadaĢınızın 

sözünü / benim sözümü kesmeden sabır ve saygıyla dinleyin.” demesinden ibarettir.  

DavranıĢların, söz gelimi baĢkalarını rahatsız etmeden dinlemenin öğrenciye 

kazandırılmasında, yani öğretimin gerçekleĢtirilmesinde hangi yolun takip edilmesi 

gerektiği ile ilgili modellerden biri, Öğretim Etkinlikleri Modeli'dir. Bu modele göre 

öğretim dikkat çekmeyle baĢlayıp öğrencinin tepkide bulunmasının da yer aldığı bir 

dizi süreçle devam ettiğinde öğrenmede kalıcılık sağlanabilmektedir (Gagne, 1985, 

akt. Senemoğlu, 2013: 479). Ġncelenen kitaplarda sıklıkla karĢılaĢılan “baĢkalarını 

rahatsız etmeden dinleme” etkinliklerine bu model açısından bakıldığında, 

öğrenciye bu konuda yönerge verilmesi ve sadece bu yolla öğrencinin bunu 

uygulamasının beklenmesi, modelin aĢamalarının birçoğunun atlanması anlamına 

gelmektedir. Bu Ģekilde sadece yönergeyle veya çok sınırlı etkinliklerle öğretilmeye 

çalıĢılan becerilerin tamamı için aynı sorun geçerlidir. 

Hatırlama basamağında toplam 94 etkinlik yer almaktadır. Bu etkinlikler, 

tüm etkinliklerin %15,6'sını oluĢturmaktadır. Anderson (vd., 2014: 85) hatırlama 
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basamağını Ģu Ģekilde tanımlamaktadır: “Öğretimin amacı sunulan materyalin 

hemen hemen öğretildiği Ģekliyle kalıcılığının (bellekte tutulma süresinin) 

arttırılması olunca bununla iliĢkili biliĢsel süreç hatırlamadır. Hatırlama, materyalin 

uzun süreli bellekten geri getirilmesini içerir.” Etkinlik değerlendirmeleri esnasında 

bu özellikleri taĢıyan etkinlikler, hatırlama basamağına yerleĢtirilmiĢtir.  

Hatırlama en alt düzey biliĢsel beceri basamağıdır. Birçok öğrenme türü, 

hatırlama basamağından daha üst düzeyde gerçekleĢmek durumundadır. Yalnızca 

ezber bilgilerin hatırlama basamağındaki biliĢsel süreçlerle kazandırılması 

yeterlidir, denilebilir. Anderson (vd., 2014: 83) anlamlı öğrenmeden bahsettiği Ģu 

paragrafta öğrenmenin bir durumda ne Ģekilde gerçekleĢmesi gerektiğini 

anlatabilmek için Carla isimli bir öğrenciden örnek olarak yararlanmıĢtır: 

 
Carla da fen bilgisi ders kitabından elektrik devreleri ile ilgili aynı kısmı okur. O 

dikkatle ve anlayarak, okuduklarından anlam çıkararak okur. Okuduklarından 

edindiği bilgileri hatırlaması istendiğinde o da Becky gibi, oradaki önemli olgu ve 

terimlerin hemen hemen tümünü hatırlayabilir. Dahası, edindiği bilgileri problem 

çözmede kullanması istendiğinde o birçok olası çözüm ortaya koyar. Bu senaryoda 

Carla, sadece ilgili bilgileri öğrenmekle kalmamıĢ, bilgileri problemleri çözme ve 

yeni kavramları anlamada kullanabilecek bir hale de getirmiĢtir. O, bilgilerini yeni 

problemlere ve yeni öğrenme durumlarına transfer edebilecek bir durumdadır. 

Carla, ilgili bilgileri öğrenmeye yeterince dikkat harcamıĢ ve onları anlamıĢ, 

kavramıĢtır. Bu durumda elde edilen öğrenme ürünü anlamlı, anlayarak öğrenme 

Ģeklinde nitelenebilir. 

 

Verilen örnekten anlaĢılabileceği gibi, incelenen etkinlikler arasında 

bazılarının hatırlama basamağında bulunması, bir Ģartla normal karĢılanabilir. O da 

bir konuda hatırlama basamağında gerçekleĢtirilen etkinliğin daha üst düzey 

basamaktaki etkinliklerle tamamlanmasıdır. Örneğin katılımlı dinlemenin öğrenciye 

öğretilmesi için sadece söz konusu becerinin isminin ezberletilmesi yeterli 

olmayacaktır. Ġsim öğretildikten sonra daha üst düzey basamaklarda etkinliklerin 

gerçekleĢtirilmesi Ģarttır. Ġncelenen etkinliklerin bir kısmında bu tür bir aĢamalılığın 

gözetilmediği belirlenmiĢtir. 

Değerlendirme basamağı, 36 etkinlikle 5. sırada yer almaktadır. Bu 

basamaktaki etkinliklerin tüm etkinliklere oranı %6'dır. Anderson (vd., 2014: 108) 

değerlendirme basamağını Ģu Ģekilde tanımlamaktadır: “Değerlendirme, ölçütler ya 

da standartlara dayalı yargılamalar yapmak Ģeklinde tanımlanır. Sıklıkla kullanılan 

ölçütler; kalite, etkinlik, etkililik, tutarlılık ile ilgili ölçütlerdir. Bunlar öğrenciler ya 

da baĢkaları tarafından belirlenmiĢ olabilir.”  

Ġncelenen ders kitaplarında toplam 27 metin bulunmaktadır. 27 metinde 

değerlendirme basamağında yalnızca 36 adet etkinlik bulunması ve bunların tüm 

etkinliklere oranının yalnızca %6 olması önemli bir kusur olarak kabul edilebilir. 

Çünkü bir metinde, metnin iletisi de dâhil en az birkaç öğrenme konusu 

bulunmaktadır. Bu konuların her birinde birer değerlendirme basamağı etkinliği yer 

alsa dahi 36 sayısının çok üstünde bir sayıya ulaĢılabilir.  

Değerlendirme becerisi, eleĢtirel okuma ve dinleme ile iliĢkili olan eleĢtirel 
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düĢünmeyi akla getirmektedir. EleĢtirel düĢünme becerisinin önemi (Woolfolk, 

1993: 310), değerlendirme basamağındaki etkinliklerin niceliğinin sorgulanması 

için önemli bir gerekçedir. Birçok kanaldan gelen bilgilerin değerlendirilmesinin, 

eleĢtirel bir Ģekilde alınmasının eskisinden çok daha önemli olduğu günümüzde, 

öğrencilere eleĢtirel dinleme becerisinin kazandırılması da gerekmektedir (MEB, 

2006: 4-5). Bu açıdan bakıldığında değerlendirme basamağı etkinliklerinin önemi 

daha iyi anlaĢılabilir. 

Değerlendirme basamağı etkinliklerinin çok az bulunmasının mazur 

görülmesi Ģu açıdan da zor görünmektedir: Değerlendirme basamağı, iletiĢim Ģekli 

açısından bakıldığında dinleme ve okumayla daha çok iliĢkilidir. Yazma ve 

konuĢma, anlatma becerileri olduğundan üst düzey biliĢsel beceri basamaklarından 

yaratma, bu ikisiyle daha çok bağlantılıdır, denilebilir. Bu sebeple dinleme 

etkinliklerinde değerlendirme basamağının Ģu anda olduğundan daha fazla olması 

gerektiği daha rahat bir Ģekilde savunulabilir. 

Yaratma basamağında 10 etkinlik bulunmaktadır. Bu etkinlikler, dinleme 

etkinliklerinin %1,7'sini oluĢturmaktadır. “Yaratma, ögeleri bütünleĢik ve iĢlevsel 

bir bütün oluĢturacak Ģekilde bir araya getirmeyi içerir. Yaratma olarak sınıflanan 

hedefler öğrencilerin, ögeler ya da kısımları zihinlerinde daha önce var olmayan bir 

örüntü ya da yapı Ģeklinde organize ederek bunlardan yeni bir bütün oluĢturmalarını 

gerektirir” (Anderson vd., 2014: 111).  

602 etkinlikten yalnızca 10'unun yaratma basamağında bulunması, üst düzey 

biliĢsel beceri basamaklarından yaratmanın ihmal edildiğini ortaya koymaktadır. 

Daha önce de belirtildiği gibi iletiĢim açısından ele alındığında yaratma becerisinin 

anlatma becerilerine, konuĢma ve yazmaya daha yakın olması, bu basamakta çok az 

etkinliğin bulunmasının gerekçelerinden birini oluĢturmaktadır. Bu yüzden söz 

konusu durum, değerlendirme basamağındaki etkinliklerin azlığından daha farklı ve 

iyimser değerlendirilebilir. 

10 ile 171 arasında değiĢen sayılar ve %1,7 ile %28,4 arasında değiĢen 

oranlar, 602 etkinliğin biliĢsel beceri basamaklarına dağılımının dengesiz olduğunu 

göstermektedir.  
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Grafik 1. Dinleme Etkinliklerinin Bilişsel Beceri Basamaklarına Dağılımı 

 

BiliĢsel basamaklardan bazılarında çok fazla etkinliğin toplanmıĢ olmasının 

sebeplerinden birisi, belli konularda aynı tür etkinliklerin çok fazla 

gerçekleĢtiriliyor olmasıdır. Söz gelimi hemen hemen tüm metinlerdeki söz varlığı 

etkinlikleri birbirine çok benzemekte ve bunlar çözümleme basamağını 

geçmemektedir. Özellikle 5. sınıftaki söz varlığı etkinlikleri, birkaç metinde yer alan 

bulmaca etkinlikleri dıĢında çok büyük oranda aynıdır. Kelimenin anlamını tahmin 

etme, sözlükten bulma, kelimeyi cümle içinde kullanma, hemen hemen her metinde 

var olunca bu gibi uygulamaların ait olduğu biliĢsel basamaktaki yoğunluk artmıĢ 

olmaktadır. Üstelik söz varlığı etkinliklerinin sayısı 89'dur. 

Sonuç olarak GüncelleĢtirilmiĢ Bloom Sınıflaması'nda yer alan biliĢsel beceri 

basamaklarından anlama ve çözümlemede yer alan dinleme etkinliklerinin 

diğerlerine göre fazla olduğu söylenebilir. Hatırlama ve uygulama bunlara göre daha 

az olmakla birlikte sayılan bu dört biliĢsel beceri basamağı arasında büyük bir 

uçurum olduğu söylenemez. Çünkü bunlar %15,61 - %28,41 aralığında 

değiĢmektedir. Asıl uçurum bu dört basamak ile değerlendirme ve yaratma 

basamakları arasındadır. Değerlendirme basamağında yer alan 36 etkinlik %5,98'i, 

yaratma basamağında yer alan sadece 10 etkinlik ise %1,66'yı oluĢturmaktadır.  

Etkinliklerin dağılımında dikkat çeken olumlu bir durum, anlama ve 

çözümleme basamağı etkinliklerinin ortalamanın üstünde bir orana sahip olmasıdır. 

Anlama becerisi olan dinlemenin etkinliklerinde bu iki basamağın diğerlerine göre 

fazla olması normaldir. Değerlendirme ise söz konusu basamaklarla aynı özelliğe 

sahip olduğu hâlde çok az etkinlik bu basamaktadır. Bu da aynı konuda olumsuz bir 

durum olarak değerlendirilebilir. Yaratma basamağının, anlatma becerileri ile olan 

iliĢkisinin dinlemeye oranla daha fazla olması, bu basamakta az etkinlik 

bulunmasını kısmen açıklayabilir. Ancak yine de oranın bu derece düĢük olması, 
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etkinliklerle ilgili bir sorun olarak değerlendirilmelidir. 

 

İncelenen Ortaokul Türkçe Ders Kitaplarındaki Dinleme Etkinliklerinin, 

Güncelleştirilmiş Bloom Sınıflaması'ndaki Alt Düzey Bilişsel Beceri 

Basamakları ile Üst Düzey Bilişsel Beceri Basamakları Arasında Dağılımına 

İlişkin Bulgular 
Hatırlama, anlama ve uygulama basamakları, alt düzey üç biliĢsel beceridir. 

Çözümleme, değerlendirme ve yaratma ise üst düzey biliĢsel beceri basamaklarını 

oluĢturmaktadır. 

 

 
Grafik 3. Dinleme Etkinliklerinin Alt ve Üst Düzey Bilişsel Beceri 

Basamaklarına Dağılımı 
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Basamaklarına Dağılımı 
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Alt düzey biliĢsel beceri basamaklarında bulunan 387 etkinliğin tüm 

etkinliklere oranı %64,3'tür. Üst düzey biliĢsel beceri basamaklarındaki 215 

etkinliğin tüm etkinliklere oranı ise %35,7'dir. Bu durum üst düzey biliĢsel beceri 

basamakları aleyhine bir dengesizliğin var olduğunu ortaya koymaktadır. 

Metinlerin ana düĢüncelerinin bir kısmı bazı önemli konularla ilgilidir. Bu 

metinlerdeki etkinliklerin mümkün olduğunca fazla biliĢsel beceri basamağına 

aĢamalı olarak yayılması gerekmektedir. Bu gereklilik, herhangi bir öğrenme 

konusu için de doğru olmakla birlikte önemli görülen konularda daha fazladır. 

Türkçe ders kitaplarının hazırlanmasında dikkate alınan (Er, 2011: 40) 5E Öğrenme 

Döngüsü Modeli'nin “giriĢ, keĢfetme, açıklama, derinleĢme ve değerlendirme” 

aĢamaları da bu gereklilikle örtüĢen özelliklere sahiptir (Bybee vd., 2006). Çünkü 

bu aĢamalar arasında giriĢ aĢamasından değerlendirme aĢamasına doğru gidildikçe 

kullanılan biliĢsel iĢlemler de karmaĢık hâle gelmektedir. 

5. sınıf düzeyindeki bir metin, ahlakî değerlerden biri olan misafirperverliği, 

konuğa yapılan ikramı ve Türk yemeklerini ele almaktadır. Bu metinde yer alan 

etkinliklerden sadece bir tanesi, bu önemli konularda öğrencilerin üst düzey biliĢsel 

becerileri kullanmasını gerektirmektedir. Buna benzer kusurların yer aldığı 11 farklı 

metin gözlemlenmiĢtir. Burada hepsine yer verilmeyecektir. Bu konudaki diğer bir 

örnek, 8. sınıf ders kitabında yer alan bir hikâyedir ve toplum için çok önemli olan 

yardımlaĢma konusunu ele almaktadır. Ancak hikâyenin kahramanının sergilediği 

olumlu davranıĢlarla ilgili bir etkinlik vardır. Bu etkinlikte sorulan birçok sorudan 

sadece iki tanesi çözümleme ve değerlendirme basamaklarında bulunmaktadır. Bu 

durum, ahlakî değerlerin kazandırılması görevini de üstlenmesi beklenen (Ekinci 

Çelikpazu ve AktaĢ, 2011: 416-417) Türkçe dersi dinleme etkinliklerinin bu hâliyle 

buna biliĢsel açıdan katkı sağlayıp sağlayamayacağı sorusunu akla getirmektedir. 

5. sınıf seviyesindeki dinleme metinlerinden birisinin konusu “uzay 

asansörü”, ana düĢüncesi ise “Hayal gibi görünen bazı teknolojik hedeflerin 

önündeki engeller, bilimsel çalıĢma sayesinde birer birer aĢılabilmektedir.” 

ifadesidir. Metnin içeriği ile ilgili 6 soru hatırlama ve anlama basamağında yer 

almaktadır. Metni günlük hayatla iliĢkilendirmeye yönelik sorular aynı iki 

basamakta yer almakta; daha da önemlisi, bu sorular “Günlük yaĢamınızda asansöre 

biniyor musunuz?” ve “Asansörler yaĢamımızda ne gibi kolaylıklar sağlıyor?” gibi 

metnin iletisinden son derece uzak sorulardır. Bu sorularla öğrencinin, metinlerin 

derin yapısını anlama becerisi kazanmasının mümkün olmadığı açıktır.  

Bilindiği üzere Ġlköğretim Türkçe Dersi (6, 7, 8. Sınıflar) Öğretim 

Programı'nda (MEB, 2006: 18) “Kaset, CD, film vb. kaynaklardan kiĢisel arĢiv 

oluĢturur.” Ģeklinde bir kazanım mevcuttur. Bu kazanımı öğrencinin edinmesini 

sağlayacak etkinliklerde bulunması gereken özellikler, biliĢsel beceri basamakları 

bakımından nasıl olmalıdır? Bu soruya verilecek cevap, asla “Alt düzey tek bir 

biliĢsel basamakta bulunan bir etkinlikle bu kazanım öğrenciye  edindirilebilir.” 

olamaz. Ancak 7. sınıf etkinliklerinden birisine bakıldığında, öğretmenden istenenin 

yalnızca arĢiv oluĢturma konusunda mevcut durumu öğrencilere sormak ve arĢiv 

oluĢturmaları konusunda onları yönlendirmek olduğu görülmektedir. Bunun gibi 

örnekleri çoğaltmak mümkündür.  
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Görüldüğü gibi üst düzey biliĢsel beceri basamakları, alt düzey olanlardan 

çok daha az etkinlikte yer almaktadır. Bu durum, dinleme metinlerine bağlı olarak 

gerçekleĢtirilen dinleme etkinliklerinin üst düzey biliĢsel becerilerin geliĢmesine 

katkı sağlayacak Ģekilde bilinçli bir düzenlemeyle hazırlanmadığını ortaya 

koymaktadır.  

Etkinliklerin alt düzey biliĢsel basamaklarda yoğunlaĢması, öğrencilerin 

biliĢsel becerilerinin geliĢimi için olumsuz bir durum olduğu gibi öğrenmenin 

verimliliğini de azaltmaktadır. Öğrenmenin yeteri derecede gerçekleĢmesi için 

hatırlama basamağının üstündeki basamakların öğretim etkinliklerine mutlaka dâhil 

edilmesi gerekmektedir. Böyle olmadığı zaman anlamlı öğrenme 

gerçekleĢmemektedir (Mayer, 2002: 232). Dinlemenin de bir dil becerisi ve 

öğrenme alanı olduğu göz önüne alındığında dinleme etkinliklerinin de bu ilkeye 

uygun olarak düzenlenmesi gerektiği rahatlıkla söylenebilir. 

Üst düzey biliĢsel becerilerin Türkçe dersi yoluyla geliĢtirilmesi gerektiği, 

Türkçe öğretim programlarında (MEB, 2006; MEB, 2009) defalarca vurgulanmıĢtır. 

Konuyla ilgili Ģu ifadeler bu durumu net bir Ģekilde ortaya koymaktadır: 

 

Dinleme/izleme, iletiĢim kurmanın ve öğrenmenin temel yollarından biri 

olup verilen iletiyi doğru bir Ģekilde anlama, yorumlama ve değerlendirme 

becerisidir. Görsel ve iĢitsel araçların hayatın her alanında giderek 

yaygınlaĢması ve bu araçların eğitimde kullanılması etkili bir dinleme/izleme 

eğitimini gerekli kılmaktadır. Bu becerinin geliĢtirilmesiyle, öğrencilerden 

dinlediklerini/izlediklerini sıralama, sınıflama, sorgulama, iliĢkilendirme, 

eleĢtirme ve bunlarla ilgili çıkarımlarda bulunma gibi üst becerileri 

gerçekleĢtirmesi beklenmektedir. (MEB, 2006: 5) 

 

Ġlköğretim Türkçe Dersi Öğretim Programı ve Kılavuzu'nda (1-5. Sınıflar; 

2009: 12) da diğerini doğrular Ģekilde Ģu bilgiye yer verilmiĢtir: “Anlama 

becerilerinin geliĢtirilmesi amacıyla sıralama, sınıflama, eleĢtirme, tahmin etme, 

iliĢki kurma, özetleme, analiz-sentez yapma ve değerlendirme gibi etkinlikler 

verilmiĢ; ayrıca metin içi, metin dıĢı ve metinler arası okuma yoluyla anlam 

kurmaya özen gösterilmiĢtir.” BiliĢsel becerilerin dil becerileri ile birlikte 

geliĢtirilmesi gerektiği, GüneĢ (2009: 6) tarafından Ģu Ģekilde ifade edilmiĢtir: “Dil, 

öğrenmenin kalbi ve insan beyninin sınırsız bir becerisidir. Bu nedenle öğrenme 

sürecinde dil becerileriyle zihinsel becerileri geliĢtirme birlikte ele alınmalıdır.” 

Doğal olarak burada dil becerileri ile birlikte geliĢtirilmesi gerektiği ifade edilen 

biliĢsel becerilerin kapsamına üst düzey olanlar da girmektedir. 

Türkçe öğretim programlarında ve alanyazında, genelde Türkçe eğitiminin, 

özelde ise dinleme eğitiminin üst düzey biliĢsel becerileri de desteklemesi gerektiği 

belirtildiği hâlde alt düzey becerilere yoğunlaĢılmıĢ olduğu görülmektedir. Bu 

durum, Türkçe öğretim programlarının bu konudaki yaklaĢımının, incelenen Türkçe 

ders kitaplarında bulunan, dinleme becerisi ile ilgili öğretim etkinliklerine yeterince 

yansımamıĢ olduğunu ortaya koymaktadır.  
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İncelenen Ortaokul Türkçe Ders Kitaplarındaki Dinleme Etkinliklerinin, Sınıf 

Seviyesine Göre Güncelleştirilmiş Bloom Sınıflaması'nda Bulunan Bilişsel 

Beceri Basamaklarına Dağılımına İlişkin Bulgular 
Ġncelenen Türkçe ders kitaplarındaki 602 dinleme etkinliği aĢamasının 180'i 

5. sınıf, 133'ü 6. sınıf, 147'si 7. sınıf, 142'si ise 8. sınıf kitabında bulunmaktadır. Bu 

etkinliklerin, biliĢsel beceri basamaklarına dağılımının birbirinden farkı, aĢağıdaki 

tabloya bakılarak anlaĢılabilir.  

 

Tablo 4. Dinleme Etkinliklerinin Sınıf Seviyesine Göre Bilişsel Beceri 

 Basamaklarına Dağılımı 

 

Tabloda görüldüğü üzere sınıf düzeyleri arasında, biliĢsel basamakların 

oranları ve sıraları açısından belirgin farklar vardır. Burada dikkat çeken ilk nokta, 

5. sınıf dinleme etkinliklerinin, biliĢsel beceri basamakları açısından dağılımının, 

etkinliklerin genel dağılımına oldukça benziyor olmasıdır (Bkz. Grafik 1). 

6. sınıf dinleme etkinlikleri, biliĢsel beceri basamaklarına dağılım yönünden 

5. sınıf etkinliklerinden oldukça farklıdır. Çözümleme, değerlendirme ve yaratma 

basamaklarının sırası aynı olmakla beraber kalan üç basamağın sırası değiĢmiĢ, ilk 

dört basamak etkinlik sayısı bakımından birbirine çok yaklaĢmıĢtır. 

7. sınıf etkinliklerinin dağılımı, sıralama bakımından 5. sınıf etkinlikleriyle 

aynıdır. Yaratma basamağında hiçbir etkinliğin olmaması göze çarpmaktadır. Ayrıca 

değerlendirme basamağında %4,8 orana sahip yalnızca 7 etkinlik vardır. 

8. sınıf etkinliklerinde diğer sınıf düzeylerinden ve genel durumdan farklı 

olarak çözümleme basamağında düĢüĢ olmuĢ, hatta bu basamak ilk defa 

uygulamanın altında kalmıĢtır. Anlama düzeyindeki etkinlikler, büyük farkla 8. 

sınıfta en çok yer alan etkinliklerdir. Değerlendirme ve yaratma basamağı 

etkinlikleri, bütün sınıf düzeylerinde olduğu gibi burada da en az bulunan etkinlik 

türleri olmuĢtur. 

Sınıf düzeyleri arasında biliĢsel beceri basamaklarının oranı bazında 

karĢılaĢtırma yapıldığında ortaya çıkan sonuçlar da dağılımdaki belirgin farklılığı 

göstermektedir. 
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Hatırlama basamağı, sınıflar arasında %11 ile %23 arasında değiĢmektedir. 

Bu değiĢim, sınıf düzeyiyle doğru veya ters orantılı olarak gerçekleĢmemiĢtir. Buna 

dayanılarak hatırlama basamağında düzenli bir değiĢimin var olmadığı söylenebilir. 

Anlama basamağı, %19 ile %36 aralığında değiĢiklik göstermektedir. Bu 

değiĢimde de hatırlama basamağında olduğu gibi doğru veya ters orantının var 

olmadığı görülebilmektedir. 

Uygulama basamağı, sınıflar arası karĢılaĢtırmaya göre en istikrarlı 

basamaktır. Bu basamakta oranlar %18-21 aralığında değiĢmektedir.  

Çözümleme basamağı etkinliklerinin oranı %20 ile %36 arasındadır. Üst 

düzey biliĢsel beceri kapsamında kabul edilen çözümleme basamağındaki bu 

değiĢimin de doğru veya ters orantılı olarak gerçekleĢmediği görülmektedir. 

%3 ile %8 aralığında değiĢen değerlendirme basamağı etkinlikleri arasında 

sınıflar arasında sayı olarak olmasa da oran olarak büyük bir farkın olduğu 

görülmektedir. 5. sınıf düzeyinde %3,89 olan değerlendirme basamağı etkinlikleri 8. 

sınıfta iki katını aĢarak %8,45'i bulmuĢtur. Yine de düzenli bir artıĢın olduğu 

maalesef söylenememektedir. Çünkü 7. sınıftaki oran 6. sınıftaki orandan düĢüktür.  

Yaratma basamağı etkinlikleri, 5. sınıf düzeyinde %1,67 orana sahiptir. Bu 

oran, üç etkinliğe karĢılık gelmektedir. 6. sınıfta oran %3,76'ya çıkmaktadır. 7. sınıf 

düzeyinde hiç yaratma basamağı etkinliği yoktur. 8. sınıfta ise oran, 2 etkinlikle 

1,41'dir. Yaratma basamağı etkinliklerinde düzenli bir artıĢ olmadığı gibi vahim bir 

Ģekilde 7. sınıf düzeyinde sıfıra düĢüĢ söz konusudur. 

Hem biliĢsel basamakların sıralaması hem de oranı açısından sınıf 

düzeylerine göre belirgin değiĢimlerin olduğu görülmektedir. Burada dikkat çeken, 

bu değiĢimlerin bir düzene göre olmamasıdır. ġayet belli basamaklarda, sınıf düzeyi 

arttıkça yükseliĢ ya da azalıĢ olsaydı bu durumda böyle bir düzenden söz 

edilebilirdi. Söz gelimi 8. sınıf öğrencisinin, biliĢsel beceriler bakımından 5. sınıf 

öğrencisinden daha iyi durumda olduğu (Aydın vd., 2004: 83-94) göz önüne 

alınarak değerlendirme basamağı etkinliklerinde sınıf düzeyiyle orantılı bir artıĢ 

olabilirdi. 
 

İncelenen Ortaokul Türkçe Ders Kitaplarındaki Dinleme 

Etkinliklerinin, Güncelleştirilmiş Bloom Sınıflaması'nda Bulunan Alt Düzey 

Bilişsel Beceri Basamakları ile Üst Düzey Bilişsel Beceri Basamakları Arasında 

Sınıf Seviyesine Göre Dağılımına İlişkin Bulgular 
Dinleme etkinliklerinin farklı sınıf seviyelerinde alt ve üst düzey biliĢsel 

beceri basamaklarına dağılımının tespitine yönelik olarak Grafik 4'teki verilerden 

yararlanılmıĢtır. 
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Grafik 4. Dinleme Etkinliklerinin Sınıf Seviyesine Göre Alt ve Üst Düzey 

Bilişsel Beceri Basamaklarına Dağılımı 

 

5. sınıf etkinlikleri, alt ve üst düzey biliĢsel beceri basamaklarının dağılımı 

bakımından dengeli değildir. 5. sınıf etkinliklerinin %64,4'ü alt düzey, %35,6'sı üst 

düzey biliĢsel beceri basamaklarında yer almaktadır. 

6. sınıf seviyesinde durum, 5. sınıfla hemen hemen aynıdır. Alt düzey üç 

biliĢsel beceri basamağındaki etkinliklerin tüm etkinliklere oranı %64,7'dir. 

7. sınıf seviyesindeki etkinliklerde alt düzey ve üst düzey biliĢsel beceri 

basamakları arasında diğer sınıf seviyelerine göre daha dengeli bir dağılım olduğu 

görülmektedir. 5. ve 6. sınıf etkinliklerinden daha baĢarılı bir Ģekilde 7. sınıf 

etkinliklerinde alt düzey biliĢsel basamaklara %58,5, üst düzey basamaklara 

ise %41,5 pay düĢmektedir. 

   
5. Sınıf 

  
6. Sınıf 

 

7. Sınıf 

  
8. Sınıf 
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8. sınıf dinleme etkinliklerinin hemen hemen %70'ini alt düzey etkinliklerin 

oluĢturduğu görülmektedir. Bu oran 5, 6 ve 7. sınıflardan dahi yüksektir. 

7. sınıf seviyesinde üst düzey basamakların oranında bir artıĢ vardır. 8. sınıfta 

da bu artıĢ devam etseydi, bu, etkinliklerin biliĢsel beceriler konusunda sistemli bir 

Ģekilde düzenlendiğini ortaya koyardı. Ancak 8. sınıf düzeyinde üst düzey 

basamaklara ait etkinliklerde büyük bir düĢüĢ vardır. Var olan durum, etkinliklerin 

biliĢsel beceriler bakımından sistemsiz bir Ģekilde hazırlandığının göstergesidir. 
 

TARTIŞMA, SONUÇ VE ÖNERİLER 
 

Bu araĢtırmada Türkçe ders kitaplarındaki dinleme etkinlikleri 

GüncelleĢtirilmiĢ Bloom Sınıflaması'ndan yararlanılarak biliĢsel beceri 

basamaklarına göre sınıflandırılmıĢ, bunların üst düzey biliĢsel becerilerin 

geliĢimine katkı sağlama potansiyeline sahip olup olmadıkları incelenmiĢtir. Bu 

Ģekilde elde edilen bulgular tartıĢılarak birtakım sonuçlara ulaĢılmıĢ ve bazı öneriler 

geliĢtirilmiĢtir.  

Ġncelenen ortaokul Türkçe ders kitaplarındaki dinleme etkinlikleri, 

GüncelleĢtirilmiĢ Bloom Sınıflaması'nda bulunan biliĢsel beceri basamaklarına 

dengeli bir Ģekilde dağılmamıĢtır. Ayrıca etkinliklerin biliĢsel beceri basamaklarına 

dağılımında herhangi bir düzenin gözetilmediği anlaĢılmaktadır.  

Dinleme etkinliklerinin dağılımında biliĢsel beceri basamakları arasında 

uçurum olduğu görülmektedir. Basamakların oranları %1,7'den %28,4'e kadar 

değiĢmektedir. %1,7 ile yaratma basamağı en az orana sahipken, yaratmayı sırasıyla 

değerlendirme (%6), hatırlama (%15,6), uygulama (%20,3), çözümleme (%28,1) ve 

anlama (%28,4) takip etmektedir.  

Dinleme etkinlikleri içerisinde anlama ve çözümleme basamağında 

bulunanlar, %28'er orana sahiptir. Dinlemenin anlama ve çözümlemeyi de içeren bir 

beceri olması sebebiyle bu, olumlu bir durumdur. Maalesef değerlendirme basamağı 

için aynı Ģey söylenemez. Çünkü dinleme etkinliklerinden değerlendirme 

basamağında bulunanlar, yalnızca %6 orana sahiptir. Dinleme ile değerlendirmenin 

olumlu iliĢkisi göz önüne alındığında bu oranın, olması gerekenden düĢük olduğu 

görülmektedir. 

Dinleme etkinliklerinin yalnızca 10 tanesi yaratma basamağında yer 

almaktadır. Bu durum, dinleme etkinlikleri bağlamında yaratma basamağının ihmal 

edildiğini ortaya koymaktadır.  

Türkçe öğretimi etkinliklerinin dengeli dağılmadığına bakılarak bu konuda 

öğretmenlere önemli görevler düĢtüğü söylenebilir. Ancak Tüzel, Yılmaz ve Bal'ın 

(2013) araĢtırmalarında ortaya koyduğu sonuçlar, Türkçe öğretmeni adaylarının 

hazırladıkları metin altı sorularının alt düzey biliĢsel beceri basamaklarında 

yoğunlaĢtığını ortaya koymaktadır. Bu durum, öğretmenlerin, etkinliklerin biliĢsel 

beceri basamaklarına dağıtılmasında yeteri kadar bilinçli davranıp 

davranamayacakları konusunda Ģüphe uyandırmaktadır.  

Ġncelenen ortaokul Türkçe ders kitaplarındaki dinleme etkinlikleri, 
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GüncelleĢtirilmiĢ Bloom Sınıflaması'nda bulunan alt düzey biliĢsel beceri 

basamakları ile üst düzey biliĢsel beceri basamakları arasında dengeli bir Ģekilde 

dağılmamıĢtır. Bu konuda alt düzey biliĢsel beceri basamakları olan hatırlama, 

anlama ve uygulama lehine dengesizlik vardır. Bu üç basamak, 387 etkinlikle tüm 

etkinliklerin %64,3'ünü kapsamaktadır. Üst düzey biliĢsel beceri basamakları olan 

çözümleme, değerlendirme ve yaratma ise 215 etkinlikle %35,7'lik paya sahiptir.  

Dinleme etkinliklerinin biliĢsel beceri basamaklarına dağılımı, sınıf 

seviyelerine göre incelendiğinde, basamakların sıralarında ve oranlarında belirgin 

farkların var olduğu görülmektedir. Burada dikkat çeken nokta, bu farkların belli bir 

düzende, söz gelimi sınıf seviyesiyle orantılı olmamasıdır. Benzer Ģekilde; dinleme 

etkinliklerinin alt düzey ve üst düzey biliĢsel beceri basamaklarına dağılımının sınıf 

seviyesine göre ne Ģekilde değiĢtiğine bakıldığında bu konuda sistematik bir 

düzenlemenin yapılmadığı görülmektedir. Sınıf seviyesi arttıkça üst düzey biliĢsel 

beceri basamaklarındaki etkinliklerin oranının artması hâlinde bu sağlanmıĢ 

olabilirdi. Halbuki 7. sınıf seviyesinde üst düzey basamaklardaki etkinliklerin 

önceki sınıflara göre arttığı, ancak 8. sınıf seviyesinde tekrar düĢüĢ yaĢandığı 

görülmektedir. 

Çok önemli bilgi ve becerilerin kazandırılmasına hizmet edebilecek 

metinlere bağlı etkinliklerde biliĢsel beceri basamaklarıyla ilgili ilkelerin 

gözetilmediği, etkinliklerin en az birkaç basamağa yayılmasına özen gösterilmediği 

ve bazen üst düzey olanların ihmal edildiği görülmektedir. Ġncelemeler esnasında alt 

düzey biliĢsel beceri basamaklarında yer alan çok az sayıda etkinlikle önemli bilgi 

ve becerilerin geçiĢtirildiğine rastlanmıĢtır. 

AraĢtırma kapsamında incelenen ders kitaplarındaki dinleme etkinliklerinin 

biliĢsel beceri basamakları açısından bazı kusurlara sahip olduğu görülmektedir. Bu 

durum, Türkçe öğretmenlerinin sahip olduğu donanımın önemini bir kez daha 

ortaya koymaktadır. Çünkü donanımlı öğretmenlerin söz konusu kusurları fark 

ederek kısmen de olsa bertaraf etmesi mümkündür.  

Türkçe ders kitaplarındaki dinleme etkinliklerinin alt düzey biliĢsel beceri 

basamaklarında yoğunlaĢmasının, tüm dil becerilerindeki etkinliklerin söz konusu 

açıdan yetersiz olduğu anlamına gelmediği söylenebilir. Bu yüzden kitapları bu 

yönden eleĢtirmenin hatalı olduğu iddia edilebilir. Ancak amaç açısından kendi 

içerisinde bütünlük taĢıyan, metnin anlaĢılmasına hizmet eden, metnin konusu 

üzerinden öğrencilere birtakım bilgi ve becerilerin kazandırılmasını öngören 

dinleme etkinliklerinin biliĢsel beceri basamakları açısından değerlendirilmesinin 

önemli olduğu inkâr edilemez. Hem son derece önemli olabilen metin konusu ile 

iletisinin öğretilmesi ve davranıĢ hâline getirilmesi için hem de dinleme 

yöntemlerinin etkili kullanılması ve kazandırılması için üst düzey biliĢsel 

becerilerden yararlanılmasına ihtiyaç vardır. Ayrıca öğrencilerin tüm zihinsel 

becerilerinin geliĢmesi için de bu gereklidir. Bu yüzden dinleme etkinliklerinin 

biliĢsel beceri basamaklarına dağılımı dengeli olmalıdır. En azından belirlenen 

durumdan daha dengeli bir dağılımın Ģart olduğu gönül rahatlığıyla savunulabilir.  

AraĢtırmanın, alt düzey ve üst düzey biliĢsel beceri basamaklarının 

etkinlikler açısından durumu ile ilgili bulguları, Yağmur'un (2009) araĢtırmasının 
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bulgularıyla örtüĢmektedir. Yağmur'un araĢtırmasına göre Türkçe ders kitapları, 

öğrencilerin üst düzey biliĢsel becerilerini geliĢtirmemektedir. 

Bu çalıĢmada elde edilen bulgular ve ulaĢılan sonuçlar doğrultusunda 

öğretmenlere, ders kitabı yazarlarına, öğretim programı hazırlayıcılarına ve 

araĢtırmacılara Ģu önerilerde bulunulabilir: 

Öğretmenler, biliĢsel becerilerin öğretimdeki rolü hakkında bilgi ve 

duyarlılık sahibi olup öğretim etkinliklerini gerektiği Ģekilde düzenleyerek Türkçe 

eğitiminin verimini artırmaya gayret etmelidirler. Bu sayede öğretim programı veya 

ders kitaplarındaki eksiklikler kısmen de olsa giderilmiĢ olacaktır. 

Türkçe ders kitaplarının hazırlanmasında Türkçe öğretim programlarında da 

belirtilen üst düzey biliĢsel beceri eğitimi konusunda hassasiyet gösterilmesi 

gerekmektedir. Bu bağlamda etkinlikler, bilimsel araĢtırmaların ortaya koyduğu 

bilgiler ıĢığında düzenlenmelidir.  

Türkçe öğretim programlarının güncelleĢtirilmesi veya yenilenmesi 

durumunda, derslerde uygulanacak öğretim etkinliklerinin biliĢsel beceri 

basamakları açısından planlı bir Ģekilde hazırlanmıĢ olması için gerekli olan 

niteliklerin gözetilmesi sağlanmalıdır. Bu bağlamda ilgili kazanımlar, biliĢsel beceri 

basamakları gözetilerek hazırlanmalıdır.  

AraĢtırmanın sonuçlarını alt düzey biliĢsel beceri basamakları lehine 

etkileyen faktörlerden birisinin “dinleme becerisi kazanımları” olması muhtemeldir. 

Bu yüzden bu konuyu açıklığa kavuĢturacak, yani dinleme becerisi kazanımlarının 

etkinliklerden bağımsız olarak hangi biliĢsel beceri basamaklarına ait olduğunu 

ortaya koyacak bir bilimsel araĢtırma, alana katkı sağlayacaktır. 

GüncelleĢtirilmiĢ Bloom Taksonomisi'nin bilgi türü boyutuna bu araĢtırmada 

yer verilmemiĢtir. Türkçe derslerinde ele alınan konuların bilgi türleri bakımından 

hangi kategoriye girdiğinin tespit edilmesine yönelik bir bilimsel araĢtırma alana 

katkı sağlayacaktır. Böyle bir araĢtırmada bilgi türlerinin etkinliklerde ne Ģekilde yer 

aldığı belirlenebileceği gibi kazanımlarda nasıl var olduğu da ortaya konulabilir. 

Bu araĢtırmada sadece dinleme etkinlikleri biliĢsel beceri basamakları 

açısından ele alınmıĢtır. Türkçe ders kitaplarındaki diğer tür etkinliklerin veya tüm 

etkinliklerin bu açıdan ele alındığı bir araĢtırma, kitapların durumunu daha iyi 

ortaya koyacaktır. 
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