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ABSTRACT

The purpose of this study is to evaluate secondary school 5" grade science applications curriculum
implemented in 2013 according to Metfessel-Michael curriculum evaluation model. Mixed method design is
applied in the research. The research sample consisted of 12 teachers who teach science applications course
in Mugla province of Turkey, 12 administrators, 24 students and 24 parents. Course observation form and
interview forms were used to collect qualitative data. Also the curriculum of science applications course was
analyzed and evaluated as qualitative data. Learning outcome checklist for teachers was used to collect
quantitative data. Descriptive analysis was carried out to analyze the qualitative data collected through
observations in the science applications course and from the views of the teachers, administrators, students
and parents. Students’ performance and project points were used as quantitative data to determine gaining
levels of learning outcomes. Findings of the currents research show that whereas science applications course
pay more attention to the goals, there are some deficiencies in terms of the content, teaching learning process
and evaluation. In this sense, it is concluded that teachers need new and varied activity samples during
teaching learning process in order to carry out a more efficient science applications course curriculum.
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OZET

Bu aragtirmanin amaci, 2013 ortaokul 5. sinif bilim uygulamalart dersi 6gretim programinin Metfessel-
Michael program degerlendirme modeline gore degerlendirilmesidir. Arastirmada karma yontem
kullanilmustir. Aragtirma, Mugla ilinde Bilim Uygulamalar1 dersini veren 12 Ogretmen, 12 yonetici, 24
ogrenci ve 24 velinin katilimi ile gerceklestirilmistir. Nitel verilerin toplanmasi amaciyla ders gézlem formu
ve goriisme formlar1 hazirlanmis ve kullanilmistir. Nitel veri olarak Bilim Uygulamalar1 dersinin dgretim
programi da incelenmistir. Nicel verilerin toplanmasi amaciyla Ogretmen kazanim kontrol listesi
kullanilmistir. Bilim uygulamalar1 dersine katilarak yapilan gdzlemlerden ve Bilim uygulamalar1 dersine
iliskin 6gretmenlerin, yoneticilerin, 6grencilerin ve velilerin goriiglerinden elde edilen nitel veriler, betimsel
analiz teknigi ile ¢oziimlenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, Bilim uygulamalar1 dersinin
hedef (kazanim) boyutuna agirlik verildigi, icerik, 6grenme-0gretme siireci ve degerlendirme boyutlarinda
eksiklikler yasandig1 belirlenmistir. Bu anlamda, Bilim uygulamalar1 dersi 6gretim programinin daha etkili
gerceklestirilebilmesi adina, 0gretmenler tarafindan, 6grenme-6gretme siireci i¢in yeni ve farkli etkinlik
orneklerine ihtiya¢ duyuldugu sonucuna ulagilmistir.
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SUMMARY

Introduction

“Science Application” course, integrated into science education curriculum with
elective code in 2013-14 academic years by Turkish National Ministry of
Education, is a significant course as it increases critical thinking skills of students.
The developed program has been spotlighting the goals. Due to fact that the
objectives direct the whole process, it is necessary to evaluate the curriculum with a
goal basis evaluation design. In compliance, Metfessel-Michael curriculum
evaluation model was utilized to evaluate.

The main purpose of this evaluation model, which was developed by Metfessel-
Michael at late 60°s and consists of eight steps, was developed to evaluate school
curriculums. In the curriculum, it is emphasized that administrators, students and
staff in the school need to be added into the curriculum support. To the model
highlighting general and special goals of education, goals are to be transformed
meaningful strategies within the perspectives of counselling, teaching and
administration mission.

Eight principles listed in evaluation model are as listed below; (Michael and
Metfessel, 1967; Ornstein and Hunkins, 1998; Fitzpatrick, Sanders and Worthen,
2004; Usun, 2012; Yiiksel and Saglam, 2012):

1. Participation of administrators, teachers, students and citizens are to be ensured to
the evaluation process either directly or indirectly.

2. Goals are to be graded hierarchically from general to special.

3. Special goals created in the second step are to be transformed into applicable
form to apply in the process.

4. Assessment scales, which can assess the effectiveness of goals non-defined in-
terms of individuals, are to be developed.

5. During the application process, tests and other assessment tools are to be utilized
and observed.

6. Gathered data are to be analyzed.

7. Standards and values are to be explained in-terms of philosophical evaluation.

8. Based on gathered data, suggestions are to be submitted concerning applicability
of model and special (learning opportunities, materials) and general evaluations are
to be conducted.

Metfessel-Michael evaluation model is accepted as a guide model for specialists
working on school curriculum evaluation which consists of a few principles. (Usun,
2012). Within this direction it can be found suitable, National Ministry of Education
(2013) secondary school 5" grade Science Application course, as focusing on goals
(objectives), can be evaluated through Metfessel-Michael model. 5™ grade Science
Application course, utilizing Metfessel-Michael goal basis curriculum evaluation
model, curriculum beholders (teacher, Student, administrator and parents) and
observations of researcher, student performances, and curriculum documents were
investigated and various evaluations were conducted. Parts of the study are re-
designed in compliance with eight steps of Metfessel-Michael evaluation model
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instead of “Introduction, Method, Findings and Interpretations, Discussion,
Conclusion and Suggestions” design.

Problem

The purpose of this study is to evaluate secondary school 5th grade science
applications curriculum implemented in 2013 according to Metfessel-Michael
curriculum evaluation model. Mixed method design is applied in the research. The
research sample consisted of 12 teachers who teach science applications course in
Mugla province of Turkey, 12 administrators, 24 students and 24 parents. Course
observation form and interview forms were used to collect qualitative data. Also the
curriculum of science applications course was analyzed and evaluated as qualitative
data. Learning outcome checklist for teachers was used to collect quantitative data.
Descriptive analysis was carried out to analyze the qualitative data collected
through observations in the science applications course and from the views of the
teachers, administrators, students and parents. Students’ performance and project
points were used as quantitative data to determine gaining levels of learning
outcomes. Findings of the currents research show that whereas science applications
course pay more attention to the goals, there are some deficiencies in terms of the
content, teaching learning process and evaluation. In this sense, it is concluded that
teachers need new and varied activity samples during teaching learning process in
order to carry out a more efficient science applications course curriculum.

Purpose

The purpose of this study is to evaluate secondary school 5th grade science
applications curriculum implemented in 2013 according to Metfessel-Michael
curriculum evaluation model. In this regard, the research aimed to evaluate science
applications course curriculum by a certain model with the data collected from the
stakeholders of the program.

Method

Mixed method was used in the research. Qualitative data was collected with
observations, interviews and with the science applications course curriculum.
Quantitative data was collected through project and performance points used to
evaluate the students. The research sample consisted of 72 participants in total, 12
teachers who teach science applications course in Mugla province of Turkey, 12
administrators, 24 students and 24 parents. Firstly, course observation form was
developed in order to collect the qualitative data. Secondly interview form was
developed and used during the interview with the stakeholders (teachers,
administrators, students and parents) who are related to the scientific applications
course. The curriculum of scientific applications course was also analyzed to gather
qualitative data. Descriptive analysis was carried out to analyze the qualitative data
collected through observations in the science applications course and from the
views of the teachers, administrators, students and parents.
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Quantitative data collection was carried out through learning outcome checklist for
teachers which was used to define students gaining levels of learning outcomes. The
points that students get from projects and performances in the science applications
course were used as qualitative data. The means of points were the sources
revealing the student achievements for the scientific applications course.

Results and Discussions

Findings of the currents research show that whereas science applications course pay
more attention to the goals, there are some deficiencies in terms of the content,
teaching learning process and evaluation. In this sense, it is concluded that teachers
need new and varied activity samples during teaching learning process in order to
carry out a more efficient science applications course curriculum. Similarly, the
research carried out by Bozdogan, Bozdogan and Sengiil (2014) shows that there is
no book or other material about the course and not clear information on course
instructions which results with inexperience on teaching. On the other hand
according to that study students are not interested in and do not take the science
applications course seriously as they are not evaluated by grades and classes are
held at the later times of the day. Findings from the student interviews show that
science applications course addresses to students’ developmental period, curiosity
levels and thinking skills. The course supports effective attendance to the classroom
activities and the students enjoy learning in the class. Student answers shows that
science application course develop their research, analyze and questioning skills.
While teachers state to have difficulty in teaching the course they also enjoy
teaching science applications course. However, they feel uncomfortable with the
lack of proper content. It is stated that teachers find various opportunities to apply
different methods and techniques during the science applications course and they
feel happy when they see that the course fosters students’ thinking skills as well as
leading the teachers to learn to make research. Teachers have little expectation from
the school administration on support with materials or equipment. This may result
from their former experiences or learned helplessness. Parents state that they like
the science applications course and find the course beneficial for their children.
Parents also state that they support their children for the course and think that the
course develops their thinking skills and curiosity. According to school
administrators, science applications course is helpful for student development and
has no extra charge for school. Science applications course is subject to school
administrators’ recommendation to student parents. The principles report no
demand from the teachers for course materials or equipment. When the goals of
science applications course are analyzed, it is seen that the course is structured
convenient with the science nature which prompts to curiosity. Interviews with the
students and teachers show that the goals of the science applications course carry
supplementary features for science and technology course. As there is not much
need for extra materials and equipment for the scientific applications course, the
course can be taught as an application form of science and technology course.
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1. GIRiS

Tirkiye’de Milli Egitim Bakanligi'nmin 2013-2014 egitim-6gretim yilinin
basinda se¢meli ders olarak programlara ekledigi derslerden olan “Bilim
Uygulamalar1” 6grencilerin bilimsel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi agisindan
son derece onemli bir derstir. Bu program, hedeflerin 6n plana ¢iktig1 bir program
olarak gelistirilmistir. Program kazanimlarinin biitiin siireci yonlendirmesi, bu
programin hedefe dayali bir program degerlendirme modeli ile degerlendirilmesini
gerektirmektedir. Bu aragtirmada Metfessel-Michael program degerlendirme modeli
kullanilmistir. MEB (2013) Bilim Uygulamalar1 dersine iliskin ortaya koydugu
bakis acis1 ve yaklasimi asagidaki gibi 6zetlenebilir:

“Bilimsel ve teknolojik ac¢idan hizla gelisen ve ilerleyen diinyamizda
ogrendigimiz ve ogrenecegimiz bilgileri gelecek nesillere aktarmak en onemli
hedefimiz olmalidir. Bir ¢alismamn bilimsel nitelik tasimasi i¢in oncelikle
gozlemlenebiliyor ve deneysel olarak elde edilebiliyor olmasi gerekir. Deney yapan
bireylerin kendi diisiince, goriis, fikir ve inanc¢larindan etkilenmeden, hayal
giiclerini ve yaraticiliklarimi katarak deneylerini yapabilmeleri saglam bilimsel
calismalar ortaya konulmasini saglar. Uygulamalarla desteklendigi siirece,
edinilen bilgiler daha kalict olur. Boylece toplumlarin giiclii bir gelecek
olusturmalart bilim ve teknoloji alaminda uluslararasi rekabet edebilecek,
problemleri kendileri ¢ozebilecek bireyler yetistirmeleri ile miimkiindiir. Bunun igin
bireysel farkliliklar: ne olursa olsun biitiin ogrencilere erken yasta olaylara bilimsel
bakis acist kazandirilmast gerekir. Bilimsel bakis, bireylerin arastirma-sorgulama,
elestirel diigiinme, problem ¢ozme ve karar verme becerileri gelistirmeleri, yasam
boyu égrenen bireyler olmalari, yakin ve uzak ¢evreleri hakkinda merak duygusunu
suirdiirmeleri demektir. Bu bakis a¢isimi yakalamak da bilimle ilgili bilgi, beceri,
anlayis, tutum ve deger kazandirimasini gerektirir. Bu bakis agisinin en 6nemli
ozelliklerinden biri de bilimsel bilgilerin degisime ac¢ik ancak bir o kadar da
giivenilir olmasidwr. Ciinkii bilimsel bilgiler veriye dayali olup bilim insanlarinin
tartismalariyla zamanla olusturulurlar. Bilimsel bilgilerin degisebilecegini kabul
etmek aslinda bilimin gelisimini saglamaktadwr. Olaylara bilimsel olarak yaklasan
bireyler, bilimin ve bilimsel bilginin dogasini, ilke, yasa ve kuramlarini anlayarak
uygun sekillerde kullanir. Problemleri ¢ozerken ve karar verirken bilimsel siire¢
becerilerini  uygular. Bilim  Uygulamalart dersi sayesinde ogrencilerin
yvaraticiliklari, hayal giicleri ve arastirmact yonleri gelisecektir. Bu, ogrencilerin
diger derslerde basarilarimin artmasini, ogrendiklerini yasamlarina yansitma
firsatimi yakalamalarimi saglayacaktir. Boylece temel bilim uygulamalarina yatkin
bilim insant olmak yolunda ilk adimlar atilmis olacaktir. Bilim Uygulamalar
dersindeki uygulamalar 6grencilerin oz giivenlerini ve uygulamalardan kaynakli
motivasyonlarim artirict niteliktedir. Ogrenciler hazir bilgi almak yerine kendi
kendilerine arastirabilen, sorgulayabilen bireyler olacak  sekilde
yvonlendirilmelidir.”
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1.1. Metfessel-Michael Program Degerlendirme Modeli

1960’larin sonlarinda Metfessel ve Michael tarafindan gelistirilmis olan ve
sekiz asamadan olusan bu modelin temel amaci okul programlarini
degerlendirmektir. Modelde yoneticiler, 6grenciler ve okulda gorevli personelin
programa destek saglamalar1 gerektigi de vurgulanmistir. Egitimin genel ve 06zel
hedeflerini 6n plana ¢ikartan bu modele gore, hedeflerin; danigma, 6gretim ve
yonetim hizmetleri agisindan anlamli stratejilere doniistiiriilmesi gerekmektedir
(Gilchrist & Bernice, 1974; Popham, 1988; Akt. Usun, 2012).

Metfessel ve Michael degerlendirme modelinin sekiz temel agsamasinda yer
alan ilkelerin farkli kaynaklardaki ortak halleri sunlardir (Michael ve Metfessel,
1967; Ornstein ve Hunkins, 1988; Fitzpatrick, Sanders ve Worthen, 2004; Usun,
2012; Yiiksel ve Saglam, 2012):

Degerlendirme uzmanti,

1. Yoneticiler, 6gretmenler, 6grenciler ve vatandaslarin degerlendirme siireglerinde
dolayli ya da dogrudan yer almasini saglamalidir.

2. Hedefleri genelden 6zele dogru asamali olarak siralamalidir.

3. Ikinci maddede olusturulan 6zel hedefleri programda uygulanabilir bir bicime
doniistirmelidir.

4. Belirlenen hedeflerin disinda programin etkililigini bireyler agisindan 6lgebilecek
Olcme araclar1 gelistirmelidir.

5. Programin uygulandig siirece, test ve diger 6lgme araglarini kullanarak diizenli
gozlemler yapmalidir.

6. Toplanan verileri analiz etmelidir.

7. Program felsefi anlamda degerlendirebilmede kullanilabilecek standartlar ve
degerleri agiklamalidir.

8. Toplanan verilere dayali olarak programin ileriye yonelik uygulanabilirligi
konusunda Oneriler gelistirmeli ve ayrica programin genel ve 6zel hedefleri ile
egitim durumunun (6grenme yasantilari ve arag-gereclerin) genel degerlendirmesini
de yapilmalidir.

Metfessel ve Michael degerlendirme modelinin; program degerlendirme
uzmanlarina okul programlarini degerlendirme siirecinde rehberlik edebilecek bir
dizi ilkelerden olusan hedefe dayali bir program degerlendirme modeli oldugu
sOylenebilir (Usun, 2012). MEB (2013) Ortaokul 5. Siif Bilim Uygulamalar1 dersi
o0gretim programi da hedefler (kazanimlar) {lizerine odaklandigindan, bu caligmada
hedefe dayali program degerlendirme modellerinden Metfessel-Michael program
degerlendirme modelinin kullanilmasit uygun gorilmiistiir. 5. Siif Bilim
Uygulamalari dersi dgretim programinin Metfessel-Michael hedefe dayali program
degerlendirme modeli kullanilarak, program paydaslart (68retmen, Ogrenci,
yonetici, veli) ve arastirmacinin gozlemleri, 6grenci performanslari, program
dokiimanlar1  incelenerek  program hakkinda c¢esitli  degerlendirmelerde
bulunulmustur. Arastirmanin boliimleri “Giris — Yontem — Bulgular ve Yorum —
Tartisma, Sonug¢ ve Oneriler” bicimi yerine, Metfessel-Michael program
degerlendirme modelinin 8 adim1 kullanilarak yapilandirilmigtir.
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1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, 2013 ortaokul 5. sinif Bilim Uygulamalar1 dersi
ogretim programinin Metfessel-Michael program degerlendirme modeline gore
degerlendirilmesidir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada nitel ve nicel arastirma yaklasimlarinin bir arada kullanildig:
karma yontem kullanilmistir. Arastirma igin nitel veriler, gézlem ve goriismelerle
birlikte dokiiman incelemesi; nicel veriler ise Ogrencilerin degerlendirilmesinde
kullanilan proje ve performans puanlari araciligiyla saglanmaistir.

2.2. Katihmcilar

Aragtirma, Mugla ilinde 5. siif diizeyinde Bilim Uygulamalar1 dersini veren
12 6gretmen, 12 yonetici, 24 6grenci ve 24 veli olmak iizere toplam 72 kisinin
katilim ile gergeklestirilmistir.

2.3. Veri Toplama Araclan

Nitel verilerin toplanmasi amaciyla birinci olarak, arastirmacilarin katilimh
gozlem yapabilecegi bir form olusturulmus ve “ders gozlem formu” seklinde
adlandirilmistir. Ikinci olarak, Bilim uygulamalari dersi ile baglantili 6gretmen,
yonetici, 0grenci ve velilerin goriiglerinin alinmasi amaciyla goriisme formlari
hazirlanmis ve kullanilmistir. Bilim Uygulamalar1 dersine yonelik gelistirilen
Ogretim programi dokiimanlari ise ayrica incelenmistir.

Nicel verilerin toplanmasi amaciyla &grencilerin kazanimlara ulasma
diizeylerinin belirlenmesi i¢in 6gretmen kontrol listesi kullanilmistir. Bu kontrol
listesi i¢in 0gretmenlerin verdikleri yanitlarin ortalamas ile islem yapilmistir.

2.4. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Bilim uygulamalar1 dersine katilarak yapilan gozlemlerden ve Bilim
uygulamalar1 dersine iliskin 6gretmenlerin, yoneticilerin, 6grencilerin ve velilerin
goriislerinden elde edilen nitel veriler, betimsel analiz teknigi ile ¢oziimlenmistir.
Ogrenciler hakkinda &gretmenler tarafindan doldurulan kazanim kontrol listesi,
arastirmanin nicel kismini olusturmus ve program ile birlikte 6grencilerin de
basarilarimin  ortaya konmasinda yapilacak yorumlara kaynaklik etmistir.
Arastirmada elde edilen nitel ve nicel veriler, Bilim uygulamalar1 dersi 6gretim
programmin  Metfessel-Michael program degerlendirme modeline  gore
degerlendirilmesi amactyla kullanilmigtir.

2.5. Gegerlilik, Giivenilirlik ve Arastirmaci Rolii

Calismanin gecerliligini saglamak i¢in, calismada elde edilen veriler, bulgular
boliimiinde sunulurken s6z konusu duruma iligkin bilgiler ortaya konulduktan sonra
yorumlanmis, farkli katilimcilarin goriisleri arasindaki tutarliligi dikkate alinarak
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degerlendirilmistir. Bunun yaninda, ¢alismanin yontem bdliimiinde, caligmanin
modeli, caligma grubu, veri toplama aracinin olusturulmasi, verilerin ¢dziimlenmesi
streglerindeki islemlere ayrintili olarak yer verilmistir. Caligmanin giivenilirligini
saglamak icin ise, veri analizinde elde edilen ¢6ziimlemelerin sunumunda,
bulgularin tamami yorum yapilmadan dogrudan alintilarla verilmis, veri analizi
sonrasinda bulgularin tamami birlikte yorumlanmistir. Veri toplama aracglari olarak
gorlisme ve gozlem formlari ile kontrol listeleri hazirlanirken ise kapsam gecerliligi,
goriiniis gegerliligi, Egitim Programlari ve Ogretim alaninda gérev yapan 4 uzmanin
ve akicilik-dil kullanimi konusunda ise Tirkge egitimi alaninda goérev yapan 2
uzmanin goriislerine basvurulmustur. Bunlarla birlikte, program degerlendirme
calismalarinda arastirmacilar katilimli gozlemler ve goriismeler yaparak siireg
boyunca aktif bir rol tistlenmislerdir.

3. BULGULAR VE YORUM

Aragtirma bulgular1, Metfessel ve Michael Program Degerlendirme Modeline
yonelik adimlara gore diizenlenmistir. Model sekiz asamadan olusmaktadir
(Popham, 1988). Bu asamalar, Bilim Uygulamalar1 dersinin her bir boyutuna gore
diizenlenmis ve ortaya ¢ikan bulgular ve yorumlar1 seklinde ifade edilmistir.

3.1. Toplum Uyelerinin Katihmn (Yoneticiler, Ogretmenler, Ogrenciler,
Veliler)

Genel anlamda, yoneticiler, 6gretmenler, 6grenciler ve veliler ile yapilan
goriismelerden ortaya cikan sonuglara gore, Bilim Uygulamalar1 dersinin hedef
(kazanim) boyutuna agirlik verildigi, igerik, Ogrenme-Ggretme siireci ve
degerlendirme boyutlarinda eksiklikler yasandigi belirlenmistir. Bu anlamda, Bilim
Uygulamalar1 dersi 6gretim programinin daha etkili gerceklestirilebilmesi adina,
ogretmenler tarafindan kilavuz kitaplara, 6grenme-6gretme siireci i¢in yeni ve farkli
etkinlik 6rneklerine ihtiya¢ duyuldugu konusu ortaya ¢ikmaktadir.

Bilim Uygulamalar1 dersi ile ilgili paydaslar olan 6grenciler, 6gretmenler,
yoneticiler ve velilerle yapilan goriismelerden bazi 6rnekler asagidaki gibidir:

Ogrenciler (24)

Bilim Uygulamalari1 dersini neden sectiniz? Secerken ders hakkinda bilginiz var
miydi?

“Fen ve matematik gibi sayisal dersleri sevdigimiz igin. Bilim Uygulamalar: dersini
secgerken igerigini bilmiyorduk, ama bilim ile ilgili bir ders oldugu i¢in sectik.”
Bilim Uygulamalari1 dersini seviyor musunuz? Ders zevkli ge¢iyor mu?

“Evet, en sevdigimiz derslerden biri. Cok zevkli geciyor.”

Bilim Uygulamalar: dersinde sinif ici ve siif dis1 olarak neler yapiyorsunuz?

“Sinif icinde siirekli deney yapiyoruz, grup ¢alismalart yapiyoruz. Bazi bilimsel
konular iizerine tartisma etkinlikleri yaptik. Sinif dis1 yaptigimiz ise, sadece merak
ettiklerimize dair ogretmenlerimizin verdigi arastirma konularint arastirmak oldu.”
Bilim Uygulamalari dersi i¢in haftada kag saat calistyorsunuz?
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“Dersimiz zaten haftada iki saat. Bunun disinda arastirma odevlerimiz icin haftada
bir veya iki saat ayiriyoruz.”

Bilim Uygulamalari dersinde 6grenmek istediginiz seyleri mi 6greniyorsunuz?
“Etkinlik veya deneyleri 6gretmenlerimiz planlyyor. Ama bizim merak ettiklerimizi
de dikkate aliyor. Her hafta bizim merak ettiklerimize ve arastirmalarimiza
ortalama 15-20 dakika ayriliyor.”

Bilim Uygulamalar1 dersinde aktif misiniz?

“Evet. Aslinda dersten kaytarmak istemeyen herkes aktif. Ciinkii verilen deneyleri
kendimiz yapmak ve nedenini a¢iklamak zorundayiz.”

Bilim Uygulamalarn dersinde bireysel olarak mi grup olarak mi ¢alisiyorsunuz?
Bireysel calismayi mi grup halinde ¢alismay1 mi tercih ediyorsunuz?

“Neredeyse hep grupla calistik. Aslinda grup halinde ¢alismak eglenceli, ama
grubumuzda dersi kaynatmaya ¢alisan ya da is yapmaktan kagan birileri denk
gelince, onlara ¢ok sinirleniyoruz.”

Bilim Uyegulamalar: dersi giinliilk yasaminizla ilgili hangi konularla iliskilidir?
“Aslinda bu yil giinliik hayatta merak ettigimiz bir¢ok soruya cevap bulduk. Mesela
astronomi, besinler, saglk vb.”

Bilim Uyegulamalar: dersi en cok hangi konulardaki bilgi, deger ve becerilerinizi
degistirdi vevya gelistirdi?

“Konu olarak tek tek aklimiza gelmiyor. Ama genel olarak her seyin bir sebebi
oldugunu, gordiiklerimizi oldugu gibi kabul etmekten ziyade sorgulamamiz
gerektigini, nedenini arastirmamiz gerektigini ogrendik. Arastirma yaparken, dogru
bilgiye ulasmak icin birden fazla kaynaga ulasmamiz gerektigini ogrendik.”

Ogretmenler (12)

Bransiniz nedir? Bilim Uygulamalari dersini vermeye siz mi goniillii oldunuz?
“Brangimiz fen ve teknoloji. Hayir dersi idare verdi.”

Bilim Uygulamalar1 dersinin ana bransimizla yakin oldugunu diisiinliyor musunuz?
“Evet.”

Bilim Uygulamalar1 dersini verirken keyif aliyor musunuz?

“Evet.”

Sizce Bilim Uygulamalari bir ders niteligi tasiyor mu?

“Bilim Uygulamalari dersi, fen ve teknoloji dersinin uygulama dersi niteliginde.”
Bilim Uygulamalar1 dersi icin okul yoOnetiminden beklentileriniz nelerdir? Bu
beklentilerinizin ne kadari karsilaniyor?

“Ders ile ilgili idareden pek bir beklentimiz yok. Sadece se¢meli ders oldugu igin,
ders esnasinda siniflart kalabalik olmayacak sekilde ayarlamalarini bekliyoruz.
Okullarimizin mevcudu zaten kalabalik olmadig icin bu beklentimiz genel anlamda
karsilanyyor.”

Bilim Uygulamalar: dersinin hedefleri (kazanimlari) 6grencilerin yas diizeyine ve
oelisim Ozelliklerine uygun mu?

“Evet, uygun oldugunu diisiintiyoruz.”

Bilim Uvygulamalar: dersinin hedefleri (kazanimlari) Ogrencilerin bilgi, deger ve
becerilerini gelistirmede etkili midir veya yeterli midir?
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“Hedefler uygun ancak geligim i¢in hedeflerin uygun olmasi tek basina bir sey ifade
etmiyor. Bu hedeflere ulasmak icin ne gibi etkinliklerin yapilmasi gerektigi,
ogretmene kalryor.”

Bilim Uygulamalari dersinde ne tiir icerik ve konular bulunmaktadir?

“Fen ve teknoloji dersine paralel bir icerik bulunmaktadir.”

Bilim Uygulamalar1 dersinde hangi 0Ogretim strateji, yontem ve tekniklerini
kullaniyorsunuz?

“Arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisi, tartisma yontemi, deney yontemi,
drama teknigi, goriis gelistirme teknigi, soru-cevap teknigi kullaniyoruz.”

Bilim Uygulamalari dersinde yapilan etkinlikleri nereden seciyorsunuz?
“Kazammlara gore etkinlikler yapmaya ¢alistyoruz. Bir kismini Tiirk ve yabanci
etkinlik sitelerinden, bir kismini da kitap ve dergilerden seg¢iyoruz. Ama interneti
kullanma sikligimiz daha fazla.”

Bilim Uygulamalar1 dersi i¢in haftalik olarak ne kadar siire calisiyorsunuz veya
hazirlik yapiyorsunuz?

“Bilim uygulamalar: dersi i¢in, haftada yaklasik 1-2 saatimizi ayiriyoruz. Bizce bu
dersin verimli gegebilmesi i¢in, kesinlikle saglam bir hazirlik yapiimasi gerekiyor.”
Bilim Uygulamalari dersinde tiim §grencileriniz etkin katilim gosteriyor mu? Derse
katilmaktan kevyif aliyorlar mi1?

“Siniflarimizin biiyiik bir kismi etkin katilim gosteriyor ve yapilanlardan keyif
alwyor.”

Bilim Uygulamalar1 dersinde 6grencilerin merak ettikleri ve ihtivac duyduklari
konular m1 isleniyor?

“Kazammlara yonelik etkinliklere ek olarak ogrencilerin merak edip, arastirip
sinifla paylagmalarina her hafta zaman aywriyoruz.”

Bilim Uvygulamalar: dersi 6grencilerin bilimsel disinme becerilerini gelistiriyor
mu?

“Evet. Ozellikle tartisma yontemini kullanabiliyor olmamiz (bu anlamda zaman
stkintimizin olmamast etken) ogrencilerde ortalama 6 hafta kadar bir siirede
olaylart daha bilimsel ifadelerle ele almalarini sagladi.

Firsatiniz olsa Bilim Uygulamalari dersini daha sonraki yillarda da vermek ister
misiniz?

“Evet, kesinlikle bu dersi vermek isteriz.”

Bilim Uygulamalar1 dersinde sizin de yeni 6grendiginiz bilimsel kavram, konu veya
yaklasimlar oluyor mu?

“Evet oluyor. Yil icerisinde dersin bizim de geligimimize katkisi oldugunu fark ettik.
Bildigimizi diigiindiigiimiiz bir¢ok yontemi ve teknigi rahatlikla uygulama firsatimiz
oldu. Bu sayede hangi yontem ve tekniklerin hangi konularda daha etkili oldugunu
tespit etme sansimiz oldu.”

Bilim Uygulamalar1 dersinde vapilan calismalar ve etkinlikler, 6grencilerin hangi
tiir diisiinme becerilerini gelistiriyor?

“Yansitic1 diistinme becerisi, bilimsel diisiinme becerisi, problem ¢ozme becerisi...”
Sizce Ogrencilerin arastirma, inceleme ve sorgulama becerileri ne diizeyde? Bu
dersin grencilerin diisiinme becerileri iizerindeki etkisi nedir?
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“Simiflarimizda ortalama bir seviyeden bahsetmek zor. Ciinkii neredeyse her
diizeyde ogrenci mevcut. Ama sunu gordiik ki, istekli olmast sarti ile ogrencilerin
seviyesi ne olursa olsun, yil sonuna kadar, az veya ¢ok hepsinde gelisme oldu.”
Bilim Uygulamalari dersi i¢in §gretmen kilavuz kitabina ihtiya¢ duyuyor musunuz?
“Genellikle sikinti olmadan etkinlikleri gercgeklestiriyoruz, ancak bazen kazanima
uygun etkinlik bulma anlaminda sorun yagsayabiliyoruz. Bu durum kilavuz kitap
ihtiyacint ortaya ¢ikarryor.”

Sizce Bilim Uygulamalari dersinin 68renme-0gretme sureci icin daha ivi etkinlikler
ve yonlendirmeye ihtivac¢ var mi1?

“Herhangi bir etkinlik veya yonlendirme soz konusu degil ki daha iyisi olsun.’
Bilim Uygulamalar1 dersinde &grencilerin basarisini 6lcmek ve degerlendirmek
anlaminda sorun yasiyor musunuz?

“Derslerimizde ogrencilerin basarilarint 6l¢gmek gibi bir hedefimiz veya kaygimiz
yok. Genel hedefimiz ogrencilerde arastirma-sorgulama ruhunu gelistirmek ve
ogrencilere bilimi sevdirmek. Bizce dersin amaci da bu olmali zaten.”

Bilim Uygulamalar: dersinde Ogrencilerin biitinsel gelisimlerini desteklemek ve
bunu degerlendirmek adina hangi yaklasimlari kullaniyorsunuz?

“Onlart dinliyoruz. Sorun yasadiklart konularda, her ne olursa olsun, onlarla
birlikte ¢oziim tiretmeye ¢alisiyoruz.”

Okul Yoénetiminden Bilim Uygulamalari dersi i¢in smif-laboratuvar-arag-gerec-
materyal vb. destekler istediniz mi? Istediyseniz bu ihtiyaglar karsilandi mm?

“Zaten fen siniflarimiz ve siniflarimizda arag-gereglerin oldugu, ayrica genellikle
basit malzemelerle yapilan etkinlikleri sectigimiz icin béyle taleplerimiz olmadi.”
Bilim Uygulamalar1 dersinde 6grencilere velileri ne tiir bir destekte (yardimda)
bulunuyor?

“Cocugunu okul hayatinda biitiin olarak destekleyen veli, bilim wuygulamalar
dersinde de gerektigi yerde destekliyor. Bazilart da c¢ocuklarimin dédevlerini
yapabiliyor. Bu dogrudan anlasiliyor. Bu da bir dezavantaj.”

)

Veliler (24)

Cocugunuz i¢in Bilim Uygulamalari1 dersini siz mi sectiniz, kendisi mi tercih etti?
“Beraber sectik.”

Cocugunuz evde Bilim Uygulamalar1 dersinden nasil s6z ediyor?

“Ozellikle bazi haftalar, okulda ¢ok eglendiklerinden bahsediyor ya da okulda
yvaptigi bir etkinligi evde de tekrar tekrar yapryor.”

Bilim Uygulamalar: dersi icin cocugunuz nasil calisiyor? Bu dersle ilgili neler
yapiyor?

“Genellikle eve getirdikleri bir arastirma konusu varsa, onu arastirarak derse
hazirlaniyorlar.”

Cocugunuz Bilim Uvygulamalar1 dersi icin yaptigi calisma, 6dev ve etkinlikleri
zorunlu hissettigi icin mi vapiyor, kevif aldig1 icin mi yapiyor?
“Cogunlukla merak ettikleri ve keyif aldiklari igin yapryor.”
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Cocugunuzun Bilim Uygulamalar dersinde vyaptigi calismalara ve 6devlere yardim
ediyvor musunuz? Bu yardimi nasil tanimlarsiniz?

“Eve etkinlik odevi getirmiyorlar pek. Etkinlikleri sinifta yapryorlarmis. Eve sadece
arastirma konularini getiriyorlar genelde. Onu da kendileri internetten arastirarak
buluyor.”

Bilim Uygulamalari dersi i¢in ¢ocugunuz haftada ortalama kag saat calisiyor?
“Genelde dersten geldikleri giin ortalama 1 saat, ertesi hafta derse gitmeden onceki
aksam ortalama 1 saat arastirmalarini yaparak hazirlaniyorlar.”

Sizce cocugunuz Bilim Uygulamalari1 dersinde aktif mi?

“Cocuklarimizin evdeki aragtirmalari ve okuldaki yaptiklarint anlattiklar: kadariyla
aktif olduklarini diigiiniiyoruz.”

Bilim Uygulamalar: dersi cocugunuzun hayatinda neleri degistirdi veya gelistirdi?
“Eskiden merak ettiklerini bize sorduklarinda iistiinkérii cevaplarla yetiniyordu
cocuklar. Simdi daha ¢ok seyin nedenini merak ediyorlar ve sorguluyorlar. Ayrica
kendi kendilerine arastirma yaparak sonuca ulasma yeteneklerinin gelistigini
diistintiyoruz.”

Sizce cocugunuz Bilim Uygulamalar segmeli dersini gelecek yillarda da se¢cmek
ister mi?

“Evet, se¢cmek istediklerini ifade ediyorlar zaten.’
Sizce Bilim Uygulamalar1 dersi ¢ocugunuzun hangi tiir diisiinme becerilerini
gelistiriyor?
“Bilimsel diisiinme.’

s

)

Egitim Yoneticileri (12)

5. siniflarda Bilim Uygulamalar: dersinin secilmesinde sizin bir roliiniiz oldu mu?
“Bizden fikir alan velilerden ozellikle cocugunun akademik basarist iyi olan velilere
tercih edebilecekleri dersler arasinda onerdigimiz bir dersti.”

Okulda okutulan Bilim Uygulamalar1 dersi i¢in ek bir maliyet s6z konusu mu?
“Hayrr, ek bir maliyet soz konusu degil. ”

Dersin  O6gretmeni Bilim Uygulamalart dersi icin simf-laboratuvar-arac-gerec-
materyal vb. konularda destek istedi mi? istediginde nasil bir tutum ve davranis
sergilediniz?

“Haywr istemediler. Isteselerdi de, yardimci olmaya ¢alisirdik.”

Okulunuzun ortam, imkan ve biit¢esi Bilim Uygulamalar1 dersini her yil vermeye
uygun mu?

“Evet uygun oldugunu diistiniiyoruz. Ciinkii ekstra bir malzeme ihtiyaci dogmuyor.
Laboratuvarlarda yeterli malzemeleri var.”

Bilim Uygulamalari1 dersini veren §gretmeni siz mi segtiniz?

“Evet, biz seciyoruz. Ciinkii bu bransa en yakin ogretmenler fen ve teknoloji
ogretmenleri.”

Bilim Uvygulamalar1 dersinin 6g8rencilerde neleri degistirdigini veya gelistirdigini
gbzlemliyorsunuz?
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“Ogretmenlerimiz yilsonunda bilim fuar: etkinligi diizenledi. 5. siniftan bu fuarda
gorev alan ogrenciler, etkinliklerini ¢ok giizel bir sekilde sundular. Dersin onlarin
ozgtivenlerini ve sunum becerilerini gelistirdigini diistiniiyoruz.”

Sizce Bilim Uygulamalari dersi her yil acilmali mi?

“Evet agilmali. Ciinkii 6grencilere faydasi oluyor bu dersin.’
Okulda Bilim Uygulamalar1 dersini destekleyici proje, gezi, konferans, panel,
seminer vb. etkinlikler diizenleniyor mu?

“Bilim fuari seklinde proje etkinligi yapildi.”

Bilim Uygulamalar: dersini daha da gelistirmek ve zenginlestirmek icin nerelerden
yardim aliyorsunuz? (Ornegin Milli Egitim Miidiirliigii, Valilik, Universite vb.)

“Bu yil herhangi bir yardim almadik. Gelecek yil yapilabilir ama ¢ok da destek
olunmayabiliyor.”

1

3.2. Temel Prensiplerin, Yaklasimlarin, Genel Amaclarin, Ozel Hedeflerin ve
Uygulama Adimlarinin Diizenlenmesi

MEB’e (2013) gore, Bilim Uygulamalar: dersinin temel prensipleri,
ogrenciler Bilim Uygulamalar: dersinde ogretmen rehberliginde uygulamalar
yapabilecekleri gibi zaman igerisinde tecriibe kazandik¢a bagimsiz arastirmalar
yapmalart konusunda heveslendirileceklerdir. Ogrencilerin Bilim Uygulamalar
dersinde etkinlikleri yaparken gézlem, ol¢iim yapma, veri toplama ve siniflandirma,
sayt-uzay iligkisi kurma, tahmin etme, ¢ikarim yapma vb. temel bilimsel siire¢
becerilerini kazanmasina ozen gésterilir. Ayrica yine ders kapsaminda égrenciler
deneysel ¢alisma ve aragtirmalarim yaparken tarafsiz davranma, agik fikirli olma,
ogrendigi bilgilerin dogrulugunu sorgulama, mantiklt davranma ve en onemlisi
merakli olma ozelliklerini iceren bilimsel diisiinme aliskanliklarint edinirler.
Deneysel calismalar agsagidaki bilimsel ¢alisma yonteminin asamalarina wygun
olarak yapilir.

Bilimsel calisma yontemi ve siireci:
Arastirma konusu belirlenir.
Gozlem yapilir.

Tahmin yapilir.

Deney yaptilir.

Deneyden veriler toplanir.

Sonuca varihr.

Yorumlar yapilir.

Bilim Uygulamalari dersi ogretim programi incelendiginde d&grencilerin
cevrelerindeki olaylarin bilimsel temellerini kegfetmesini saglamak amaciyla
hazirlanan Bilim Uygulamalari dersinin genel amaglart asagidaki sekilde ifade
edilmistir:

1. Dogada ve ¢evrelerinde meydana gelen tiim olaylarin bilimsel bir a¢iklamasinin
oldugunun farkina varmalarint saglamak,

2. Bilimsel dayanagi olmayan bilgileri aywrt etmelerini, bilimsel gelismelerin
onemini ve yasamdabki etkilerini fark etmelerini saglamak,

3. Cevredeki olaylara bir bilim insam goziiyle bakilabilecegini fark ettirmek,
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4. Merak etme, sorgulama, gozlem ve arastirma yapma, yaratici ve elestirel
diisiinme, problem ¢ozme, karar verme vb. becerilerini gelistirerek bilimsel
diisiinme yetenegi kazandirmak,

5. Giinliik hayat ve doga ile bilim arasinda iliski kurabilme yetenegi kazandirmak,

6. Cevrede ve dogada meydana gelen tiim olaylarin farkli bilim dallar ile
incelenmesine ragmen bir biitiin halinde gergeklestigini fark ettirmek,

7. Farkl derslerde 6grenilen ve ogrencilere soyut gelebilecek kavram ve terimlerin
somut olarak gozlemlenebilmesini ve anlasilabilirligini saglamak,

8.  Arastirma  yaparken uygun bilimsel yontem asamalarini  segerek
kullanabilmelerini saglamak,

9. Bilimsel olaylarin basit etkinliklerle de aciklanabilecegini kesfetmelerini
saglamak,

10. Kendilerinin, toplumun ve c¢evrenin karsilikli faydasimi gézeten tutum ve
degerler gelistirmeye tesvik etmek,

11. Teknolojik gelisimin ancak bilimsel temellere dayandiginda var olabilecegini
anlamalarim saglamak,

12. Yasaminda ne yaptigimi, ne tasarladigini ve ihtiyaglarina goére neler
tasarlayabilecegini bilen bilingli bireyler yetistirmek,

13. Bilimsel bilginin “degisebilir olma, gozlem ve ¢ikarima dayanma, hayal giicti ve
yaraticilik, kanun ve teori farkliig1” gibi ozelliklerini etkinliklerle ogrenmelerini
saglamaktir.

MEB’e (2013) gore, Bilim Uygulamalar: dersi, etkinlik c¢esidi, mekan,
yontem, kullanilan ara¢ ve gere¢ c¢esidi vb. bakimlarindan esnek bir yapida
uygulanacaktir. Bilim Uygulamalar: dersi sadece kavramlar ve terimlerin
ogretilmesi yerine, ogrencilerin c¢evrelerinde meydana gelen olaylarin bilimsel
temellerini kesfetmelerini amaglayan, eglenerek ve deneyerek cesitli etkinliklerle
islenecek 5, 6, 7 ve 8. sinifa giden 9 - 13 yas grubuna yonelik uygulamalr bir derstir.
Bu derste etkinlikler, uygulama big¢imine gére deney, arastirma, gozlem, sunum,
modelleme seklinde yapilip uygulama adi altinda ifade edilecektir. Etkinlikler,
cevreden kolaylikla temin edilebilen ara¢ gereglerle diizenlenebilecek; sinifin
yaninda okul bahgesi, spor salonu gibi ortamlarda da yapilabilecek etkinlikleri
icermektedir. Etkinlikler ozelligine gore bireysel ya da gruplar halinde
uygulanabilir. Grup ¢alismalarinda gruplar heterojen (farkli basar: diizeyinde olan
ogrenciler, farkll cinsiyet vb.) olarak segilmeli, grup iiyeleri bazi uygulamalarda
degistirilerek swinifin  birbirleriyle ¢alisabilecegi ortamlar olusturulmalidir.
Osrenciler grup ¢alismalarinda farkli gruplarda ¢alisan 6grencilerle ¢alismalarin
tartisma imkanm bulmalidir. Bazen farkliliklarin veya zit sonuglarin bulunmasinin
dogal olduguna ve yaraticilik ozelliginin bir iiriinii olduguna dikkat ¢ekilebilir.
Onemli olan égrencilerin etkinlik sirasinda aktif olmasimi saglamak, sorgulama,
gozlem ve arastirma yapma, yaratict diisiinme, elestirel diistinme, problem ¢ézme
gibi becerilerinin yani siwra belirtilen tutum ve degerleri de gelistirmek, olaylart
bilim yoluyla agiklamayt 6grenmelerini saglamaktir.

Ogretmen de Ogrencilerinin yaraticilik ve hayal giiclerini destekleyerek,
onlar1 motive etmelidir. Ogretmen giivenli bir ortamda etkinliklerin gerceklesmesini
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saglamali, gerektiginde etkinliklerde aktif olarak rol almalidir. Ogretmen 5 ve 6.
siniflarda rehberlik eden bir rol tistlenirken, 7 ve 8. siniflara ise daha ¢ok gozlemci
olmahdir. Ogretim programindaki etkinlik bashigi altindaki uygulamalar ornek
niteliginde olup bu uygulamalardan bir ya da birka¢i imkanlar o6l¢iisiinde segilir.
Secilen uygulamalar aynen ya da degistirilerek uygulatilabilecegi gibi ogrencilerin
diizeyi, konunun o6zelligi ve olanaklara gore ayni amaca yonelik baska etkinlikler de
diizenlenebilir. Etkinliklerin gosteri deneyi seklinde yapilmamasina o6zen
gosterilmelidir. Ogrencilerin bilimsel bilgive ulasmalarim saglamak igin; gézlem,
deney, gosteri tekniklerinin yan sira kazammlarin diizeyine ve o6zelligine gore, rol
oynama, ornek olay, problem ¢ozme, arastirma, gezi, proje, gortisme, animasyon ve
cesitli simiilasyon gibi yontem ve teknikler de kullanilir (MEB, 2013).

MEB’in 2013 Bilim Uygulamalari dersi ogretim programinda yer verilenlere
gore, ogretim uygulamalarinda dikkat edilmesi gereken bazi onemli hususlar
asagida belirtilmigtir.

Uygulamanin baslangicinda ogretmen,
» Uygulamanin grup halinde mi bireysel olarak mi yapilacagina karar vermeli, grup
hdlinde yapilacaksa gruplarin imkanlar olgiisiinde dorder kisilik olmasina 6zen
gostermelidir.
Uygulamanin ozelligine gore kullanilacak malzemelerin nasil temin edilecegine
onceden karar vererek, uygulama oncesinde hazir olmasina dikkat etmelidir.
Uygulamalarda tercihen 6grencilerin evlerinden veya ¢evrelerinden kolayca temin
edebilecekleri malzemeler kullaniimasina 6zen gostermelidir.
Uygulama stireci ile ilgili aciklamalar yapmalidir.
Uygulamalarda giivenlikle ilgili konularda nelere dikkat etmesi gerektigi ve kural
dis1 davramislarin kendilerine, arkadaslarina ve cevreye zarar verecegi, kazalara
neden olabilecegi konusunda ogrencilerin dikkatini ¢ekmelidir. Bunun yanit sira
canlilarla ¢alisirken onlara zarar verilmemesi gerektigi konusunda da uyarmalidir.

vV VWV VY

Uvgulama sirasinda ogretmen,

» Uygulamanin giincel hayatla iliskisini kurabilecekleri sorular sorularak olayla ilgili
merak edilen noktalar ortaya ¢ikariimalidir.

» Her ogrencinin ya da her grubun deney diizenegini kendisinin kurmasina imkdn
vermelidir.

» Uygulamanin tiim asamalarinda ogrencinin dogru sonuca ulagmasini engelleyecek
tiim hatalar dogrudan diizeltilmek yerine sorulan sorularla 6grenci yonlendirilerek
hatalarin kendilerinin bulmasi saglamalidir.

> Ogrencilerin uygulamalara aktif katilimimi saglamalidir. Grup icinde isbirligi
vaparak karsilagilan zorluklar: birlikte asmalari konusunda tesvik etmelidir.

» Uygulama esnasinda sonug¢ odakli yonlendirme yapmamali; sorunun ¢oziimiine
farkl yollardan ulasilabilecegini vurgulamalidir.

» Uygulama siiresince ogrencilerin  elde ettikleri verileri  diizenli  olarak
kaydettiklerini kontrol etmelidir.

Uygulama sonunda,
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Elde edilen sonuc¢lar sinifla paylasiimalidir. Paylasim swrasinda dogru ya da yanlis
degerlendirmesi yapilmadan tiim sonuglar dinlenmelidir.

Farkly sonucglar nedenleri ile sinifta tartisilmalidir. Farkl fikirleri dinlemek
ogrencilerin ufkunu genisletecek ve baska sorular: kendi i¢lerinde diistinmelerini
saglayacaktir.

Ulasilan sonuglar giincel hayatla iliskilendirilerek olaylarin veya problemlerin
¢oziimiinde nasil kullanilacagi agiklanmalidir.

3.3. Ozel Hedeflerin ifade Edilebilir ve Ogrenmeyi Kolaylastirilabilir Formlara
Doniistiiriilmesi

Ortaokul 5. simif Bilim Uygulamalar1 dersi 6gretim programi incelendiginde
toplam 25 kazanim bulundugu goriilmektedir. Bunlar (MEB, 2013):
1. Viicudundaki yapt ve organlarin bir biitiinliik i¢erisinde ¢calistigint fark eder.
2. Yeterli ve dengeli beslenmeye uygun oégiinler hazirlar.
3. Giinliik hayatta kullandigi nesnelerin yapimi icin uygun malzeme se¢imini
maddelerin niteleme ozellikleri ile iliskilendirir. Malzemelerin sert, yumusak,
miknatistan etkilenme, suda yiizen-batan, su gegiren gegirmeyen vb. niteleme
ozellikleri dikkate alinir.
4. Yagmur, kar, buz, sis ve bulut olusumunu suyun ugradigi degisimlerle
iliskilendirir.
5. Isigin dogrusal yolla yayildigint gésteren modeller tasarlar.
6. Saf maddelerin erime, donma ve kaynama noktalarinin bilinmesinin onemini
giinliik hayattan érnekler vererek acgiklar.
7. Kati, sivt ve gaz halindeki maddelerin temel ozelliklerinin yasam igin onemini
fark eder.
8. Istmin maddeler tizerindeki etkilerini fark ederek giinliik yagamdan ornekler verir.
Is1 ve sicaklik farkint vurgular.
9. Yasadigi ¢cevredeki bitki ve hayvanlart kesfeder.
10. Cevresindeki canlilar gozlemleyerek besin zincirlerini ve onemini fark eder.
11. Cevresindeki yasam alanlarini gézlemleyerek ornek bir yasam alant olusturur.
12. Yasadig1 ortami korumak ve giizellestirmek i¢in projeler iiretir.
13. Mantarlarin ve mikroskobik canlilarin insan yasamina etkilerini orneklerle
aciklar.
14. Siirtiinme kuvvetinin yasamdaki roliinii orneklerle ve deneylerle agiklar.
15. Aydinlatmanin giinliik yasamindaki olumlu ve olumsuz etkilerini agiklar.
16. Erozyondan korunma yollari ile ilgili ¢oziim onerileri sunar.
17. Elektrigin sebep olabilecegi tehlikeleri fark eder ve korunma yollarinit arastirir.
18. Basit bir elektrik devresi kurar ve calistirir.
19. Yasadigi bolgede yeralti ve yeriistii su kaynaklarmmin korunmasina yonelik
arastirmalar yapar ve sunar.
20. Cevre kirliligine neden olan etmenleri arastirir. Yasanilan bolgedeki yerel ¢evre
sorunlari arastirilir.
21. Giinliik hayatta yapilan sportif faaliyetlerin insan saghgina etkisini fark eder.
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22. Karigimlarin nasil ayrilabilecegini deneylerle gosterir. Eleme, siizme,
miknatisla ayirma, buharlastirma, yiizdiirerek ayirma gibi teknikler uygulanir.
23. Coziinme ve erime olaylarinin dogadaki ve hayatindaki etkilerini fark eder.
24. Yergekimi Kuvvetinin varligini fark eder.
25. Depremin tehlikelerinden korunacak sekilde odasini veya sinifint yeniden
tasarlar.
Programda belirtilen kazanimlara ek olarak, Bilim Uygulamalari Dersinin
“Tutum ve Deger” Kazammlari (MEB, 2013):
Kendini vererek dinler.
Ogrenmeye ve anlamaya isteklidir.
Acik fikirlidir ve fikirlerini soylemekten ¢cekinmez.
Kendisine ve gevresine karst ilgi ve merak duyar.
Kendi basina fikir tiretir.
Gorevleri isteyerek, goniillii olarak yapar.
Temiz ve saglkli yasamaya gayret eder.
Kendisine ve ¢evresine saygili davranwr (giiriiltii yapmaz, ¢evresine zarar vermez,
baskalarinin hakkini ¢ignemez, ddil ve diiriisttiir).
Problemlerin ¢oziimiinde, sistematik planlamanin 6nemini kabul eder.
Kendisini tanir ve kendisine giivenir (0z giivenlidir, zayif ve giiclii yonlerini bilir).
Is birligi yapar.
Sorumluluklarini yerine getirir.
Cevresinde olaylar takip eder.
Kendisini ve ¢evresini siirekli sorgular.
Kendisi ve ¢evresi i¢in giivenlik onlemleri alir.

Tablo 1. Ogrencilere kazandirilacak olan bilimsel siire¢ becerileri (MEB, 2013)

Gozlem

Karsilastirma-siniflama

Cikarim yapma

Planlama ve Baslama Tahmin

Kestirme

Degiskenleri belirleme

Deney tasarlama

Deney malzemelerini ve arag-gereglerini tanima ve kullanma

Yapma Bilgi ve veri toplama

Olcme

Verileri kaydetme

Veri isleme ve model olusturma

Analiz ve Sonug¢ Ctkarma Yorumlama ve sonug ¢ikarma

Sunma

3.4. Olcme Araclariin Gelistirilmesi

3.4.1. Ders Gozlem Formu (Nicel+Nitel)

Nitel verilerin toplanmasi amaciyla birinci olarak, arastirmacilarin katilimli
gozlem yapabilecegi bir form olusturulmus ve “ders gézlem formu” seklinde
adlandirilmistir. Bu gbzlem formu, dersi veren 3 Ogretmenden ve 2 egitim
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programlar1 ve 0gretim anabilim dali 6gretim elemanindan uzman goriisii alinarak
yeniden diizenlenmis ve son sekli verilmistir.
Tablo 2. Ders gozlem formu

SORULAR EVET | KISMEN | HAYIR

. Kazanimlar 6grenci diizeyine uygun mu?

. Hedefler ulasilabilir mi?

. Hedefler 6grenci ihtiyacina yonelik mi?

. Hedefler 6grenci davranisina doniik mii?

. Hedefler 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun mu?

. Hedefler 6grenme {iriiniine yonelik mi?

. Hedefler birbirleriyle tutarlt mi1?

. Biligsel alan hedeflerine ulasildi mi1?

O | (| N || |[WLW[IN|—

. Duyussal alan hedeflerine ulasildi m1?

. Ogrencilerde biligsel farkindalik yaratildi m1?

—_
=]

—_—
—_—

. Ogrencilerde duyussal farkindalik yaratildi mi1?

—
[\

. Icerik kazanimlara uygun mu?

—_—
w

. Icerik dnceki konu ve dgrenmelerle uyumlu mu?

—_
N

. Igerik dgretim ilkelerine uygun diizenlenmis mi?

[—
(9,

. Icerik bilimsel mi?

—_
(=)}

. Igerik yasama yakin mi1?

17. Icerik ile kazanimlar arasindaki iliski kuvvetli mi?

18. Ogrenme-ogretme siireci icin derse giris asamasinda 6n bilgiler
yoklandi mi1?

19. Ogrenme-ogretme siireci icin derse giris asamasinda merak
uyandirildt m1?

20. Ogrenme-dgretme siireci, hedeflere ve icerige uygun mu?

21. Ogrenme-dgretme siireci uygulamalari 6grenci diizeyine uygun mu?

22. Ogrenme-dgretme siireci diizenlemeleri gagdas ogretim ilkelerine
uygun mu?

23. Ogrenme-ogretme siirecinde dikkat ¢ekme stratejilerine yer verildi
mi?

24. Ogrenme-dgretme siirecinde giidiileme gerceklestirildi mi?

25. Ogrenme-6gretme siireci sorgulama ve arastirma etkinliklerini
kapsiyor mu?

26. Ogrenme-dgretme siirecinde aktif katilim saglandi mi?

27. Ogrenme-dgretme siirecinde ipuglarma yer verildi mi?

28. Ogrenme-dgretme siirecinde pekistiregler kullanildi mi?

29. Ogrenme-dgretme siirecinde doniit ve diizeltmelere yer verildi mi?

30. Ogrenci-ogrenci iletisimi kuvvetli mi?

31. Ogrenci-6gretmen iletisimi kuvvetli mi?

32. Ogrenme-dgretme siireci etkili oldu mu?

33. Ogrenme-6gretme siirecinde uygulanan strateji, yontem ve teknikler
uygun mu?

34. Ogrenme-dgretme siirecinde &grenciler diisiinme  bigimlerini
kullanmaya 6zendirildi mi?
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SORULAR EVET | KISMEN | HAYIR

35. Ogrenme-6gretme siirecinde 6grenciler diisiinmeye 6zendirildi mi?

36. Hedeflere ulagildi m1?

37. Olgme-degerlendirme yontem veya teknigi uygun kullanildi m?

38. Olgme-degerlendirme biitiin siireci yansitt: n?

39. Ogrenci davranislari beklenen diizeyde mi?

3.4.2. Gorisme Formlar1 ve Bilim Uygulamalar1 Dersi Ogretim
Program Dokiimanlar: (Nitel)

Ikinci olarak, Bilim uygulamalar1 dersi ile baglantili 6gretmen, ydnetici,
ogrenci ve velilerin goriislerinin alinmasi amaciyla “gériisme formlar1” hazirlanmis
ve kullanilmastir.

BiLiM UYGULAMALARI DERSI OGRETIiM PROGRAMININ
DEGERLENDIRILMESI (GORUSME SORULARI)

Ogrencilere Yonelik Sorular

Bilim Uygulamalar1 dersini neden sectiniz? Secgerken ders hakkinda bilginiz var
miyd1?

Bilim Uygulamalar1 dersini seviyor musunuz? Ders zevkli geciyor mu?

Bilim Uygulamalar1 dersinde siif i¢i ve smif dis1 olarak neler yapiyorsunuz?

Bilim Uygulamalar1 dersi i¢in haftada ka¢ saat ¢alistyorsunuz?

Bilim Uygulamalar1 dersinde 6grenmek istediginiz seyleri mi 6greniyorsunuz?
Bilim Uygulamalar1 dersinde aktif misiniz?

Bilim Uygulamalar1 dersinde bireysel olarak mi grup olarak mi calistyorsunuz?
Bireysel ¢alismay1 mi1 grup halinde ¢alismay1 mi tercih ediyorsunuz?

Bilim Uygulamalar1 dersi giinliik yasaminizla ilgili hangi konularla iligkilidir?
Bilim Uygulamalar1 dersi en ¢cok hangi konulardaki bilgi, deger ve becerilerinizi
degistirdi veya gelistirdi?

Ogretmenlere Yonelik Sorular

Branginiz nedir? Bilim Uygulamalar1 dersini vermeye siz mi goniillii oldunuz?
Bilim Uygulamalar1 dersinin ana branginizla yakin oldugunu diisiiniiyor musunuz?
Bilim Uygulamalar1 dersini verirken keyif aliyor musunuz?

Sizce Bilim Uygulamalar bir ders niteligi tagtyor mu?

Bilim Uygulamalar1 dersi i¢in okul yonetiminden beklentileriniz nelerdir? Bu
beklentilerinizin ne kadar1 karsilantyor?

Bilim Uygulamalar1 dersinin hedefleri (kazanimlar1) 6grencilerin yas diizeyine ve
gelisim ozelliklerine uygun mu?

Bilim Uygulamalar1 dersinin hedefleri (kazanimlar1) 6grencilerin bilgi, deger ve
becerilerini gelistirmede etkili midir veya yeterli midir?

Bilim Uygulamalar1 dersinde ne tiir igerik ve konular bulunmaktadir?

Bilim Uygulamalar1 dersinde hangi 0Ogretim strateji, yontem ve tekniklerini
kullaniyorsunuz?

© Canakkale Onsekiz Mart University, Faculty of Education. All rights reserved.
© Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi. Biitiin haklar1 saklidir.




AN

ANANEN

\

AN NI NN

2013 Ortaokul 5. Sumif Bilim Uygulamalart Dersi Ogretim Programinin
Metfessel-Michael Program Degerlendirme Modeline Gore Degerlendirilmesi (Mugla Ornegi) 788

Bilim Uygulamalar1 dersinde yapilan etkinlikleri nereden se¢iyorsunuz?

Bilim Uygulamalar1 dersi i¢in haftalik olarak ne kadar siire ¢alistyorsunuz veya
hazirlik yapiyorsunuz?

Bilim Uygulamalar1 dersinde tiim 6grencileriniz etkin katilim gosteriyor mu? Derse
katilmaktan keyif aliyorlar mi?

Bilim Uygulamalar1 dersinde 6grencilerin merak ettikleri ve ihtiyag duyduklar
konular m1 isleniyor?

Bilim Uygulamalar1 dersi 6grencilerin bilimsel diisiinme becerilerini gelistiriyor
mu?

Firsatiniz olsa Bilim Uygulamalar1 dersini daha sonraki yillarda da vermek ister
misiniz?

Bilim Uygulamalar1 dersinde sizin de yeni 6grendiginiz bilimsel kavram, konu veya
yaklagimlar oluyor mu?

Bilim Uygulamalar1 dersinde yapilan caligmalar ve etkinlikler, 6grencilerin hangi
tiir diistinme becerilerini gelistiriyor?

Sizce Ogrencilerin arastirma, inceleme ve sorgulama becerileri ne diizeyde? Bu
dersin 6grencilerin diisiinme becerileri tizerindeki etkisi nedir?

Bilim Uygulamalar1 dersi i¢in 6gretmen kilavuz kitabina ihtiya¢ duyuyor musunuz?

Sizce Bilim Uygulamalar1 dersinin 6grenme-6gretme siireci icin daha iyi etkinlikler
ve yonlendirmeye ihtiya¢ var mi?

Bilim Uygulamalar1 dersinde 6grencilerin basarisin1 6lgmek ve degerlendirmek
anlaminda sorun yasiyor musunuz?

Bilim Uygulamalar1 dersinde 6grencilerin biitiinsel gelisimlerini desteklemek ve
bunu degerlendirmek adina hangi yaklasimlar1 kullaniyorsunuz?

Okul Yonetiminden Bilim Uygulamalart dersi igin smif-laboratuvar-arag-gerec-
materyal vb. destekler istediniz mi? Istediyseniz bu ihtiyaclar karsilandi mi1?

Bilim Uygulamalar1 dersinde O6grencilere velileri ne tiir bir destekte (yardimda)
bulunuyor?

Velilere Yonelik Sorular

Cocugunuz i¢in Bilim Uygulamalari dersini siz mi sectiniz, kendisi mi tercih etti?
Cocugunuz evde Bilim Uygulamalar1 dersinden nasil s6z ediyor?

Bilim Uygulamalar1 dersi i¢in ¢ocugunuz nasil g¢alisiyor? Bu dersle ilgili neler
yapiyor?

Cocugunuz Bilim Uygulamalar1 dersi i¢in yaptigi calisma, 6dev ve etkinlikleri
zorunlu hissettigi icin mi yapiyor, keyif aldig1 i¢in mi yapryor?

Cocugunuzun Bilim Uygulamalar1 dersinde yaptig1 calismalara ve ddevlere yardim
ediyor musunuz? Bu yardimi nasil tanimlarsiniz?

Bilim Uygulamalar1 dersi i¢in ¢cocugunuz haftada ortalama kag saat ¢alistyor?

Sizce ¢ocugunuz Bilim Uygulamalari dersinde aktif mi?

Bilim Uygulamalar1 dersi ¢gocugunuzun hayatinda neleri degistirdi veya gelistirdi?
Sizce ¢ocugunuz Bilim Uygulamalar1 segmeli dersini gelecek yillarda da segmek
ister mi?
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Sizce Bilim Uygulamalar1 dersi ¢ocugunuzun hangi tiir diisiinme becerilerini
gelistiriyor?

Egitim Yoneticilerine Yonelik Sorular

5. siniflarda Bilim Uygulamalar1 dersinin se¢ilmesinde sizin bir roliinliz oldu mu?

Okulda okutulan Bilim Uygulamalar1 dersi i¢in ek bir maliyet s6z konusu mu?

Dersin dgretmeni Bilim Uygulamalari dersi igin sinif-laboratuvar-arag-gereg-

materyal vb. konularda destek istedi mi? Istediginde nasil bir tutum ve davranis

sergilediniz?

Okulunuzun ortam, imkan ve biit¢esi Bilim Uygulamalar1 dersini her yil vermeye

uygun mu?

Bilim Uygulamalar1 dersini veren dgretmeni siz mi sectiniz?

Bilim Uygulamalar1 dersinin 6grencilerde neleri degistirdigini veya gelistirdigini

gozlemliyorsunuz?

Sizce Bilim Uygulamalar1 dersi her yi1l agilmali m1?

Okulda Bilim Uygulamalar1 dersini destekleyici proje, gezi, konferans, panel,

seminer vb. etkinlikler diizenleniyor mu?

Bilim Uygulamalar1 dersini daha da gelistirmek ve zenginlestirmek i¢in nerelerden

yardim aliyorsunuz? (Ornegin Milli Egitim Miidiirliigii, Valilik, Universite vb.)
Milli Egitim Bakanhigi1 tarafindan “Bilim Uygulamalar: dersine yonelik

gelistirilen  ogretim  programi  dokiimanlar1” ise ayrica incelenmistir

(ttkb.meb.gov.tr, 2013).

3.4.3. Kazanim Kontrol Listesi (Nicel)

Nicel verilerin toplanmasi amaciyla Ogrencilerin her birisi i¢in Bilim
uygulamalar1 dersinin kazanimlarina ulasma diizeylerinin belirlenmesi igin tablo
3’te yer alan “égretmen kazanim kontrol listesi” kullanilmistir.

Tablo 3. Ogretmen kazanim kontrol listesi ve dgretmen yanitlary

Ogrencinin Adi1-Soyada:
Proje Puanlarn:
Performans Puanlari:

S. Sumf
Bilim Uygulamalar Dersi

Kazanimlar Kazanma Diizeyi
1. Viicudundaki yap1 ve organlarin bir biitiinliik icerisinde ¢alistigini fark 5 4 3 2 1
eder.
2. Yeterli ve dengeli beslenmeye uygun 6giinler hazirlar. 5 4 3 2 1

3. Ginliik hayatta kullandig1 nesnelerin yapimi i¢in uygun malzeme
secimini maddelerin niteleme Ozellikleri ile iligkilendirir.

4. Yagmur, kar, buz, sis ve bulut olusumunu suyun ugradigi degisimlerle
iligkilendirir.

5. Isigin dogrusal yolla yayildigini gosteren modeller tasarlar. 5 4 3 2 1

6. Saf maddelerin erime, donma ve kaynama noktalarinin bilinmesinin
Oonemini giinliik hayattan drnekler vererek agiklar.

7. Kati, stvi ve gaz halindeki maddelerin temel 6zelliklerinin yasam igin
Onemini fark eder.
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Ogrencinin Adi1-Soyadi:
Proje Puanlari:
Performans Puanlar::

S. Sumf
Bilim Uygulamalar: Dersi

Kazanimlar Kazanma Diizeyi

8. Ismin maddeler iizerindeki etkilerini fark ederek giinliilk yasamdan

ornekler verir. Is1 ve sicaklik farkini vurgular. S 4 3 2 .

9. Yasadig1 cevredeki bitki ve hayvanlar1 kesfeder. 5 4 3 2 1

10. Cevresindeki canlilar1 gézlemleyerek besin zincirlerini ve énemini fark

eder.

11. Cevresindeki yasam alanlarini gozlemleyerek 6rnek bir yasam alam 5 4 3 2 1
olusturur.

12. Yasadig1 ortami korumak ve giizellestirmek i¢in projeler iiretir. 5 4 3 2 1

13. Mantarlarin ve mikroskobik canlilarin insan yasamina etkilerini
orneklerle agiklar.

14. Siirtiinme kuvvetinin yasamdaki roliinii drneklerle ve deneylerle aciklar. 5 4 3 2 1

15. Aydinlatmanin giinlik yasamindaki olumlu ve olumsuz etkilerini
aciklar.

16. Erozyondan korunma yollart ile ilgili ¢6ziim Onerileri sunar. 5 4 3 2 1

17. Elektrigin sebep olabilecegi tehlikeleri fark eder ve korunma yollarini
arastirir.

18. Basit bir elektrik devresi kurar ve galigtirir. 5 4 3 2 1

19. Yasadigi bolgede yeralti ve yeristii su kaynaklarinin korunmasina
yonelik aragtirmalar yapar ve sunar.

20. Cevre kirliligine neden olan etmenleri arastirir. Yasanilan bolgedeki
yerel ¢evre sorunlar aragtirilir.

21. Glnliik hayatta yapilan sportif faaliyetlerin insan sagligina etkisini fark

eder.

22. Karigimlarin nasil ayrilabilecegini deneylerle gosterir. Eleme, siizme,

miknatisla ayirma, buharlastirma, yiizdiirerek aywrma gibi teknikler | 5 4 3 2 1
uygulanir.

23. Coziinme ve erime olaylarinin dogadaki ve hayatindaki etkilerini fark 5 4 3 2 1
eder.

24. Yergekimi Kuvvetinin varligini fark eder. 5 4 3 2 1

25. Depremin tehlikelerinden korunacak sekilde odasini veya sinifini

yeniden tasarlar. 5 4 3 2 1

11 4 6 3 0

(12 6gretmenin 24 6grenci hakkindaki degerlendirmeleri)
Ortalama: 3.96

Ogrenci Hakkinda Eklemek istedikleriniz ve Gozlemleriniz...

3.4.4. Bilim Uygulamalar1 Dersi Ogretim Programi’nda Yer Verilen
Ol¢me ve Degerlendirme Yaklasimlar:

Olcme ve degerlendirme égrencilerin etkinlik siirecindeki performanslarina
ve yaptirllan her uygulama sonunda ogretmenlerine teslim edecekleri raporlara
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gore yapilacaktir. Uygulamalarda doldurulacak raporlar “Uygulamanin Adi,
Uygulamanin Amaci, Uygulamada Kullanilan Malzemeler, Uygulamanin Yapilis,
Uygulamada Elde Edilen Veriler, Uygulamanin Sonucu ve Yorumlanmasi” gibi
boliimleri icermelidir. Ogrencilerin rapor hazirlamalar: sistematik diisiinme
becerisini edinmelerini saglar. Uygulama sonunda yazilan raporlar, ogrencileri
yaptiklart ¢aliymalary bilimsel bir dille ve bilimsel formatta anlatmaya alistirmak
icin gereklidir. Performans degerlendirme ise uygulamalarinin degerlendirilmesi
amact ile kullanilir. Degerlendirme siirecinde o6grencilerin, etkinliklere aktif
katilimi, tutum ve degerler, gozlem yapma, arastirma-inceleme, bilimsel diistinme,
yaraticulik, sorumluluk alma, grup ¢calismalarina yatkinliklar:, grup ¢alismalarinda
etik davranislari, edindigi bilgi ve bulgular: paylasabilme vb. ézellikleri goz ontinde
bulundurularak yapilir (MEB, 2013).

3.5. Periyodik Olciimlerin Gergeklestirilmesi (Gozlemler ve Kayitlar)
Aragtirmacinin 5 hafta ikiser saatlik ders siirelerinde katilimli gézlem yaptigi
stiregte, hem arastirmacinin hem de uygulayici 6gretmenlerin gézlemlerini yansitan
Ders Gozlem Formu araciligiyla toplanan veriler genellikle “evet” ve “kismen”
seklindedir. Yalnizca igerik ve O6l¢me-degerlendirme etkinlikleri ile ilgili sorun
oldugu gozlemlenmistir. Ogretmenlerin, Bilim Uygulamalar1 dersinde net bir igerik
ile dersleri yiiriitmemesi ve dolayisiyla da 6lgme-degerlendirme yaklasimlarini
kullanamamas1 programin eksikliklerinden birisi olarak gbéze carpmaktadir. Bilim
Uygulamalari dersini yiiriiten 6gretmenler genellikle formalite bir siire¢-performans
puant kullandiklarin1 ve oOgrencilerin notlandirma (karne) sisteminde dersin
degerlendirme puanlarinin bulunmadigini belirtmislerdir. Bu anlamda, proje ve
performans puanlari resmi nitelik tagimamaktadir. Asagida 5 hafta boyunca
arastirmaci ve uygulayict 0gretmenler tarafindan isaretlenen goézlemlerin ornegi
bulunmaktadir.
Tablo 4. Ders gozlem formu ve yanitlar

SORULAR

EVET | KISMEN | HAYIR
@) Q)

b
w
—

X

. Kazanimlar 6grenci diizeyine uygun mu?

. Hedefler ulagilabilir mi?

. Hedefler &grenci ihtiyacina yonelik mi?

. Hedefler 6grenci davranigina doniik mii?

. Hedefler 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun mu?

. Hedefler 6grenme iiriiniine yonelik mi?

. Hedefler birbirleriyle tutarli nu?

. Biligsel alan hedeflerine ulasildi mi1?

O [ [ I[N~ |[WLW[IN]|—

. Duyussal alan hedeflerine ulasildi mi1?

10. Ogrencilerde biligsel farkindalik yaratildi mi?

XX | X[ X[ X[ X|X]|X|X|X

11. Ogrencilerde duyusgsal farkindalik yaratildi nm?

12. fgerik kazanimlara uygun mu?

13. Igerik dnceki konu ve grenmelerle uyumlu mu?

14. Igerik dgretim ilkelerine uygun diizenlenmis mi? - - -
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EVET | KISMEN | HAYIR
©)] @) @)

SORULAR

15. Igerik bilimsel mi?

16. Ierik yasama yakin m? - - -

17. Igerik ile kazanimlar arasindaki iliski kuvvetli mi? - - -

18. Ogrenme-ogretme siireci igin derse giris asamasinda 6n bilgiler X
yoklandi mi1?

19. Ogrenme-dgretme siireci i¢in derse giris asamasinda merak
uyandirildi m1?

X

20. Ogrenme-dgretme siireci, hedeflere ve icerige uygun mu? X

21. Ogrenme-gretme siireci uygulamalar1 dgrenci diizeyine uygun
mu?

22. Ogrenme-dgretme siireci diizenlemeleri cagdas oOgretim
ilkelerine uygun mu?

23. Ogrenme-dgretme siirecinde dikkat cekme stratejilerine yer
verildi mi?

24. Ogrenme-dgretme siirecinde giidiileme gerceklestirildi mi?

25. Ogrenme-6gretme siireci sorgulama ve arastirma etkinliklerini
kapstyor mu?

X| X | X| X | X | X

26. Ogrenme-dgretme siirecinde aktif katilim saglandi mm?

27. Ogrenme-6gretme siirecinde ipuglarina yer verildi mi?

28. Ogrenme-dgretme siirecinde pekistirecler kullanildi mi1?

29. Ogrenme-dgretme siirecinde déniit ve diizeltmelere yer verildi
mi?

X | X | X|X]|X

30. Ogrenci-ogrenci iletisimi kuvvetli mi?

31. Ogrenci-6gretmen iletisimi kuvvetli mi?

32. Ogrenme-6gretme siireci etkili oldu mu?

33. Ogrenme-6gretme siirecinde uygulanan strateji, ydontem ve
teknikler uygun mu?

34. Ogrenme-dgretme siirecinde Ogrenciler diisiinme bicimlerini
kullanmaya 6zendirildi mi?

35. Ogrenme-ogretme siirecinde dgrenciler diisinmeye 6zendirildi
mi?

36. Hedeflere ulagildi mi1? X X

X | X[ X[ X]| X | X

X

37. Olgme-degerlendirme yontem veya teknigi uygun kullanildi nm? X

38. Olgme-degerlendirme biitiin siireci yansitt mi1? X X

39. Ogrenci davranislari beklenen diizeyde mi? X
ORTALAMA: 2.72 28x3=84| 10x2=20 | 2x1=2

3.6. Verilerin Analiz Edilmesi

Aragtirmada veriler her bir 6lgme aracindan elde edilen verilerin paralelinde
nicel veya nitel boyutlar ekseninde analiz edilmistir. Bunlar: goriisme bulgular1 ve
yorumlari, ders gézlem bulgular1 ve yorumlari, dokiiman incelemesi bulgular1 ve
yorumlari seklindedir.
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3.7. Analiz Edilen Verilerin Yorumlanmasi
3.7.1. Goriisme Bulgulari ve Yorum

3.7.1.1. Ogrencilerle Yapilan Goériismelerden Elde Edilen
Bulgular ve Yorum
Ogrencilerin  gelisim dénemlerine, merak diizeylerine ve diisiinme
becerilerine hitap ettigi; onlarin derse etkin katilmalarin1 destekleyici 6grenme
ortamlarin1 bulmalarinin s6z konusu oldugu ve 6grenmekten keyif aldiklar1 sonucu
ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin yapilan goriismelerde sorulara verdikleri yanitlar,
Bilim  Uygulamalar1  dersinin  arastirma-inceleme-sorgulama  becerilerini
gelistirdigini yansitmaktadir.

3.7.1.2. Ogretmenlerle Yapilan Gériismelerden Elde Edilen
Bulgular ve Yorum
Ogretmenlerle yapilan goériismeler, Bilim Uygulamalari dersini vermekten
keyif duyduklarini, zaman zaman zorlandiklarini, igerigin bulunmamasindan
rahatsiz olduklarin1 ve igerik Ogesinin netlestirilmesi gerektigini  ortaya
cikarmaktadir. Yapilan goriismeler, Bilim wuygulamalar1 dersini yiriitiirken
ogretmenlerin ¢esitli yontem ve teknikleri uygulama imkanlart bulduklarini, dersin
kendilerini de arastirmaya ve 0grenmeye yoOnlendirdigini, 6grencilerinin diisiinme
becerilerinin  gelistigini gdrmenin onlara mutluluk verdigini gdstermektedir.
Gorilisme yapilan 6gretmenlerin, arag-gere¢ ve materyal destegi ile bilimsel etkinlik
diizenleme konularinda okul idaresinden fazla bir beklentiye girmemeleri,
kendilerine yeterince destek verilmediginden veya destek gérmek konusunda
ogrenilmis caresizlik yasiyor olmalarmdan kaynaklaniyor olabilir. Ogretmenler,
Bilim Uygulamalar1 dersinde genel anlamda &grencilerin performanslarindan
memnun goriinmektedirler. Velilerinin 68rencilere daha uygun sekilde destek
olmalar1 gerektigi, 6devlerinde yardimci olmalarin1 ancak tamamini kendilerinin
yapmamasini dnermektedirler.

3.7.1.3. Velilerle Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Bulgular ve
Yorum
Bilim Uygulamalar1 dersi hakkinda veliler, cocuklarinin Bilim Uygulamalari
dersini sevdigini, boyle bir se¢meli dersin ¢ocuklar1 igin faydali oldugunu
belirtmektedirler. Veliler gorligme sorularina verdikleri yanitlarda, ders konusunda
cocuklarini desteklediklerini, dersin ¢ocuklarinin diisiinme becerilerini gelistirdigini
ve merak duygularini tatmin ettigini yansitmaktadr.

3.7.1.4. Egitim Yoneticileriyle Yapilan Goriismelerden Elde

Edilen Bulgular ve Yorum
Yapilan goriismelerde egitim yoneticileri, Bilim Uygulamalar1 dersinin
ogrencilerin genel olarak gelisim gosterdigi bir ders oldugunu ve okul icin ek bir
yiik getirmedigini belirtmektedirler. Ogrenci velilerine bu dersi onerdiklerini ve
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ogretmenlerin  farkli arag-gere¢-materyal beklentisi bulunmadigindan s6z
etmektedirler. Ancak ilgili paydaslarin Bilim Uygulamalar1 gibi énemli bir dersin
olmas1 ve ogrencilerin bilimsel diisiinme becerilerini gelistirici etkisi géz Oniine
alindiginda, Bilim Uygulamalar1 gibi yeni ve etkili bir segmeli ders i¢in okullarin
gelecekte bilimsel etkinlik planlar1 bulunmamasi sasirticidir.

3.7.2. Ders Gozlem Formlarindan Edinilen Bulgular ve Yorum

Ders gozlem formunda isaretlenen “evet, kismen ve hayir” yanitlarindan elde
edilen ortalama 2.72/3.00 seklindedir. Bu bulgu, belirlenen standartlara gore
ogretim yapildigim1 gostermektedir. Ancak bu standartlarin igerik ve Olgme-
degerlendirme Ogeleri disinda gerceklestigi goriilmektedir. Arastirmacinin ve
uygulayict 6gretmenlerin verdikleri yanitlardan ulasilan bu yargiya gore, hedefler
(kazanimlar) ve Ogrenme-Ogretme siireci Ogelerine yonelik standartlarin
gerceklestirildigi, ancak icerik ve Olgme-degerlendirme Ogelerinde eksiklikler
yasandi81 sOylenebilir.

3.7.3. Bilim Uygulamalar1 Dersi Ogretim Programm Dokiimanlarindan
Edinilen Bulgular ve Yorum

MEB’e (2013) gore, “Bilim Uygulamalar: dersinin temel prensipleri,
ogrenciler Bilim Uygulamalar: dersinde ogretmen rehberliginde uygulamalar
vapabilecekleri gibi zaman icerisinde tecriibe kazandik¢a bagimsiz arastirmalar
yapmalart konusunda heveslendirileceklerdir. Ogrencilerin Bilim Uygulamalar
dersinde etkinlikleri yaparken gézlem, él¢iim yapma, veri toplama ve siiflandirma,
sayt-uzay iligkisi kurma, tahmin etme, ¢ikarim yapma vb. temel bilimsel siire¢
becerilerini kazanmasina 6zen gésterilir. Ayrica yine ders kapsaminda ogrenciler
deneysel ¢alisma ve aragtirmalarim yaparken tarafsiz davranma, agik fikirli olma,
ogrendigi bilgilerin dogrulugunu sorgulama, mantikli davranma ve en onemlisi
merakli olma ozelliklerini iceren bilimsel diisiinme aliskanliklarint edinirler.”
seklinde yapilan agiklamalar, dersin bilimsel diisiinme becerisine ne diizeyde hitap
ettigini gostermektedir. Bilim Uygulamalari dersi 6gretim programi incelendiginde
ogrencilerin ¢evrelerindeki olaylarin bilimsel temellerini kesfetmesini saglamak
amaciyla hazirlanan Bilim Uygulamalari dersinin genel amagclar1 bilimin dogasina
iligkin farkindalik saglamayi, cevresel degisimleri hissederek anlamalarini ve
bilimsel diisiinme becerilerini  desteklemeyi hedeflemektedir. Programin
uygulanmasinda yer verilen “esneklik” ogesi, uygulayict O0gretmenleri serbest
birakmaktadir. Ancak alt yapr eksiklikleri, bilim egitimi anlaminda bir
gecmislerinin olmayist ve standart program anlayisina uyum saglamis 6gretmenler
bulunmasi, bu “esnekligi” basarisiz kilabilir. MEB (2013) bahsedilen esnekligi; “Bu
derste etkinlikler, uygulama bi¢imine goére deney, arastirma, goézlem, sunum,
modelleme seklinde yapilip uygulama adi altinda ifade edilecektir. Etkinlikler,
cevreden kolaylikla temin edilebilen ara¢ gereglerle diizenlenebilecek; sinifin
yanminda okul bahgesi, spor salonu gibi ortamlarda da yapilabilecek etkinlikleri
icermektedir. Etkinlikler ozelligine gore bireysel ya da gruplar halinde
uygulanabilir. Grup ¢alismalarinda gruplar heterojen (farkli basart diizeyinde olan
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ogrenciler, farkll cinsiyet vb.) olarak segilmeli, grup iiyeleri bazi uygulamalarda
degistirilerek  sinifin  birbirleriyle ¢alisabilecegi ortamlar olusturulmalidir.
Osrenciler grup ¢alismalarinda farkly gruplarda ¢alisan ogrencilerle calismalarin
tartisma imkdam bulmalidir. Bazen farkliliklarin veya zit sonuglarin bulunmasinin
dogal olduguna ve yaraticilik ézelliginin bir iiriinii olduguna dikkat ¢ekilebilir.
Onemli olan égrencilerin etkinlik sirasinda aktif olmasim saglamak, sorgulama,
gozlem ve arastirma yapma, yaratici diisiinme, elestirel diistinme, problem ¢ézme
gibi becerilerinin yani sira belirtilen tutum ve degerleri de gelistirmek, olaylart
bilim yoluyla acgiklamayr 6grenmelerini saglamaktir. Ogretmen de ogrencilerinin
yaraticilik ve hayal giiclerini destekleyerek, onlari motive etmelidir. Ogretmen
giivenli  bir ortamda etkinliklerin gergeklesmesini saglamali, gerektiginde
etkinliklerde aktif olarak rol almahidir. Ogretmen 5 ve 6. simiflarda rehberlik eden
bir rol iistlenirken, 7 ve 8. simflara ise daha ¢ok gozlemci olmahidir. Ogretim
programindaki etkinlik bashgi altindaki uygulamalar ornek niteliginde olup bu
uygulamalardan bir ya da birka¢i1 imkanlar élgiisiinde secilir. Segilen uygulamalar
aynen ya da degistirilerek uygulatilabilecegi gibi ogrencilerin diizeyi, konunun
ozelligi ve olanaklara gore ayni amaca yonelik baska etkinlikler de diizenlenebilir.
Etkinliklerin  gosteri  deneyi seklinde yapilmamasina o6zen gosterilmelidir.
Ogrencilerin bilimsel bilgiye ulasmalarim saglamak igin; gozlem, deney, gosteri
tekniklerinin yani sira kazanmimlarin diizeyine ve ozelligine gore, rol oynama, ornek
olay, problem ¢ozme, arastirma, gezi, proje, goriisme, animasyon ve c¢egitli
simiilasyon gibi yontem ve teknikler de kullanmilir.” ifadeleri ile aciklamaktadir.
Uygulama seklinin esnek olusu, 6gretmenleri ekstra etkinlik arayisi iginde olmaya
yonlendirmektedir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler de bu diisiinceyi
desteklemektedir.

Bilim Uygulamalar1 dersinin genel ve 6zel hedefleri incelendiginde, bilimin
dogasina uygun merak duygusunu harekete gecirebilen bir yapida diizenlendigi
sOylenebilir. Bu diizenlemelerin “yakindan uzaga” ilkesini de destekleyici 6zellikte
olmasi, dersin uygulanmasinda kolaylastirict rol iistlenebilir. Bilim Uygulamalari
dersinin genel ve 6zel hedefleri, fen ve teknoloji dersini tamamlayict niteliktedir.
Ogretmenlerle ve 6grencilerle yapilan goriismeler, bu durumu ortaya ¢ikarmaktadir.
Gorilismelerden edinilen bilgilerde ders i¢in ekstra bir arag-gereg-materyal ihtiyact
ortaya ¢ikmamasi da fen ve teknoloji dersinde kullanilan malzemelerin, Bilim
Uygulamalar1 dersinde de kullanilabilmesi ile birlikte, fen ve teknoloji dersinin bir
uygulamasi oldugunun bir kanit1 olarak sdylenebilir.

Bilim Uygulamalar1 dersinde yer verilen tutum ve deger kazanimlari, fen ve
teknoloji dersi 6gretim programindaki tutum ve deger kazanimlar: ile esdegerdir.
Bunlarla birlikte, bilimsel siire¢ becerilerine hitap etme durumlari, sozii edilen iki
ders i¢in de paraleldir. Bilim Uygulamalar1 dersinin resmi bir notlandirma sistemine
ait degerlendirmesinin olmayisi, dersin ekstra programda bulunmasi gibi bir
cagrisim yaptirabilir. Ogretim programi yayimlanan bir dersin dlgme-degerlendirme
sisteminin resmi olmayisi, dersin tamamiyla bir hobi veya atdlye etkinligine
doniismesine neden olabilir. Dersin se¢cmeli olmasi, igeriginin olmamasini veya
resmi bir 6l¢cme-degerlendirme sisteminin olmamasini gerektirmez
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3.8. Program Degisikligi ve Hedeflerin Diizeltilmesi i¢in Onerilerin Formiile
Edilmesi

Bilim Uygulamalar1 dersi 6gretim programinin degerlendirilmesi ile birlikte
birtakim onerilerde bulunulmasi ihtiyaci dogmaktadir. Bunlar:
Dersin hedeflerinin (kazanimlarinin) yas donemi ve gelisim Ozelliklerine daha
uygun hale getirilmesi gerekmektedir.
Okullarda uygun alt yapi, 6grenme ortamlar1 ve materyal desteginin daha uygun
sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.
Dersin igeriginin standart hale getirilmemek kosuluyla, se¢imlik igerik olusturularak
sarmal anlayisla desteklenmesi gerekmektedir.
Dersin 0grenme-0gretme silireci hakkinda cesitli ve daha ayritili egitim ve
yonergelerin dersi verebilecek nitelikli 6gretmenlere ulastirilmas: gerekmektedir.
Dersin, diger zorunlu dersler gibi ogrencilerin not sistemine eklenmesi, 6lgme-
degerlendirme biciminin daha fazla onemsenmesini beraberinde getirecektir. Bu
anlamda dersin notlandirilmasinin resmi hale doniistiiriilmesi beklenmektedir.
Olgme-degerlendirme yaklasimlarinin siirece dayali bir nitelik tasimasi olumlu
olarak degerlendirilmektedir.
Icerik ve 6lgme-degerlendirme 6gelerinin eksikligini gidermek ve uygulamalarin
daha planli gerceklestirilebilmesini saglamak adina, 6gretmenler ve 6grenciler igin
etkinlik kitaplariin olusturulup okullara gonderilmesi onerilebilir.

4. TARTISMA VE SONUC

Metfessel-Michael program degerlendirme modeli kullanilarak yapilan program
degerlendirme caligsmalarinin alan yazindaki eksikligi goze carpmaktadir. Bununla
birlikte Tiirkiye’de kullanilan Bilim Uygulamalar1 dersi 6gretim programinin
degerlendirilmesi ile ilgili az sayida arastirma bulunmas1 da dikkat ¢ekicidir. Bilim
Uygulamalar1 dersine en uygun oldugu diisiiniilen program degerlendirme modeli
olarak bu ¢alismada Metfessel-Michael program degerlendirme modeli secilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, Bilim uygulamalar1 dersinin hedef
(kazanim) boyutuna agirlik verildigi, igerik, Ogrenme-Ogretme siireci ve
degerlendirme boyutlarinda eksiklikler yasandigi belirlenmistir. Bu anlamda, Bilim
uygulamalart dersi 6gretim programinin daha etkili gergeklestirilebilmesi adina,
Ogretmenler tarafindan, 6grenme-68retme siireci i¢in yeni ve farkli etkinlik
orneklerine ihtiya¢ duyuldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde, yapilan bagka
bir arastirmada Bozdogan, Bozdogan ve Sengiil (2014) Bilim Uygulamalar1 dersine
iliskin, ders ile ilgili kitap vb. yazili bir materyalin olmamasi ve dersin nasil
islenecegine yonelik bir bilgilendirme yapilmamasindan dolayr yasanan
tecriibesizlik, sinavla/notla degerlendirme yapilamamasindan dolayr 6grencilerin
dersi ciddiye almamasi/ilgisiz olmasi ve dersin genellikle son saatlere konmasi gibi
sorunlar1 da ortaya koymaktadir.

Elde edilen bulgulara gore, dersin ogrencilerin gelisim ddnemlerine, merak
diizeylerine ve diisiinme becerilerine hitap ettigi; onlarin derse etkin katilmalarini
destekleyici 6grenme ortamlarin1 bulmalarinin s6z konusu oldugu ve 6grenmekten
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keyif aldiklar1 sonucu ortaya g¢ikmaktadir. Ogrencilerin yapilan goriismelerde
sorulara verdikleri yanitlar, Bilim Uygulamalar1 dersinin arastirma-inceleme-
sorgulama becerilerini  gelistirdiini yansitmaktadir. Ogretmenlerle yapilan
goriismeler, Bilim Uygulamalar1 dersini vermekten keyif duyduklarini, zaman
zaman zorlandiklarini, igerigin bulunmamasindan rahatsiz olduklarin1 ve igerik
0gesinin netlestirilmesi gerektigini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu sonucu destekleyici bir
bulgu olarak, Bozdogan, Bozdogan ve Sengiill (2014) arastirmalarinda
ogretmenlerin Bilim Uygulamalar1 dersinin islenmesi siirecine katki saglayacak ve
ogretmenleri yonlendirecek yazili bir materyalin olmamasinin dersin amaglarina
ulagmasinda ¢ok 6nemli sorun olusturdugunu ifade ettiklerini belirtmektedir.
Yapilan goriismeler, Bilim uygulamalar1 dersini yliriitiirken 6gretmenlerin ¢esitli
yontem ve teknikleri uygulama imkanlar1 bulduklarini, dersin kendilerini de
arastirmaya ve Ogrenmeye yonlendirdigini, 6grencilerinin diisiinme becerilerinin
gelistigini gérmenin onlara mutluluk verdigini gostermektedir. Goriisme yapilan
Ogretmenlerin, arag-gere¢ ve materyal destegi ile bilimsel etkinlik diizenleme
konularinda okul idaresinden fazla bir beklentiye girmemeleri, kendilerine yeterince
destek verilmediginden veya destek gormek konusunda Ogrenilmis caresizlik
yastyor olmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Bilim Uygulamalar1 dersi hakkinda
veliler, cocuklarinin Bilim Uygulamalar1 dersini sevdigini, boyle bir segmeli dersin
cocuklar1 i¢in faydali oldugunu belirtmektedirler. Veliler goriisme sorularina
verdikleri yanitlarda, ders konusunda ¢ocuklarim1 desteklediklerini, dersin
cocuklarinin diisiinme becerilerini gelistirdigini ve merak duygularini tatmin ettigini
yansitmaktadir. Yapilan goriismelerde egitim yoneticileri, Bilim Uygulamalar
dersinin 0grencilerin genel olarak gelisim gosterdigi bir ders oldugunu ve okul i¢in
ek bir yiik getirmedigini belirtmektedirler. Ogrenci velilerine bu dersi &nerdiklerini
ve Ogretmenlerin farkli arag-gere¢c-materyal beklentisi bulunmadigindan s6z
etmektedirler.

Bilim Uygulamalar1 dersinin genel ve 06zel hedefleri incelendiginde, bilimin
dogasina uygun merak duygusunu harekete gecirebilen bir yapida diizenlendigi
sOylenebilir. Bu diizenlemelerin “yakindan uzaga” ilkesini de destekleyici 6zellikte
olmasi, dersin uygulanmasinda kolaylastirici rol iistlenebilir. Bilim Uygulamalari
dersinin genel ve 6zel hedefleri, fen ve teknoloji dersini tamamlayici niteliktedir.
Ogretmenlerle ve 6grencilerle yapilan gériismeler, bu durumu ortaya ¢ikarmaktadir.
Benzer sekilde, Eke (2013) arastirmasinda Bilim Uygulamalar1 dersi iceriginde yer
alan etkinlik konular1 5. smif fen ve teknoloji dersi icerigindeki initeler ile
paralellik gostermekte oldugunu ve bununla birlikte 6grencilerin diizeylerine uygun
hazirlandigini ortaya koymaktadir.

Goriismelerden elde edilen verilerde, Bilim Uygulamalar1 dersi i¢in ekstra bir arac-
gere¢-materyal ihtiyaci ortaya ¢ikmamasi da fen ve teknoloji dersinde kullanilan
malzemelerin, Bilim Uygulamalar1 dersinde de kullanilabilmesi ile birlikte, fen ve
teknoloji dersinin bir uygulamasi oldugunun bir kanit1 olarak sdylenebilir. Bu sonug
ise Eke’nin (2013) calismasindaki bulgu ile paralellik gostermektedir. Eke’ye
(2013) gore, Bilim Uygulamalar1 dersinde deneylerin basit arag-geregler ile
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yapilabiliyor olmasimin 6grenciler i¢in ek bir maliyet getirmedigini ve deneylerin
yapilabilmesi i¢in 6zel laboratuvar kosullar1 gerekmedigini belirtmektedir.

Ozdemir (2009) Tiirkiye’de egitimde program degerlendirme calismalarinin
incelenmesi 1ile ilgili ¢aligmasinda halihazirda uygulanan programlarin gergek
anlamda etkili ve basarili olup olmadigin1 belirlemek icin ¢esitli degerlendirme
bicimlerinin  kullanilmasi; egitim paydaslar1  68retmenlerin, Ogrencilerin,
yoneticilerin, miifettislerin, velilerin, akademisyenlerin ve sivil toplum
kuruluslarinin goriis ve elestirilerinin dikkate alinmasi; program degerlendirme
stirecinin temel adimlarinin uzun siireli, kapsamli ve sistemli bigimde uygulanmasi
ve programlarin toplumsal ve bireysel ihtiyaclar, bilim ve teknolojideki gelismeler,
ulusal ve uluslararast ekonomik gereksinimler ve kosullar, konu alanindaki ve
egitim alanindaki degisme ve gelismeler goéz Oniline alinarak gelistirilmesi
gerektigini one siirmektedir. Bu arastirma da egitim-6gretimle ilgili tim paydaslarin
(6grenci, 0gretmen, yonetici, veli) katilimi ile birlikte Bilim Uygulamalar1 dersinin
degerlendirilmesi ve bu degerlendirmenin bir program degerlendirme modeline
dayandirilmasi ile gerceklestirilmistir. Farkli modeller kullanilarak ve daha fazla
katilim saglanarak gerceklestirilecek arastirmalarla Bilim Uygulamalar1 dersinin ve
diger derslerin Ogretim programlarinin degerlendirilmesi ihtiyact her zaman
giincelligini koruyacaktir.
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