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Oz

Bu arastirmamin amact ¢ocuklar igin felsefe (P4C) temelli Tiirkge ogretiminin ortaokul 5.sinifa
giden ogrencilerin alici dil becerileri olan dinleme ve okuma becerileri ile soru sorma becerile-
rine olan etkisini belirlemektir. Bu arastirma i¢ ice karma deseni ile olusturulmustur. Orneklem
2021-2022 egitim 6gretim yilinda 5. sinifa giden 80 6grencidir. Nicel verilerin elde edilmesinde
arastirmacilar tarafindan gelistirilen okudugunu anlama, dinledigini anlama becerileri 6l¢ek-
leri ile okudugunu anlama ve dinledigini anlamaya yénelik soru sorma olgme araglarindan
yararlanilmistir. Nitel veriler ise yart yapilandirilmig 6grenci goriismeleriyle elde edilmistir.
Nicel verilerin analizinde SPSS 22 den, nitel verilerin analizinde ise icerik analizinden ya-
rarlamimistir. Elde edilen sonuglara gore P4C temelli Tiirkge 6gretimi ogrencilerin alici dil
becerileri ile soru sorma becerilerinin gelisiminde etkilidir.

Anahtar Kelimeler: P4C, Tiirkce ogretimi, dinleme becerisi, okuma becerisi, soru sorma
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The Effect of P4C- Based Turkish Teaching on Receptive
Language SKkills and Questioning Skills

Abstract

The aim of this research is to determine the effect of philosophy (P4C)-based Turkish teaching
for children on listening and reading skills, which are receptive language skills, and questio-
ning skills of secondary school 5th grade students. This research was created with nested mixed
pattern. The sample is 80 students going to the 5th grade in the 2021-2022 academic year. In
order to obtain quantitative data, the scale of reading comprehension, listening comprehension
skills and questioning measurement tools for reading comprehension and listening comprehen-
sion were used. Qualitative data were obtained through semi-structured student interviews.
SPSS 22 was used in the analysis of quantitative data, and content analysis was used in the
analysis of qualitative data. According to the results obtained, P4C-based Turkish teaching is
effective in the development of students’receptive language skills and questioning skills.

Keywords: P4C, teaching Turkish, listening skills, reading skills, asking questions
Giris

Egitimin temel amaglar1 arasinda bireylerin kendi potansiyellerini ortaya koyabi-
lecekleri bir ortam saglamak yer almaktadir. Bu potansiyellerin gelistirilip tist diizeye
cikarilmasi ise ¢cagimizin temel gereksinimleri arasinda yer almaktadir. Bu siirecte
ogrencilerin kendilerini ifade edebilmelerini, var olan bilgi ve becerilere ulagabilme-
lerini saglayan temel unsur ise dil becerileridir (Bamberger, 1990). Alic1 dil becerileri
arasinda yer alan dinleme ve okuma sayesinde 6grenci bilgi ve becerilere ulasabilmek-
te, bunlar araciligiyla zihinsel eylemlerini ger¢eklestirip kendi potansiyelinin 6tesine
¢ikabilmektedir (Bamberger, 1990). Ciinkii akademik gelisimler saglanirken, bilgi ve
beceriye erismek egitim-6gretim siirecinde hem arag¢ olarak hem de amag olarak bu
becerilerden yararlanilmaktadir. Ogrenci akademik hayata adim att1§1 andan itibaren
dinleme ve okuma becerisinin gelisimi ile bunu yagaminin tiim evrelerine yaymakta
ve yasami boyunca zorunlu olarak bu becerilerden yararlanmaktadir (Uzun, 2009;
Arici, 2014; Coskun, 2002; Susar Kirmizi, 2014). Alict dil becerisi olan dinleme dnce
baglar ve 6miir boyu devam eder. Fakat, dinleme egitimi de okuma becerisinin geli-
simine yonelik verilen egitimlerde oldugu gibi okullagma ile birlikte edinilmektedir
(Y1lmaz, 2008; Emiroglu, Pmar, 2013). Orgl'in egitim ile birlikte dinleme ve okuma
egitimi verilirken bireyin temel dil becerisinin gelisiminin saglanmasi amaglanirken
ayni1 zamanda ileri diizey becerilerini gelisimi de desteklenmektedir (Ozcan, 2022;
Ciftgi, 2001; Epgagan, 2013). ifade edilen alic1 dil becerileri 6grencinin bireysel geli-
simini saglarken ayn1 zamanda evrensel bir diinyanin vatandasi olabilmenin bilincine
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varmasina destek olur. Bu beceriler ile ¢evreden, diinyadan bilgiler algilanip zihinde
yapilandirilmaktadir (Giines, 2003; Sallabas 2008). Boylece evrensel yasama dair bil-
gi ve beceriler daha bilingli, daha bilgi ve beceri slizgecinden gegirilerek zihninde ya-
pilandiracaktir. Bu durum 6grencinin dinleme ve okuma esnasinda bilgiyi oldugu gibi
degil belirli bir mantik siizgecinden gegirerek yapilandirmasini saglayacaktir. Yani
dinleme ve okuma becerisi ile edinilen sorgulama siireci bireyin yasami boyunca se-
bep-sonug iliskileri kurarak, bilginin Gtesini, durumun derin yapisini analiz etmesine
olanak saglayacaktir. Bu olanaklarin fark ettirilmesi ise dinleme ve okuma egitimleri-
ne entegre edilebilecek sorgulamay1 derinlestiren programlarla daha islevsel olacaktir.

Aslinda ¢ok erken yaslarda gocuklar soru sormaya baslar, olaylar arasindaki se-
bep-sonug baglarini giiclendirmek icin merak duygularini gidermeye calisirlar. Bun-
lar da dogal olarak dil becerileri ile ger¢eklesmektedir. Aile ve ¢evre tarafindan bu
sorular, sorgulama yetileri desteklendik¢e ¢ocugun iist diizey diisiinme becerilerinde
gelisimler olmaktadir. Okullasma ile birlikte bu gorevin temel destekleyicileri ise 6g-
retmenler olmaktadir. Tiirk¢e 6gretiminde bu sorgulama becerilerinin ileri bir diizeye
getirilmesinin saglanmasi i¢in ¢ocuklarin yasamini en iyi sekilde yansitabilecek, onla-
rin diinyasina erisebilecek destekleyici 6gretim materyal ve tekniklerine ihtiya¢ duyu-
lacaktir. Belirtilen hususlardaki agikligi fark eden ve uzun yillar ¢ocuklarin sorgulama
becerilerinin gelisimi i¢in yapilmasi gerekenler tizerine kafa yoran Matthew Lipman
ve Ann Sharp 1970’ler ¢ocuklar i¢in felsefi yaklagimi (P4C) temel alan bir program
gelistirmeye karar vermiglerdir. Béylece ¢ocuklar igin felsefe 6gretim programu ile ilk
defa yaygin bir sekilde egitimde kullanilmaya baslanmistir. P4C G6grencilerin 6gre-
tim esnasinda etkin olmalarini ve siireci soru sormay1 temel alarak yapilandirmalarini
hedeflemektedir. P4C ile birlikte dgrenciler sorular sorarken hipotezler olusturur ve
bu hipotezleri test ederken de var olan becerilerini bagimsiz bir sekilde yansitabilme
imkani elde ederler (Karakaya, 2006; Murris, 2008; Akkocaoglu Cayir, Akkoyunlu,
2016; Akkocaoglu, 2015).

Cocuklar i¢in felsefe tek bir bakig yerine ¢oklu bakis agisini1 desteklemektedir.
Dinleme ve okuma egitiminde alict dil becerilerinin gelisimi desteklenirken ayni
zamanda tist diizey diisiinme becerilerini, soru sorma/sorgulama becerilerini de ge-
listirmeyi amacgladigi i¢in dinleme ve okuma becerisinin gelisimine yonelik yapilan
egitimlerde P4C’den yararlanilmasi 6nemlidir. Arastirma kapsaminda {ist diizey dii-
siinme becerileri ve alict dil becerilerinin bir arada gelisimini saglamasinin gerekli-
liginden hareketle bu arastirmanin temel ve alt problemleri su sekilde belirlenmistir:

*Ortaokul 5. siif 6grencilerinin P4C temelli Tiirk¢e 6gretiminin alict dil beceri-
leri ile soru sorma becerilerine etkisi nasildir?
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- Deney grubu ile kontrol grubunun okudugunu anlama becerileri arasinda an-
lamli fark var midir?

- Deney grubu ile kontrol grubunun dinledigini anlama becerileri arasinda an-
lamli fark var midir?

- Deney grubu ile kontrol grubunun okudugunu anlamaya yonelik soru sorma
becerileri arasinda anlamli fark var midir?

- Deney grubu ile kontrol grubunun dinledigini anlamaya yonelik soru sorma
becerileri arasinda anlamli fark var midir?

Yontem

Caligmanin bu agsamasinda aragtirmanin modeli, arastirma grubu, veri toplama
araglari, islem, verilerin analiz bilgileri verilmistir.

Arastirma Modeli

Mevcut aragtirmada felsefe temelli Tiirk¢ce 6gretiminin 5. sinifa giden 6grenci-
lerin alic dil becerileri arasinda yer alan okuma ve dinleme becerilerinin ve okuma
metinlerine dayali soru sorma ile dinlemeye yonelik soru sormaya katkisi belirlen-
mesi hedeflenmistir. Bu dogrultuda karma arastirma yonteminin i¢ ice karma deseni
arastirma deseni olarak tercih edilmistir. I¢ ige karma diger bir ifade ile gémiilii desen-
de nicel ve nitel veriler birbirini desteklemektedir (Cresswell, 2012). Bu ¢aligmanin
verileri esit agirliksiz ii¢c noktada nicel boliim vurgulanarak toplanmugtir.

Orneklem/Arastirma Grubu

Biri deney biri kontrol olmak {izere kirkar kisilik siniflardan olusan iki siif ¢a-
lisma grubunu olusturmustur. Calisma grubu 2021-2022 yilinda istanbul MEB’e bagh
bir ortaokulda egitim goren 80 ortaokul 5. smif 6grencisidir. Arastirmada 6rneklem
grubu belirlemede uygun 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Uygun drnekleme yon-
temi (Convenience Sampling), arastirmacilarin 6rnekleme, hizli ve kolay ulasmak
istedigi durumlarda kullanilir. Bu yontem, arastirmacilarin 6rnekleme ulagmasi ¢ok
zor oldugunda veya evrene ulagsmanin miimkiin olmadig1 durumlarda kullanilabilir.
Uygun drneklemenin segilme gerekgeleri arasinda ekonomik ve pratik bir yontem
olmasi da yer almaktadir (Monetle, Sullivan ve De Jong, 1990). Bu nedenle uygun
ornekleme ile ¢alisma grubu secilmistir. On test, son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desenle yapilan bu ¢alisma kapsaminda deney ve kontrol gruplarinin denkliklerinin
belirlenmesi i¢in 6n testler yapilmistir. Uygun kosullar saglandiktan sonra deney ve
kontrol gruplarina karar verilmistir. Daha sonra deney ve kontrol gruplarina 6n testler
uygulanmustir. Uygulamalar sonrasinda son testlerin yani sira deney grubuna aras-
tirmanin amaci dogrultusunda yar1 yapilandirilmis gériisme formu da uygulanmistr.
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Etik Kurul izni: Bu ¢alisma i¢in Yildiz Teknik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilim-
ler Aragtirmalart Etik Kurulu’na bagvurulmustur. 28.07.2021°de yapilan etik kurul
toplantisindaki 2021/05 karar ile ¢caligmanin etige uygun olduguna karar verilmistir.

Veri Toplama Araglari

Mevcut arastirmada katilimcilarin okudugunu anlama, dinledigini anlama, oku-
dugunu anlamaya yonelik soru sorma, dinledigini anlamaya yonelik soru sorma be-
cerilerini belirlemek amaciyla bilgilendirici ve ykiileyici metinler kullanilmistir.
Metinler daha 6nce MEB tarafindan yaymlanmis ortaokul 5. simif Tiirkge ders kitap-
larindan secilmistir. MEB tarafindan gerekli gegerlik ve giivenirlikleri saglanarak ders
kitaplarinda yer verilen okuma ve dinleme metinlerinin ¢calismanin amacina ve hedef
kitlelere uygunlugunun tekrar teyit edilmesi amactyla on kisilik uzman goriisiine bas-
vurulmustur. Goriisii alinan on kisilik uzmandan ii¢ii egitim programlar1 ve dgretimi,
dordi sinif egitimi, besi ise Tiirkge egitimi alanlarinda egitim almiglardir. Calismada
kullanilan okuma ve dinleme metinlerinin {i¢ kat1 metin uzman goriisiine sunulmustur.
Uzman goriisgleri dogrultusunda diizenlemeler gerceklestirilmistir. Her bir teste dair
bilgiler asagida bagliklar halinde verilmistir.

Dinledigini anlama testi ve dinledigini anlamaya yonelik soru sorma metni:
Arastirmanin amaci dogrultusunda dinledigini anlama ve dinledigini anlamaya yone-
lik soru sorma metinlerini belirlemek amaciyla bilgilendirici ve dykiileyici dinleme
metinleri uzman goriigiine sunulmustur. Bu amagcla; Jules Verne, Sivrisinek, Giil Pem-
be, Kandilli Rasathanesi, Milli Atletimiz Aycan Onur Onel, Tiirk Tiyatrosu ve Atatiirk,
Akilli Kus, Sanki Caminin Bakim Kilavuzu dinleme metinleri belirtilen uzmanlarin
goriisiine sunulmustur. Bu metinler arasinda Sivrisinek ve Jules Verne dinledigini an-
lamaya yonelik, Giil Pembe ise dinledigini anlamaya yonelik soru sorma metni olarak
kullanilmas1 uygun goriilmiistiir. Sivrisinek ve Jules Verne metinlerine yonelik 25’er
soru olmak {izere toplam 50 soru olusturulmustur. Coktan segmeli ve agik u¢lu olmak
tizere iki tiir olarak belirlenen bu sorular arasindan 9 ¢oktan segmeli ve 12’si agik uglu
olmak tizere 21 dinledigini anlama sorusu lizere uzman goriisii birligi saglanmistir.
Sorularin analizinde dogru yanitlar i¢in 1 yanlis ve bos sorular i¢in 0 puan verilmistir.
Acik uglu sorularin Tiirkge egitimi alanindan ii¢ farkli uzmandan goriis alinmistir.
Alinan gorislerin ortalamalari her bir soru i¢in puan olarak verilmistir. Uzmanlar 0 ile
1 arasinda acik uglu sorulara puan verebilmektedirler. Buna gore dinledigini anlama
testinden aliabilecek en diisiik puan 0 en yiiksek puan ise 21°dir. Dinledigi metne
yonelik soru sormada dgrencilerden 1-15 arasi soru iiretmeleri beklenmektedir. Og-
rencilerin okumaya ve dinlemeye yonelik iirettikleri sorularin analizinde Yenilenmis
Bloom Taksonomisi temel alinmistir. Deney dncesi ve deney sonrasinda iiretilen soru-
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larin analizi igin Gi¢ farkli Tiirk¢e egitimi alant uzmanindan Yenilenmis Bloom Takso-
nomisini dikkate alarak tasnif etmeleri istenmistir. Bu uzmanlarin goriis ortalamalari
analizlerin gergeklestirilmesinde temel alinmustir.

OKkudugunu anlama testi ve okudugunu anlamaya yonelik soru sorma met-
ni: Arastirmanin amaci dogrultusunda okudugunu anlama ve okudugunu anlamaya
yonelik soru sorma metinlerini belirlemek amaciyla bilgilendirici ve dykiileyici oku-
ma metinleri uzman goriisiine sunulmustur. Bu amagla; Oyun Tasarimi, Yelkovan
Kuslarinin Efsanesi, Bayram Toplantisi, Tren Raylari, Sahibini Arayan Keman, Ba-
baannemin Soganlari, Balik Adamlar, Dedemin Cep Saati okuma metinleri belirtilen
uzmanlarin gorlisiine sunulmustur. Bu metinler arasinda Oyun Tasarimi ve Yelkovan
Kuslarinin Efsanesi okudugunu anlamaya yonelik, Copler ve Geri Doniisiim ise oku-
dugunu anlamaya yonelik soru sorma metni olarak kullanilmasi uygun goérilmistiir.
Oyun Tasarimi ve Yelkovan Kuslarinin Efsanesi okuma metinlerine yonelik 25’er
soru olmak {izere toplam 50 soru olusturulmustur. Coktan segmeli ve agik u¢lu olmak
tizere iki tiir olarak belirlenen bu sorular arasindan 10’u ¢oktan se¢meli ve 11°1 agik
uclu olmak iizere toplam 21 okudugunu anlama sorusu {izerine uzman goriisii birligi
saglanmigtir. Sorularin analizinde dogru yanitlar i¢in 1 yanlig yanitlar ve bos sorular
icin 0 puan verilmistir. A¢ik uglu sorularin Tiirk¢e egitimi alanindan ii¢ farkli uzman-
dan goriis alinmistir. Alinan goriislerin ortalamalari her bir soru i¢in puan olarak ve-
rilmistir. Uzmanlar 0 ile 1 arasinda agik uglu sorulara puan verebilmektedirler. Buna
gore okudugunu anlama testinden alinabilecek en diisiik puan 0 en yiiksek puan ise
21°dir. Okudugu metne yonelik soru sormada 6grencilerden 1-15 arasi soru iiretme-
leri beklenmektedir. Ogrencilerin okudugunu anlamaya yénelik iirettikleri sorularin
analizinde Yenilenmis Bloom Taksonomisi temel alinmistir. Deney oncesi ve deney
sonrasinda tiretilen sorularin analizi i¢in li¢ farkli Tiirkge egitimi alant uzmanindan
Yenilenmis Bloom Taksonomisini dikkate alarak tasnif etmeleri istenmistir. Bu uz-
manlarin gériis ortalamalari analizlerin gergeklestirilmesinde temel alinmaistir.

Yar1 yapilandirilmis 68renci goriisme formu: Nicel verilerin desteklenme-
si amacityla nitel verilerden yararlanilmistir. Bu amagla nitel aragtirmalarda siklikla
bagvurulan karsilikli diyaloga dayali gériisme yontemi ile nitel verilen toplanmasina
karar verilmistir. Bu arastirmada da kullanilan yar1 yapilandirilmig goriismelerde on-
ceden belirlenmig bir amag¢ dogrultusunda goriismenin yonetilmesi s6z konusudur.
Arastirmaci bu amaca yonelik belirli temalar olusturur ve bu temalara uygun olacak
goriisme sorulari hazirlar. Siireg i¢erisinde 6nemli goriilebilecek bilgilere ulagilmasi
halinde eldeki goriisme sorularinda degisiklige gidebilme imkani vardir (Mertkan,
2015). Bu arastirmada da belirlenen 6zellikler dikkate alinarak deney grubuna yone-
lik yar1 yapilandirilmis gériigme formu uzman goériisleri dogrultusunda hazirlanmaistir.
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Uygulama

Arastirmada belirlenen amaca uygun sekilde kullanilan dinledigini anlama, oku-
dugunu anlama; dinledigi, okudugu metne dayali soru sorma testleri uygulanmadan
once dgrenci ve dgrenci velilerinden gerekli izinler alinmistir. izin 6ncesinde arastir-
ma siireci, arastirmanin amaci ve ¢iktilart hakkinda bilgiler verilmistir. Arastirmanin
tamamen goniilliliige dayandigi, katilimeilarin istedikleri zaman vazgegebilme hak-
kina sahip olduklari ifade edilmistir. Arastirmanin nicel formlari eksiksiz bir sekilde
deney ve kontrol gruplarina uygulanmustir. Nitel veriler yar1 yapilandirilmis 6grenci
goriisme formu ile deney grubunda son testler uygulandiktan sonra uygulanmaistir.
Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizine karar vermek icin betimsel ana-
liz ve normal dagilim analizi yapilmistir. Ayrica gruplarin denk olmasini saglamak
icin On analizler yapilmistir. Betimsel ve Normal dagilim ile on test denkliklerine dair
bilgiler su sekildedir:

Tablo 1

Deney Grubunun Okudugunu Anlama, Dinledigini Anlama Becerilerinin Betimsel
Analiz Sonuglar

Maddeler n Min. Max. X Ss
Okudugunu Anlama 40 23 77 928 .140
Dinledigini Anlama 40 .30 95 .548 .548

Deney grubundaki 6grencilerin okudugunu ve dinledigini anlama becerilerine ait
betimleyici istatistikler Tablo 1’de gosterilmistir. Okudugunu anlamaya ydnelik dlce-
gin ortalamasi .490 iken dinledigini anlamaya yonelik 6l¢egin ortalamasi ise .548’dir.

Tablo 2

Kontrol Grubunun Okudugunu ve Dinledigini Anlama Becerilerinin Betimsel Analiz-

leri
Maddeler n Min. Max. X ss
Okumay1 Anlama 40 18 1.00 .559 138
Dinledigini Anlama 40 25 .85 591 120

Kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama, dinledigini anlama bece-
rilerine dair betimleyici istatistikler Tablo 2’de gdsterilmistir. Okudugunu anlamaya
yonelik 6l¢egin ortalamasi .559 iken dinledigini anlamaya yonelik 6lgegi ortalamasi
ise .591°dir.
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Tablo 3

Deney Grubunun Okudugunu Anlama, Dinledigini Anlama Becerilerinin Normal Da-
gilimlar

Shapiro-Wilk X Medians  Skewnes Kurtosis
statistic n p
Okudugunu Anlama 975 40 502 928 966 .015 -719
Dinledigini Anlama ~ .950 40 075 548 525 .824 1.389

Tablo 3’teki verilerin dagilim1 i¢in Shapiro- Wilk analizi gergeklestirilmistir. Ka-
tilimei sayis1 50°den diisiik oldugu zamanlarda Shapiro- Wilk yapilmaktadir. Shapiro-
Wilk verilerine gore ortalama ile medyanin birbirine yakinligi, basiklik, ¢arpikligin
+2 ve -2 araliginda olmasi gerekir (George, Mallery, 2010). Bu bilgilere gore ¢alisma-
mizin verileri normal dagilmaktadir.

Tablo 4

Kontrol Grubunun Okudugunu Anlama, Dinledigini Anlama Becerilerine Bagli Nor-
mal Dagilim Testi Sonuglari

Shapiro-Wilk X Medians  Skewnes Kurtosis
statistic  n p
Okudugunu Anlama  .957 40 137 559 545 204 -.884
Dinledigini Anlama 972 40 403 591  .600 -202 496

Tablo 4’te kontrol grubundan elde edilen verilerin normallik dagilimini belirle-
mek amaciyla Shapiro-Wilk analizi yapilmigtir. Bu analizde veriler +2 ile -2 arasinda
oldugu durumlarda normal dagildig: kabul edilmektedir (George, Mallery, 2010). Ve-
riler belirtilen aralikta oldugu i¢in normal dagildigi kabul edilmistir.

Calisma Gruplariin Denklik Bilgileri

Arastirmaya konu olan deney ve kontrol gruplariin birbirine denklik durumlari-
nin tespit edilmesi amaciyla okudugunu anlama, dinledigini anlama, okudugu metne
yonelik soru sorma, dinledigi metne yonelik soru sorma, 6n testleri arasindaki farkin
anlamlilik diizeyine bakilmistir. Elde edilen bulgular su sekildedir:
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Tablo 5

Gruplarin Okuma Becerilerine Dair On Test Sonuglart

N X S Sd t p
Okudugunu Anlama Deney 40 928 122 78 -.276 784

Kontrol 40 559 .097

Elde edilen veriler Tablo 5’te verilmistir. Buna gore kontrol grubu ile deney gru-
bunun okudugunu anlama becerileri arasinda anlaml fark yoktur (p>0,05).

Tablo 6

Gruplarin Dinleme Becerilerine Dair On Test Sonuglar

N X S Sd t P
Dinledigini Anlama Deney 40  .548 128 78 -1.941  .056

Kontrol 40 591 .106

Elde edilen sonuglar Tablo 6’da verilmistir. Buna gore gruplarin dinleme beceri-
leri arasinda anlamli fark yoktur (p>0,05).

Tablo 7

Gruplarin Okumaya Yénelik Soru Sorma Becerilerinin On Test Sonug¢lart

Olgekler N X S Sdt P
Okudugunu Anlama Soru Deney 40 928 534 78 544 588

Kontrol 40 851 712

Tablo 7’ye gore deney ve kontrol grubunun arastirma 6ncesinde okuduguna yo6-
nelik soru sorma becerileri arasinda anlamli fark yoktur (p>0,05).

Tablo 8

Gruplarin Dinlemeye Yonelik Soru Sorma Becerilerinin On Test Sonuglart

Olgekler N X S Sd t p
Dinledigini Anlama Soru Deney 40 945 655 78 1.420 .160

Kontrol 40 753 546

Tablo 8’¢ gore deney ve control grubunun aragtirma 6ncesinde dinlemeye yone-
lik soru sorma becerileri arasinda anlamli fark yoktur (p>0,05).
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Veri Analizi

Arastirmada elde edilen nicel verilerin analizi i¢in SPSS 22. kullanilmistir. Bu
analizlerin karar verilmesinde deney ve kontrol grubunun denkligi, betimsel ve nor-
mallik dagilimlari belirleyici olmustur.

Nitel verilerin analiz edilmesi amaciyla eldeki verilerle kod ve temalar olustu-
rulmusgtur. Verilerdeki i¢, dis biitiinliik saglanmasi, kategorilerin homojen, kategoriler
arasi heterojen yapry1 saglamak i¢in kontroller yapilmistir (Patton, 2002). Tema ve ka-
tegorilerin olusturulmasina yonelik kodlamalarin yapilmasinda sorulan sorulardan ya-
rarlanilmigtir. Goriismelerden elde edilen verilerin analizinde gozlemler, 6n goriisme-
ler destekleyici olmustur. Goriismelerden elde edilen veriler doygunluga erisene dek
kodlamalara devam edilmistir. Mevcut ¢alismada igerik analizinin tercih edilmesinin
nedeni hedef kitlenin yani arastirmacilarin, egitimcilerin, ebeveynlerin kolayca anla-
yabilecegi sekilde verilerin tema ve kavramlar ¢ergevesinde ele alinmasini saglamasi,
derinlemesine incelemeler yapilarak kavramlarin, temalarin ortaya gikarilmasina ola-
nak saglamasi (Yildirim, Simsek, 2008), verilerin agiklanmasinda kavramlar ve bun-
lar arasindaki iliskilerin tespit edilmesinde olumlu motivasyona kaynaklik etmesidir.

Bulgular
Nicel Bulgular

Bu asamada Okudugunu Anlamaya Y6nelik Basar1 Testi, Dinledigini Anlamaya
Yonelik Basar1 Testi, Okudugunu Anlamaya Ydnelik Soru Sorma, Dinledigini Anla-
maya Yonelik Soru Sorma Basari testlerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Calismada elde edilen bulgular; ¢alismanin amact dogrultusunda ve problemi
destekler nitelikte ilgili tablo, sekil, grafik veya resimlerle agiklanmalidir.

Tablo 9

Deney Grubunun Okumaya Dair On ve Son Test Sonuglart

N X S Sd t P
Okudugunu Anlama Deney 40 578 122 78 -3.312 .001
Deney 40 .664 110

Tablo 9°da deney grubunun okudugunu anlama 6n ve son test puanlari verilmis-
tir. Okudugunu anlama becerisi (X=.5784) deney grubunun son testi lehine anlamli-
dir (t=-3.312, p<0,05).
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Tablo 10

Deney ve Kontrol Gruplarinin Okumaya Dair Son Test Sonuglart

Gruplar N X S Sd t p
Okudugunu Anlama Deney 40 .664 110 78 2.305 .024

Kontrol 40 614 .081

Tablo 10°da kontrol ile deney grubunun son test puanlar1 verilmistir. Sonuglara
gore deney grubu (X=.6648) lehine anlaml fark var (t=2.305, p<0,05).

Tablo 11

Kontrol Grubunun Okumaya Dair On ve Son Test Sonuglar

Gruplar N X S Sd t p
Okudugunu Anlama Kontrol 40 .585 .097 78 -1.472 145
Kontrol 40 .614 .081

Kontrol grubuna dair son test sonuglart Tablo 11°deki gibidir. Buna gore 6n test
ile son test arasinda anlamli fark yoktur (p>0,05).

Tablo 12

Deney Grubunun Okumaya Dair Soru Sorma On ve Son Test Sonuglar

Gruplar N X S Sd t p
Okudugunu Anlama Soru Deney 40 928 534 78 -2.397 019
Deney 40 1.196 464

Deney grubunun son test sonuglart Tablo 12°de verilmistir. Sonuca gore uygula-
ma grubunun 6n testi ile son testi (X=.9283) arasindaki fark uygulama sonrasi lehine
anlamlidir (t=-2.397, p<0,05).

Tablo 13

Deney ile Kontrol Gruplarimin Okumaya Dair Soru Sorma Son Test Sonuglar

Gruplar N X S Sd t p
Okudugunu Anlama Soru Deney 40 1.196 464 78 2.106 .058

Kontrol 40 976 470

Sonuglar Tablo 13’te verilmistir. Sonuca gore okumaya dair soru sormada grup-
lar arasinda anlaml fark yoktur (p>0,05).
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Tablo 14

Kontrol Grubunun Okudugunu Anlamaya Yonelik On Test ile Son Test Soru Sorma
Sonuglart

N X S Sd t P
Okudugunu Anlama Soru Kontrol 40 851 712 78 0 -926 357

Kontrol 40 976 470

Sonuglar Tablo 14’te verilmistir. Kontrol grubunda okudugunu anlamaya y6nelik
soru sorma becerisinin 6n testi ile son testi arasinda anlamli fark yoktur (p>0,05).

Tablo 15

Deney Grubunun Dinledigini Anlama On ve Son Test Sonuglar

N X S Sd t p
Dinledigini Anlama Deney 40 .548 128 78 -4.951  .000

Deney 40 .696 137

Deney grubunun dinledigini anlama becerisinin 6n testi ile son testi puanlari
Tablo 15’tedir. Sonuca gore uygulama grubunun 6n testi ile son testi (X= .6962) ara-
sindaki fark uygulama sonrasi deney grubu lehine anlamlidir (t-4.951, p<0,05).

Tablo 16

Deney ve Kontrol Grubunun Dinlemeye Dair Son Test Sonuglart

N X S Sd t p
Dinledigini Anlama Deney 40 .696 137 78 7.381  .000
Kontrol 40 .633 .084

Deney ve kontrol grubunun dinledigini anlama becerisinin son test puanlar1 Tab-
lo 16’dadir. Sonuca gore deney grubu (X= .696) lehine anlamli fark vardir (t=7.381,
p<0,05).

Tablo 17

Kontrol Grubunun Dinlemeye Dair On ve Son Test Sonuclar:

N X S Sd t p
Dinledigini Anlama Kontrol 40 .600  .106 78 -1.569 .121
Kontrol 40 .633 .084
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Kontrol grubunun dinledigini anlama becerisinin 6n testi ile son testi farki Tablo
17°dedir. Sonuglara gore 6n ve son test arasinda anlamli fark yoktur (p>0,05).

Tablo 18

Deney Grubunun Dinlemeye Dair Soru Sorma On ve Son Test Sonuglart

N X S Sd t p
Dinledigini Anlama Soru Sorma ~ Deney 40 945 655 78  -744 000

Deney 40 1.793 .636

Deney grubunun dinledigini anlamaya dair soru sorma on ve son test puanlari
tablo 18’dedir. Sonuca gore uygulama grubunun 6n testi ile son testi (X=.655) arasin-
daki fark uygulama sonrast deney grubu lehine anlamlidir (t= -.744, p<0,05).

Tablo 19

Deney ve Kontrol Grubunun Dinlemeye Dair Soru Sorma Son Test Sonuglari

N X S Sd t p
Dinledigini Anlama Soru Sorma Deney 40 1.793 .636 78 7.381 .000

Kontrol 40 910 408

Deney ve kontrol grubunun dinledigini anlamaya dair soru sorma son test puan-
lar1 tablo 19’dadir. Sonuca gore uygulama grubunun 6n testi ile son testi (X= .636)
arasindaki fark uygulama sonrast deney grubu lehine anlamlidir (t=7.381, p<0,05).

Tablo 20

Kontrol Grubunun Dinledigini Anlamaya Yonelik Soru Sorma On ve Son Test Sonug-
lar

N X S Sdt p
Dinledigini Anlama Soru Sorma Kontrol 40 .753 .546 78 -1.451 151

Kontrol 40 910 .408

Kontrol grubunun dinledigini anlamaya yo6nelik soru sorma becerisinin 6n testi
ile son testi sonucu tablo 20’deki gibidir. Buna gore 6n ve son test arasinda anlamli
fark yoktur (p>0,05).

Nitel Bulgular

Bu asamada 6grencilerle yapilan goriismelerde P4C temelli soru sorma etkin-
liklerine yonelik goriisleri ortaya konulmaya ¢aligilmistir. Goriismelerden elde edilen
bulgular, temalar ve kodlar olarak ifade edilmistir.
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Tablo 21

Etkinliklerin Dinledigini Anlamaya Katkisina Dair Tema ve Kodlar

Tema Kodlar

Anlamay1 kolaylastirmasi

Ozetleme becerisi kazandirmasi

Dikkat diizeyini gelistirmesi

Soru sorma becerisi kazandirmasi

Olumlu tutum gelistirmesi

Iletisim becerisini giiclendirmesi

Hayal giiciinii gelistirmesi

Derse etkin katilim1 saglamasi

Aciklama becerisini gelistirme

Bilgilerin kaliciligini saglamasi

Farkl1 derslere olumlu katki saglamast

Empati becerisini geligtirmesi

Hizl kavrayisi gliclendirmesi

Bagka derslerde de basari saglamasi

Sorgulama becerisini gelistirmesi

Hayal giiciinii gelistirmesi

Dinleme becerisini gelistirmesi

Felsefi bakis a¢is1 kazandirmasi

Dinleme egitimi dersinde uygulanan P4C temelli soru sorma etkinliklerine dair
ogrenci goriislerine dair kodlar tablo 21°dedir. Ogrenciler etkinliklerin felsefi bakis
acilarini gelistirme, hayal giiglerini gelistirme, daha basarili olmalarina katki saglama,
empati kurma gibi bir¢ok farkli noktada gelisimlerini destekledigini ifade etmislerdir.
Ogrenci goriisleri su sekilde 6rneklendirilmistir:

“Tiirk¢e dersindeki etkinlikler dinledigim seyin ézetini daha kolay ¢ikarma-
mi sagladi, yani kisacast aha ¢ok anlayp ¢ok daha hizli hatirlayabiliyorum.”
03)

“Cok iyi katkilar sagladi. Dinledigimde metinlerden soru ¢tkardim ve ¢ok be-
gendim.” (02)

Dinleyerek elestirmemizi ve tartismamizi sagladi. Farkli seylere ilgi gésterme-
mizi artirdi. Boylece daha basarili oldum. (O13)
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu ¢alismadan elde edilen sonuglara gore okudugunu anlama becerisi i¢in deney
ve kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine ve deney grubunun 6n ve son testi
arasinda son test lehine anlamli fark vardir. Bu sonuglar P4C temelli Tiirkce dgreti-
minin 6grenci basarisina olumlu katki sagladigini gostermektedir. Okuma ve dinleme
becerisine yonelik yapilan benzer ¢alismalarda su sonuglara ulasilmistir: Yussof ve
digerlerine gore (2013) okudugunu anlama stratejilerinin 6gretimi ile okudugunu an-
lama becerisi arasinda anlamli iliski vardir. Kanmaz (2012) benzer bir ¢aligma yiiriit-
miistiir. Calisma sonucuna gore okudugunu anlama ile okudugunu anlama stratejileri
arasinda anlamli fark vardir. Okudugunu anlama stratejileri arasinda sorgulama, ana-
liz, soru sorma gibi becerilerin olmas1 aslinda bu sonuglarin elde edilmesinde etkili
oldugunu belirtmek miimkiindiir. Nitekim P4C temel alinarak yapilan bu ¢aligmada
ogrencilerin sorgulama becerilerinin gelisimi hedef alinirken ayni zamanda okuma
ve dinleme becerilerinin de gelisimi saglanmistir. Stambaugh (2007) okudugunu an-
lamaya yonelik hazirladigi programi uygulama sonucunda 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin gelistigini belirlemistir. P4C uygulamalari tartismay1 temel alir
ve siif i¢cinde olusan bu tartisma ortami1 6grencilerin okuma becerilerini olumlu katk1
saglamaktadir. Murphy ve digerleri (2009) 6gretim materyali olarak ele aldiklart me-
tinler iizerinden sinif i¢i tartigma ortamlart yaratmislardir. Sonug olarak 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinde gelisim oldugu belirlenmistir. Hizir’in (2014) aras-
tirmasina gore yaratict okuma etkinlikleri 6grencilerin yaratict diisiinme becerilerini
gelistirmektedir. Bu ¢aligmada da okuma ve dinleme etkinlikleri temel alinmigtir. Bu
durumda yaratici diisiinme becerilerinin gelisiminde olumlu etki yarattig1 ifade edile-
bilir. Kargin, Giildenoglu, Ergiil, (2017) tarafindan yapilan arastirmaya gore dinledi-
gini anlama becerisi okudugunu anlama becerisini yordamaktadir. Dinledigini anla-
ma ile okudugunu anlama becerisi arasinda anlamli iliski vardir. Mevcut arastirmaya
gore okudugunu ve dinledigini anlama becerilerinin ikisinde de anlamli iligki vardir.
Bu durum mevcut aragtirma sonugclart ile paralellik arz ettigini gostermektedir. Yildiz
(2015) tarafindan yapilan aragtirmaya gore dinleme stratejilerinin kullanimi 6grenci-
lerin dinledigini anlama becerilerini olumlu etkilemektedir. Bu arastirma sonuglarinda
da katilimcilara uygulama siireci boyunca dinleme yontem ve tekniklerinden yarar-
lanma olanaginin sunulmasi bu arastirma ile benzer sonuglara ulagilmasini saglamisg-
tir. Bu 6grencilerin egitim-6gretim siirecinde aktif katilim saglamalariin 6nemini or-
taya koymaktadir. Kaplan (2015) anlama stratejilerini temel alarak on hafta boyunca
yaptig1 arastirmanin sonuclarina gore arastirma stratejilerinin kullanimi 6grencilerin
okuma ve dinleme becerilerinin gelisgiminde olumlu yonde etki etmektedir. Yildirim,
Yildiz ve Rasinsky (2010) tarafindan metin tiirleri ile okudugunun ve dinledigini an-
lama becerisi arasindaki iliskiye bakilmistir. Arastirma sonuglarina gore dykiileyici
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metinlerde okudugunu anlama ve dinledigini anlama becerisi daha yiiksektir. Ayrica
okudugunu ve dinledigini anlama becerisi ile Tiirk¢e dersinin basarisi arasinda dogru
orantili iligki belirlenmistir. Bayrak (2010) tarafindan yapilan arastirma sonuglarina
gore dinledigini anlama siirecinde zihinsel becerilerden yararlanan 6grencilerin gor-
sellerden yararlanma, iist diizey zihinsel becerilerinde gelisim oldugu belirlenmistir.
Bulut ve Karasakaloglu (2018) etkin dinleme egitimi verdikleri dordiincii sinif 6g-
rencilerinin okudugunu anlama ve dinledigini anlama becerilerinde gelisim oldugunu
belirlemislerdir. Bu arasgtirmadan elde edilen sonuglara gére de dgrencilerin hem an-
lama becerilerinde hem de soru sorma becerilerinde basar1 saglanmistir. Ogrencilerin
etkin katilim1 onlarin dinleme becerilerine olumlu katki sagladigi yapilan arastirma-
larla da kanitlanmistir (Sevimli, 2015). Aktif 6grenme teknikleriyle verilen egitimin
dinledigini anlama becerisine etkisini belirlemeye amaglayan Kiling’a (2015) gore
aktif 6grenme dinledigini anlama becerisini, tutumunu olumlu etkilemektedir. Yeke-
ler, Ulusoy (2021) tarafindan yapilan arastirmaya gore dinleme kaygilart 5.smnif 6g-
rencilerinin dinledigini anlama becerilerini olumsuz etkilemektedir. Bu arastirmada
ogrencierin kendilerini rahat ifade edebilecekleri bir ortam saglandigi i¢in dinleme
becerilerine olumlu katki saglanmuistir.

Mevcut arastirma sonuglarina gore cocuklar igin felsefe temel alinarak egitim
siirecinin yapilandirilmasi 6grencinin hem dil becerilerinin gelisimine hem de soru
sorma becerilerinin gelisimine olumlu katki saglamaktadir. Ayrica Okur (2008) tara-
findan yapilan felsefe temelli 6gretim programi uygulamalart sonucuna goére 6gren-
cilerin sosyal becerileri, is birligi yapma, kendini kontrol etme, atilganlik becerilerini
de gelistirmektedir. Bir baska aragtirmaya gore (Akkocaoglu Cayir, 2015) cocuklar
icin felsefe egitim programi 6grencilerin bilissel, duyussal, sosyal becerilerini olumlu
etkilemektedir. P4C’nin iist diizey diisiinme becerilerinden olan elestirel diisiinme,
6zenli distinme ve isbirlikli 6grenmeye olumlu etkisi oldugu belirlenmistir (Cullen,
2016). Bir basgka ¢alismaya gore P4C ayn1 zamanda bireylerin medya okur yazarlik
becerilerinin gelisimine olumlu katki saglamaktadir (Cleary, 2011). Bu ¢aligmada 6g-
rencilerin alic1 dil becerilerinin gelisimine olan katkis1 ortaya konulmasi bakimindan
medya okur yazarligin da bir alic1 dil oldugu dikkate alindiginda P4C’nin 6grencile-
re olan katkis1 bakimindan dikkate degerdir. Trickey ve Topping (2004) tarafindan
yapilan arastirmaya gore felsefe temelli egitimler ¢ocuklarin iist diizey diisiinme ve
dil becerilerinin gelisiminde olumlu etkiye sahiptir. Soru sorma {ist diizey diisiinme
becerilerinin gelisiminde 6nemli yere sahiptir. Bu arastirmada yapilan uygulamalar
neticesinde P4C temelli etkinliklerin 6grencilerin soru sorma becerilerini dolays1 ile
iist diizey diistinme becerilerini gelistirmektedir. Pennel (2012) ¢ocuklar i¢in felse-
fe temelli bir yaklagimla elestirel okuma dersleri yapmistir. Buna gore ¢ocuklar i¢in
felsefenin temel alinarak yapilan elestirel okumalar ¢ocuklarin epistemik inanglari-
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nin da sekillenmesinde etkili olmaktadir. Yani egitim 6gretimde P4C temel alinarak
yapilacak g¢alismalar 6grencilerin hem dil becerilerini hem de st diizey diistinme
becerilerini gelistirmektedir. Dil becerileri ile iist diizey diigiinme becerileri gelisen
bireyler dogal olarak soru sormada daha yetkin 6zellikler kazanmaktadirlar. Kefeli
ve Kara’nin (2021) yaptirdiklar1 felsefi okumalar 6grencilerin kavrama ve iist diizey
diistinme becerilerine olumlu etki etmistir. Bu durum 6grencilerin alict dil becerileri
olan okuma ile felsefe temelli 6gretimin 6nemini ortaya koymaktadir. Felsefe temelli
Ogretim yaklasimlarinda alict dil becerileri temel alinarak 6gretim gergeklestirildigin-
de 6grencilerin {ist diizey diistinme becerilerinin ve dolayisi ile soru sorma becerileri-
nin geligmesi kaginilmaz olmaktadir. Felsefenin temelinde sorgulama oldugu dikkate
alindiginda soru sormanin kaginilmazligi da ortaya ¢ikmaktadir. Bu ¢aligmadaki so-
nuclar ve belirtilen bilimsel kaynaklardan hareketle felsefe temelli 6gretim yaklagim-
lar1 6grencilerin zihinsel ve dilsel gelisimlerine katkisi oldugunu ortaya koymaktadir.
Yapilacak ¢alismalarda daha iyi bir egitim sisteminin ortaya konulmasi ve 6grencile-
rinin algilarinin geligmesi i¢in bu yaklasimdan yararlanilmast dnemlidir.

Bu aragtirmadan elde edilen sonuglara gore PAC temelli Tiirk¢e 6gretimi 6gren-
cilerin alic1 dil becerilerine ve soru sorma becerilerine, sorgulama becerilerine olum-
lu katki saglamaktadir. Literatiirde yapilan ¢aligsmalar dikkate alindiginda 6zellikle
ogrencinin merkeze alindig1 caligmalarda iist diizey diistinme becerileri ve dinleme
ile okuma becerilerinde ilerlemeler oldugu goriilmektedir. Bu durum egitim-6greti-
min niteliginin artirilmasinda dikkate alinmasi gereken hususlari ortaya koymaktadir.
Ozellikle Tiirkge 6gretimine yonelik yapilacak calismalarda 6grencinin etkin katilimu,
iist diizey diigiinme becerilerinin siirece katilmasi, bireysel farkliliklar dikkate alina-
rak Ogretim siirecinin farklilagtirtlmasi nitelikli bir ortamin olugmasinda dnemlidir.
Yeni yapilacak calismalarda Tiirk¢e 6gretimine yonelik diger dil becerilerinin geligi-
mine yonelik uygulamalar gerceklestirilebilir. Okul aile birliginin saglanmasi1 amaciy-
la yapilacak etkinliklerde velilerin de isbirligi ile siirece katilmasi saglanabilir. Sadece
Tiirkce dersinde bu tiir caligmalarin yapilmasi yerine disiplinlerarasi bir yaklagimla
biitiin derslere yayilmasina ve es glidiimlii bir siirecin ortaya konulmasi 6grenci basa-
risina katki saglayabilir.
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