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Tiirkgenin ¢ok boyutlu olarak ogrenilmesinde ve hedeflenen kazammlara ulasmada
kullanilan baslica materyal metinlerdir. Metin se¢imi, metne hazirlik, metin araciligiyla temel
dil becerilerinin gelistirilmesi gibi asamalar metin isleme stirecinin temel unsurlarin
olusturmaktadir. Bu unsurlarla asil hedeflenen ise metnin anlasilmasi ve 6grenilenlerin giinliik
yasama aktaridmasidir. Arastrmada lisansiistii  egitim alan Tiirk¢e dgretmenlerinin
goriiglerinden hareketle metin isleme siirecinde karsilasilan sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi
amaglannustir. Calisma grubunu yedi farkly ilde gérev yapan on dort Tiirkce ogretmeni
olusturmaktadwr. Nitel arastirma yontemi ¢ergevesinde elde edilen veriler icerik analiziyle
incelenmistir. Arastirma sonu¢larina gére metin isleme siirecinde en sik karsilagilan sorunlar:
Metinlerin seviyeye uygun olmamasi ve kazammlara alt yapi olusturamamasi, etkinliklerin
birbirinin tekrart olmasi, Tiirk edebiyatinin birikiminden yeterince faydalanilmamasi, yeterli
miktarda ve iistiin nitelikli gorsellere yer verilmemesi, kitaplarin hazirlanmasinda yerel
ozelliklerin dikkate alimmamasi, dinleme/izleme ve konugma becerisiyle ilgili islevsel
etkinliklere yer verilmemesi ve bu becerilerin dlgiiliip degerlendirilmesine yonelik
eksikliklerdir. Arastirma sonuglarindan hareketle metin isleme siirecine yonelik ¢esitli oneriler
sunulmugtur.

Anahtar Kelimeler: Metin, metin isleme stireci, lisansiistii egitim

Problems Encountered in Text Processing According to Turkish
Teachers Receiving Postgraduate Education

Abstract

The main material used to reach the targeted gains for learning Turkish in a
multidimensional way is texts. In the study, it was aimed to reveal the problems encountered in
the text processing process, based on the opinions of Turkish teachers who received
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postgraduate education. The main aim with these elements is to understand the text and
contribute to daily life skills. The study group of the research consists of fourteen Turkish
teachers working in seven different cities. The data obtained in the research carried out within
the framework of the qualitative research method were analyzed by content analysis. According
to the results of the research, the most common problems encountered by Turkish teachers
receiving postgraduate education in the text processing process are related to the quality of
texts and activities. Based on the results of the research, various suggestions were presented
for the text processing process.

Keywords: Text, text processing, postgraduate education

Giris
Tiirkge 6gretimi siirecinde yer alan okuma, yazma, dinleme ve konugma gibi temel dil
becerileri metinler aracilifiyla gelistirilmektedir. Bu gelisim siirecinin hedefleri
dogrultusunda metinler ve metin igsleme siireci metin temelli 6gretimin 6nemli bir
boyutunu olusturmaktadir. Ozellikle anlam kurma siirecine hizmet edebilmesi ve
bireyi giinliik yasama hazirlayabilmesi agisindan igerik, tiir ve anlatim bigimi gibi
bir¢ok unsur metinlerin niteligini ve metin isleme siirecini etkilemektedir.

Metin kaynaklari a¢isindan en ulasilabilir olani ise §gretim programinin dlgiitleri
dogrultusunda hazirlanan Tiirkge ders kitaplardir. Ders kitabindan alinan veya
O0gretmen tarafindan siif ortamina taginan metinler belli planlar ¢ercevesinde dgretim
ortamlarinda islenmektedir. Ogretmenler, ders kitaplarindaki veya kendi cabasiyla
simif ortamina tasidiklari metinleri dersin planina uygun olarak islemektedir. Bu
asamadaki en dnemli gorev d6grenciyi merkeze alarak etkili 6gretim yapmasi gereken
Ogretmene dilgmektedir ¢linkii “Tiirkge 6gretmeninin egitim ve 6gretme yeterlilikleri
dendiginde akla gelen ilk sey 6gretmenin metin isleme siirecine yonelik sahip oldugu
bakis acis1, pedagojik yeterligi ve uygulamalaridir” (Goger, 2014b, s. 327).

Tiirk Dil Kurumu sézliigiine bakildiginda metnin anlami “bir yaziy1 bigim, anlatim
ve noktalama ozellikleriyle olusturan kelimelerin biitiinii” (Tirk Dil Kurumu, 2011,
s. 1667) seklindedir. Bu tanimin yaninda metin, olusturdugu kelime biitiinligiiniin
yaninda anlamsal olarak da bir biitiinii tegkil etmektedir. Dilin sosyal bir iletisim aract
olarak benimsendigi giiniimiiz dil 6gretimi anlayisinda okudugunu anlama, kendini
s0zlii ve yazili olarak ifade edebilme, analitik diisiinme ve sorgulama gibi beceriler 6n
plana c¢iktig1 i¢in seg¢ilen metinlerin de bu becerileri kazandirmaya uygun nitelikte
olmas1 gerektigi goriisii 6n plana ¢ikmaktadir (Goger, 2014a; Giines, 2013). Milli
Egitim Bakanliginin (2019) yayimladigi Tiirkge Ogretim programinda metinlerin
se¢iminde dikkat edilmesi gereken 6zelliklere yer verilmektedir ve buna gore bazi
Olgiitler metinlerin se¢iminde 6n plana ¢ikarilmaktadir:

e “Ders kitaplarina alanda yaygin olarak kabul gérmiis yazar ve eserlerden,
edebi ve kiiltiirel deger tasiyan metinler alinmalidir,
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e  Ayni yayinevine ait kitaplarda bir sinif diizeyi icin se¢ilen metin, bagka bir
smif diizeyinde kullanilmamalidir,

e Ogrencilerin duygu ve diisiince diinyasin1 zenginlestirmek amactyla ayni
yazar ve/veya sairlerden (serbest okuma metinleri harig, ders kitab1 yazari/yazarlari
tarafindan yazilan metinler dahil) en fazla iki metin segilmelidir,

e Diinya edebiyatindan segilen metinler, dogru ve nitelikli ¢evirilerden
almmalidir” (s. 18).

Ogretim programinda yer alan bu dlciitlere ek olarak metinlerin metinler arasi
anlam kurmaya olanak vermesi, okul digsinda karsilagilabilecek metinlerle ilgili bir
hazir bulunusluk saglamasi ve bireyi hayata hazirlamasi gerektigi de sOylenebilir.
Ders kitaplarinda yer alan metinlerin sahip olmasi gereken 6lgiitler 6gretmenin kendi
imkanlariyla sinifa getirecegi metinlerin nasil olmasi gerektigiyle ilgili de ipuglar
vermektedir. Bu olglitlere uygun nitelikte metinlerin segilip Tiirk¢e derslerine dahil
edilmesiyle birlikte tiim dil becerilerinde hedeflenen metni anlamlandirma ¢alismalari
metin isleme siirecini ortaya ¢ikarmaktadir. Ogretmen tarafindan secilecek metinlerin
egitici, giincel, ilgi ¢ekici olmasi tercih edilmekle birlikte &grencilerin kendi
yazdiklar1 yetkin metinler de metin isleme siirecine dahil edilebilmektedir (Gogiis,
1968, s. 17). Goger’e gore temel dil becerilerinin gelisimi metinler araciligiyla
olmaktadir ve metin temelli 6gretim Ortamlarinda metin igleme siireglerinin tiim
asamalarina ihtiyag vardir. “Metin 6gretimi” bakis agisindan “metinle 6gretim” bakis
acisina gegilmesi bu ihtiyacin baslica gostergelerindendir. Metin isleme siireglerinin
bu agamalari ana hatlariyla asagidaki gibi siralandirilmaktadir:

A. “Hazirlik Asamasi
1.  Genel Hazirlik

2. OnHazirlik

3. Zihinsel Hazirlik

B. Metin Temelli Beceri Gelisim Siireci

1. Sozlii Iletisim Becerileri: Dinleme ve Anlama, Okuma ve Anlama, Konusma
ve Yazma

2. Baglam Temelli Sézciik Ogretimi: S6z Varligini Gelistirme Etkinlikleri

3. Sezdirme Yontemiyle Dil Bilgisi Ogretimi

4. Metin Isleme Siirecinin Tiim Asamalarinda Yer Almasi Gereken Olgme ve
Degerlendirme Caligmalar1” (Goger, 2019, s. 117- 137).

Yukaridaki asamalar da dikkate alindiginda metin isleme siireci okuma, dinleme,
konusma, yazma, dil bilgisi ve 6l¢cme degerlendirme ¢alismalarindan olugmaktadir.
Metin isleme siirecinin baslangic boliimiint olusturan hazirlik asamasi 6grencilerin

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2022 Cilt:17 Say1:36



1401 H. C. Giirsoy, G. Morali & A. Géger

metinle tanigmasina yonelik bir adimdir. Bu adimda 6gretmenin yapacagt 6grenci
merkezli uygulamalar, 6grencilerin metni merak etmesine ve metne ilgi duymasina
yonelik etkinlikleri kapsamaktadir. Ozellikle siniftaki 6grencilerin  dnceki
O0grenmelerini ortaya ¢ikararak onlari biligsel ve duyussal acidan bir sonraki
o0grenmeye hazirlamak kazanimlarin edinilebilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir
(Goger, 2019, s. 118). Metne hazirlik galigsmalart “6n bilgileri harekete gecirme,
anahtar kelimelerle ¢aligma, metni tanima ve tahmin etme, amag belirleme, tiir yontem
ve teknik belirleme” gibi boliimlerden olusmaktadir (Alkan, 2009, s. 31). Metne
hazirlik asamasinda 6n bilgileri harekete gecirmeye yonelik yapilabilecek bazi
¢aligmalar sunlardir:

1. “Metinle ilgili sorular sorma, 6rnekler verme, agiklamalarda bulunma
2. Grafiksel diizenlemeler yapma

3. Diisiince yapragi olusturma

4. Gunliik yasamla iliskiler kurdurma

5. Ogrencilerin ‘Ne biliyorum?’ sorusuna cevap vermelerini saglama” (Oztiirk,
2011, 39).

Metne hazirlik agamasi dgrencilerin temel dil becerilerini kazanmalarina yonelik
yapacag etkinliklerin de alt yapisin1 olusturmaktadir. Okuma, dinleme, konusma ve
yazma; metni anlama ve anlamlandirmada dne ¢ikan dil becerileridir. “Ogrencilerin
okunan metnin tamamini kavramasi i¢in, onu meydana getiren kelimeler, climleler ve
paragraflar arasindaki anlam biitiinliigiinii kavramasi gerekir” (Karatay, 2011, s. 57).
Dilidiizgiin vd. (2019) tarafindan okuma egitiminde 6grencilerin metni ve metin
tirlerini  anlayabilmelerinde ve yorumlayabilmelerinde istbilissel okuma
stratejilerinin de dikkate alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir (s. 168). Dolayisiyla
metin igleme siireclerinde gerceklestirilen okuma etkinliklerinin temel amaci da metni
anlayabilmektir. Bunun i¢in de metni olugturan unsurlarla metin arasindaki iliskinin
kavranabilmesi ve okuma stratejilerinin kullanilabilmesi Onciil asamalar olarak
gosterilmektedir. Suk’a (2016) gore burada dikkat edilmesi gereken bir diger husus
ogrencilerin ilgisini ¢cekmeyen ve zorlayict metinlerin okumaya karsi olumsuz tutum
olusturabilecegi gercegidir (s. 74). Bu nedenle Tirkge derslerinde biitiin dil
becerilerinin metinler araciligiyla kazandirildigi géz oniinde bulundurularak metin
seciminin O6zenli yapilmasi gerektigi sOylenebilir. Giinlik yasamimizda okuma
becerisinin yaninda ihtiyag duydugumuz temel becerilerden bir tanesi de dinleme
becerisidir.

Karabay’a (2014) gore dinleme becerisi ¢aligmalari asamasinda d6gretmenin ders
icerisinde bu beceriye yer verme durumu ve yeterliliginin yaninda 6grencilerin
dinleme siirecinde ve sonrasinda nasil davranmalari gerektigiyle ilgili
bilgilendirilmeleri de dinleme egitiminin islevselligini etkileyen unsurlardandir (s.
82). Dinleme egitiminin islevselliginin artirilmasinda yapilabilecek birtakim sinif i¢i
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uygulamalar1 vardir. Demirel’e (1999) gore “dinlemede etkinligin saglanmasi igin
gerekli 6n kosullardan birisi dinlemeye hazirlanmaktir” (s. 34). Dinlemenin
bilesenlerine dikkat ¢eken Wolvin ve Coakley (2000) ise dinleme egitiminde
O0gretmen, program, degerlendirme, 6grenci ve dinleme kanallar1 gibi unsurlarin es
zamanli olarak birbirlerini etkiledigini vurgulamaktadir (s. 147).

Ogrencilerin  okuduklarini ve dinlediklerini tam olarak anlamalar1 ve
anlamlandirabilmelerinin yolu o metindeki kelimelerin anlamlarini kavramalartyla da
yakindan iligkilidir. Aksan’a (2007) gore sozciikler dilin Orgiisiinii olusturan
yapilardir ve s6z varligi denildiginde ise dncelikle sozciikler akla gelmektedir (s. 15).
Dolayistyla metinleri 6ren sozciikler dili de insa etmektedir. Goger’e (2015) gore de
“sozciik 6gretimi, ana dili egitimi sisteminin énemli bir par¢asidir ve dort temel dil
becerisinin gelisimine katkida bulunmaktadir” (s. 51). Bu nedenle Tiirk¢e dersinde ele
alinan metinler hem sz varlig1 bakimindan hem de s6z varligimin niteligi bakimindan
zengin olmalidir. Bu zenginligin seviyesinin ayarlanmasinda 6 grencinin yasi, gelisim
diizeyi ve kiiltiirel birikimi goz ard1 edilmemelidir.

Egitim ortamlarinda yapilan konusmalarin asil amaci 6grencilerin dili islevsel
olarak kullanmalarini saglamak ve bireyin kendisini ifade edebilmesine yonelik sosyal
iletisim becerilerini yiiksek seviyelere ¢ikarmaktir (Akyol, 2013; Temizyiirek, 2007).
Sinif icerisinde metne yonelik gerceklestirilen konusma etkinlikleri de temelde bu
amaca hizmet etmektedir. Yazma gibi konusma da bireyin kendini ifade etme
yollarindan biridir. Yilmaz’a (2010) gore 6grencinin yazma becerisinde sahip oldugu
seviyenin dikkate alinarak bu noktadan yola ¢ikilmasi yazma becerisinin
gelistirilmesindeki etkenlerden birisidir (s. 213). “Ogrencilerin yazma becerilerini
gelistirmeleri siirekli okumalarina, yazmalarina, yazdiklarini incelemelerine,
tartigmalarina ve begendikleri anlatim bigimlerini yazilarinda kullanmalarina
baglidir” (Goger, 2018, s. 66).

Dil bilgisi 6gretimi de diger temel dil becerileriyle i¢ i¢ce gegmis bir bi¢imde yani
biitlinliik icerisinde dgretilmelidir ¢iinkii “ana dili 6gretiminin amaci, bireylere sadece
dil bilgisine ait kurallar bitiiniinii 6gretmek degildir” (Salman & Aydin, 2018, s.
1269). Bu becerilerin edinilmesi siirecinde dil bilgisi konularinin da es zamanli olarak
ve temel becerilerle harmanlanarak verilmesi gerekmektedir. Dil bilgisi kurallarinin
dogrudan anlatilarak Orneklerinin yazdirildigr geleneksel uygulamalar geride
kalmigtir. Ciinkii giiniimiizde metinden bagimsiz dil bilgisi 6gretimi islevsel
goriilmemektedir. Bu yoniiyle “dil bilgisi bir 6ns6z degil, son sézdiir” (Goger, 2014a,
s. 190).

Biitiin dil becerilerinin i¢ ice oldugu bir gelisimi hedefleyen metin isleme siireci
caligmalarinda hangi hedefin ne oranda gergeklestigini anlayabilmek icin 6lgme ve
degerlendirme uygulamalarindan faydalanilmaktadir. Alinan doniitler sonucunda
siire¢ gozden gegirilerek verimliligin artirilmasi amaglanmaktadir.
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Metin igleme siirecinin igerisinde yer alan bu unsurlarin daha yakindan
incelenebilmesi ve gelistirilebilmesi i¢in siire¢ igerisinde yer alan sorunlarin ortaya
¢ikarilmasi metin isleme siirecinde yasanan sorunlarin ¢oziimiinde ilk adimlardan
biridir. Bu nedenle bu galismanin metin isleme siirecindeki yeni uygulamalar
acisindan farkindalik olusturacag: diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Kapsam

Calismada lisansiistii egitim alan 6gretmenlerin goriislerine gore Tiirk¢e dersi metin
isleme siirecine yonelik yasanan sorunlarin tespit edilmesi amaglanmaktadir. Bu
dogrultuda arasgtirmada temel olarak “Lisansiistii egitim alan Tiirk¢e 6gretmenlerine
gbre metin isleme siirecinde karsilasilan sorunlar nelerdir?” sorusuna cevap
aranmaktadir. Lisansiistii egitim alan Tiirk¢e 6gretmenlerinin Tiirk¢e egitimi alanina
yonelik kapsamli dersler aliyor olmasi onlarin 6gretim siiregleriyle ilgili farkindaligini
artirmaktadir. Ortaokul kademesinde Tiirkge dersi metin isleme siirecinde yasanan
sorunlarin tiim dil becerilerini (okuma, yazma, dinleme, konusma) igeren biitiinciil bir
yaklasimla ele alinmasi ve bu sorunlarin lisansiisti egitim alan Tirkge
Ogretmenlerinin gortsleriyle ortaya konulmasi sebebiyle caligmanin Tiirkge 6gretimi
alanina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma, temel nitel arastirma deseni ile modellenmistir. Merriam’a (2015) gore
temel nitel arastirma insanlarin yasamlarini ne sekilde yorumladigiyla, insanlarin
kendi diinyalarint nasil yapilandirdiklariyla ve deneyimlerine nasil anlamlar
yiikledikleriyle ilgilenirler (s. 22-23). Arastirmanin genel amact dogrultusunda
Ogretmenlerin deneyimlerinden ve aldiklari lisansiistii egitimin kazandirdigi bakis
acilarindan hareketle metin isleme siirecleri ile ilgili sorunlarin neler olduguna dair
goriislerin belirlenmesi hedeflenmektedir.

Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu yiiksek lisans ve doktora olmak iizere lisansiistii egitim
alan ve farkli sehirlerde gorev yapan Tiirkge Ogretmenleri olusturmaktadir.
Gorligmeler goniilliliik esasina gore gerceklestirilmigtir. Arastirmanin ¢aligma
grubunun belirlenmesinde kolay ulasilabilir durum &rneklemesi ve 6l¢iit drnekleme
yontemi benimsenmistir. Olgiit drnekleme, belirli dlgiitleri karsilayan durumlarin
calistlmasidir. Kolay ulagilabilir durum orneklemesi ise arastirmacinin, yakin
¢evresinde bulunan ve kolayca erisebildigi katilimcilart ¢alismaya katmasidir
(Yildirnm & Simsek, 2013, s. 140-141). Katilimcilarin belirlenmesinde lisansiistii
egitim almis olmalar1 Slgiit olarak benimsenmistir. Bu 6l¢iitii saglayan katilimcilara
ulasilmasinda ise kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi tercih edilerek arastirmacilarla
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ayni egitim ortamini paylagmis katilimcilar calismaya dahil edilmistir. Aragtirmanin
caligma grubunda 4 kadin, 10 erkek olmak iizere toplam 14 katilimci yer almaktadir.
Katilimeilarin farkli illerde 6gretmenlik yapiyor olmasi veri cesitliligine imkan
saglamistir. Caligsma grubuyla ilgili bilgiler Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1.
Katilmceilarla Ilgili Kisisel Bilgiler
Katilimcilarin Cinsiyet Durumu f %
Kadin 4 28.6
Erkek 10 71.4
Katilimeilarin Mesleki Kidemleri
0-5y1l 8 57.1
6- 10 y1l 4 28.6
10 y1l ve istii 2 14.3
Katilimcilarm Aldiklar Lisans Egitimleri
Yiiksek Lisans 9 64.3
Doktora 5 35.7
Katilimeilarin Gorev Yaptiklari Tller
Ankara 1 7.1
Gaziantep 2 14.3
Istanbul 1 7.1
Kayseri 6 42.9
Kahramanmarag 1 7.1
Sivas 2 14.3
Van 1 7.1
Toplam 14 100.00

Veri Toplama Araci

Bu caligmada lisansiistii egitim alan Ogretmenlerin metin isleme siirecinde
karsilagtiklar1 sorunlara yonelik goriislerini tespit edebilmek amaciyla yari
yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmigtir.  Yari yapilandirilmig  goriisme
formundaki goriisme sorularmin olusturulmasi asamasinda Tiirkge Dersi Ogretim
Programi (Milli Egitim Bakanlhigi, 2019) ve metin isleme siireciyle ilgili bazi
caligmalarin (Ari, 2017; Demir & Yapici, 2007; Goger, 2010; Giin, 2012; Pehlivan,
2003; Ozonat, 2018) taranmas1 sonucunda ulasilan bilgiler dikkate alinmis ve taslak
sorular hazirlanmistir. Hazirlanan taslak sorular Tiirkge egitimi alaninda doktora
yapan iki adet uzmana elektronik posta yoluyla gonderilmistir. Uzmanlarin ilk
Onerilerinden hareketle bigim ve igerik olarak diizenlenen formlar tekrardan uzman
incelemesine  gonderilmistir.  Karsilikli  goriis  aligverisi  ve  uzmanlarin
degerlendirmeleri neticesinde alinan doniitlere gore gorliisme formuna son sekli
verilebilmis ve katilimcilara uygulanmasina arastirmacilar tarafindan karar
verilmistir.

Verilerin Toplanmasi
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Aragtirmada metin isleme siirecinde karsilagilan sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi
amaciyla lisansiistii egitim alan 6gretmenlerle ¢evrim i¢i goériismeler yapilmistir.
Goriisme siirecinde sorunlarin tespit edilebilmesi amactyla katilimcilara on adet soru
yoneltilmistir. ~ Goriismeler Zoom video konferans sistemi aracilifiyla
gergeklestirilmis olup her bir goriisme yaklasik otuz bes dakika silirmiistiir.
Goriismeler, katilimeilarin izniyle aynit zamanda kayit altina alinmuistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen veriler, igerik analiziyle incelenmistir. igerik analizinde
“toplanan verilerin dnce kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara
gore mantikli bir bi¢imde diizenlenmesi ve buna goére veriyi agiklayan temalarin
saptanmasi gerekmektedir” (Yildirim & Simsek, 2013, s. 259). Zoom’da kayit altina
alinan goriismeler, Word programi araciligi ile yazili metne donistiiriilmiistiir.
Toplanan ve yaziya gegirilen veriler, analiz i¢in tekrar diizenlenmistir. Diizenlenen
veriler {izerinde Oncelikle “derinlemesine diisinme” (Creswell, 2017, s. 197)
gergeklestirebilmek amaciyla verilerin tamami derinlemesine okunmustur. Verilerin
tamami ayrintili bir bigimde okunup incelendikten sonra arastirmacilar tarafindan
verilere dayali olarak kodlar belirlenmistir. Daha sonra kodlar arasindaki oriintiiler
dikkate alinarak ayni O6zellige sahip kodlar, iist kategori olarak temalar altinda
simiflandirilmastir.

Verilerin inandiricihg

Aragtirmada verilerin inandiriciliginin saglanmasi igin oncelikle toplanan veriler
iizerinde “tutarsiz durum analizi” (Merriam, 2015, s. 210) yapilmistir. Boylelikle elde
edilen bulgular iizerinde arastirmacilarin izlenimlerini tersine ¢evirebilecek bulgular
olup olmadigi tespit edilmeye calisilmistir. Arastirmacilarin katilimeilarla etkilesim
icinde olmasi da (Yildirim & Simsek, 2013, s. 299) katilimcilarin gériislerini net ve
on yargisiz bir bigimde ifade edebilmesine imkan saglayan bir ortam hazirlamistir.
Arasgtirmacilar tarafindan belirlenen kodlarin gegerligini tespit edebilmek amaciyla
Miles ve Huberman (2015) tarafindan onerilen kontrol kodlamasi gergeklestirilmistir
(giivenirlik= goriis birligi sayisi/toplam goriis birligi+goriis ayrihigr saysi). Ug
aragtirmacinin belirledigi kodlar karsilastirilarak incelenmis ve 41 kod {izerinde goriis
birligi, 4 kod iizerinde goriis ayrilig tespit edilmistir. Kontrol kodlamas1 formiiliiyle
yapilan hesaplama sonucunda giivenirlik %91,11 olarak bulunmustur. Bunun
sonucunda goriis ayriligi bulunan kodlar arastirmacilar tarafindan tekrardan
diizenlenerek yapilandirilmistir. Bunun yaninda arastirmacilar ayni zamanda
katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilar da sunarak katilimer goriisleriyle
aragtirmact yorumlarinin kargilagtirtlmasini miimkiin kilmistir. Arastirmanin tiim
asamalarinda bilimsel etik kurallara bagli kalinmistir.
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Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin bu bolimiinde katilimcilarin metin isleme siirecinde karsilastiklari
sorunlar tablolar aracilifiyla sunulmug ve yorumlanmistir. Olusturulan tablolarda
katilimcer goriislerinden alintilara da yer verilmistir.

Tablo 2.
Ders Kitabindaki Metinlere Yonelik Katilumer Gériisleri
G;: Tiirkge ders kitaplarinda bulunan metinlere yonelik Kodlayarak Temalandirma
karsilastiginiz sorunlar nelerdir?
Kodlar Temalar
K31, K7: Metinlerin anlagilirh@: disiik.
Ks: Ceviri metinlerde akicilik ve anlasilirlik yeterli olmayabiliyor. anlagilabilirlik ~ Metnin Igerik
K1: Bazi metinler ¢ok uzun oldugundan 6grencinin gozii korkuyor. Ozellikleri
Kz, Ks, Ks, Ki1, Kis: Metinler yas ve seviyeye uygun uzunlukta metin hacmi
degil.
Kz: Bir yazarin daha nitelikli eserleri dururken o yazarin diizeye
Ogrencilerin ilgisini daha az ¢ekecek eserlerine yer verilmesi. .. gorelik

Ks: Tiirk klasiklerine yeterince yer verilmemesi...
Ks, Ko: Onemli sair ve yazarlarimizin eserlerine yeterince yer metin se¢imi

verilmiyor.

Ks: Edebiyatimizin nadide eserlerine yer verilmiyor. metin tiiril Metnin
Ks: Kirsal bolgede calisiyorum, olay agirlikli metinlerin daha Bigimsel
islevsel olacagmni diisiinityorum. gorsel segimi Ozellikleri
Ko, Kiz: Ozellikle bilgilendirici metinler 6grencinin ilgisini

¢ekmiyor. yerellik

Kz, Ks, Ke, K1z, Kis, Ki2: Metne uygun gorseller segilmiyor.
Ko, Ki2: Metin segiminde ve kitaplarin dagitiminda cografi bolge
sartlar1 dikkate alinmiyor.

Katilimeilar tarafindan Tiirkge ders kitabindaki metinlerle ilgili sorunlardan
bahsedilirken ayn1 zamanda beklentilerin de ortaya konuldugu goriilmektedir. Bu
baglamda katilimcilar; Tiirkge ders kitaplarinda anlasilirligi diisiik metinlerin yer
aldigini (K3, K7), geviri eserlerde akicilik ve anlagilirligin yeterli diizeyde olmadigini
(Ks), Ozellikle uzunluk yoniinden yas ve seviyeye uygun olmayan metinlerle
karsilagtiklarin1 (K1, Kz, K3, Ks, K11, Kig), Tiirk edebiyatinin zengin birikiminden
yeterince faydalanilamadigim (K, K3, Ks, Kg, Kg), olaya dayali metinlerin bu yastaki
ogrenciler i¢in daha uygun oldugunu (Ks, Kio, K13), gorsellerin se¢ciminde yeterince
hassasiyet gosterilmedigini (Ko, K3, Ke, K12, K13, K14) belirtmislerdir.

Gorsellerin  se¢imiyle ilgili K, “Kiiltiirel mirasimizi yansitan sanat¢ilarin
eserlerine yer vermek dururken basit ve metinle uyumlu olmayan gérsellere yer
veriliyor.” seklinde goriis belirtmistir. Bunun yaninda kitaplar hazirlanirken
dagitilacagi cografya ve kiiltiir 6zelliklerinin dikkate alinmamasi (Ko, Ki2) da
belirtilen sorunlar arasindadir. Tablodaki katilimec1 goriisleri  incelendiginde
katilimcilarin genel olarak Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin ve metinle ilgili
unsurlarin  segiminde hassasiyet goOsterilmedigi goriisiinde olduklar1 ortaya
¢ikmaktadir.

Tablo 3.
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Metinlerin Tiirk¢e Ogretim Programina Uygunluguna Yonelik Katihmci Goriisleri

Gg: Metinlerin Tiirk¢e 6gretim programina uygunluguna yoénelik

karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

Kodlayarak Temalandirma

Kodlar Temalar
Ki: Kitaplar programin felsefesini yeterince yansitmamaktadir. yaklasima
Ks: Tiirkge Egitimine, amag ve kazanimlarina hizmet eden metinlerin uygunluk
oldugunu sdylemek en azindan tamam i¢in miimkiin degildir.
Ky, Ks, K7: Kazanimlarm gergeklestirilebilmesi agisindan yetersizdir.  kazanimlari
Ks: Metinlerin igerik anlamindaki yetersizligi sebebiyle 6grencinin hayata
kelime hazinesini giiglendirme, yeni fikirler edindirme, diisinmeye gegirme
ve hayal kurmaya yardimci olma, estetik zevk uyandirma Programin
konularinda yetersiz kalabilmektedir. Metinlere
Ko: Siirlerin ve otobiyografilerin Tiirkge 6gretim programina uygun Yansimast
olmadigini diistiniiyorum. Serbest okuma metinleri pek dikkat ¢ekici metin
degil. segimi
Kii: Bazen tema igerisinde temaya uygun olmayan metinler yer
alabiliyor.
Ki: Ogrencilerin daha énce karsilastiklari metinlere iist siniflarda yasama
farkli yaymnlarin kitaplarinda tekrar yer verilmesi ogrenciler yakinlik
agisindan isteksizlik meydana getiriyor.
Ks: Metinlerde kok degerlerle ilgili segilen durumlarin gogunun somuttan
gergek hayatta karsilik bulmadigini bizzat 6grencilerimizin agzindan soyuta

elestiri olarak duymaktayim.
Ks: Bazi metinlerin degerler egitimi igerikleri asir1 soyut.

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin genel olarak ders kitabina se¢ilen metinlerin
programdaki kazanimlar1 gergeklestirmeye uygun olmadigi goriisiinde olduklari
ortaya ¢ikmustir (K1, Ko, K3, K4, Ks, Ks, K7, Kg, Ko, K11, K12). Katilimcilar bu duruma;
metinlerin degerler egitimine elverisli olmamasini, metinlerin nitelikli yazarlardan ve
eserlerden se¢ilmemesini, 6grencilere metin isleme motivasyonu saglayamamasini ve
programin felsefesini yeterince yansitamamasini sebep olarak gostermislerdir.
Metinlerin programa uygunluguyla ilgili olarak Ks “Metinlerin kazanimlar yéniinden
islevsel olmadigim séyleyebilirim. Ogretmenin farkly metinler bulup simifa getirmesi
gerekiyor.” goriisiinii paylasmistir. K ise “...kelime hazinesini gii¢lendirme, yeni
fikirler edindirme, diisiinmeye ve hayal kurmaya yardimci olma, estetik zevk
uyandirma...” konularinda metinlerin yetersiz kaldigini belirtmistir.

Katilimeilarin goriislerine gore ders kitaplarinda yer alan metinler Tiirkge 6gretim
programmnin ruhunu tam olarak yansitamamaktadir. Dolayisiyla metinlerin
islenmesinde bazi aksakliklar ortaya gikmaktadir. Ug katilimc1 (Ko, Kis, Kia) bu
goriisme sorusuna yonelik kayda deger bir goriis belirtmemistir.

Tablo 4.
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Ders Kitabindaki Metin Alti Etkinlikler ve Yazma Becerisine Yonelik Katilimct

Goriigleri
G,: Tiirkge ders kitaplarinda bulunan metin alt1 etkinliklere yonelik Kodlayarak Temalandirma
karsilastiginiz sorunlar nelerdir?
Kodlar Temalar
Ks, Ka, Kiz, Kia: Her metinde benzer etkinliklere yer veriliyor. etkinliklerin

Ks: Soz varligmma yonelik etkinliklerin hep aymi sekilde olmasi  tekdiizeligi
ogrencilerin sikilmasina sebep oluyor.
Kz, Ks, Ks, Kio: Yazma etkinlikleri fazla soyut ve fazla simirlayicidir.  yonergelerin

Yazma etkinliklerin ¢ogu hep ayni tarzdadir. eksikligi Metin Isleme
Ko:  Kelime Ogrenmeye tesvik eden etkinliklerle pek Siirecinde
karsilasmiyorum. alt diizey Karsilagilan
Ki1: Metin alt1 sorular siirekli birbirini tekrarliyor. bilissel Etkinliklerin
Kz, Ki K, Kis: Etkinliklerdeki yonergeler muglak, 6grenciler becerileri Ozellikleri
anlamakta zorlaniyor ve 6gretmen destegine ihtiya¢ duyuyor. yoklama

Ki, Kz, Ks, Kii: Metin alti sorular genellikle alt diizey biligsel

becerilere yoneliktir. gorsellerin

Ks, Kg, Kiz, Kis, Ki4: Etkinliklerde basit gorsellere yer veriliyor. niteligi

Tablo 4’e gore katilimceilarin en sik dile getirdigi sorun etkinliklerin bigimsel ve
igerik olarak birbirine benzer olmasidir (K3, Ka, Ks, Kg, Kg, K10, K11, K12, K14). Bunun
yaninda etkinlik yonergelerinin yeterince agiklayici olmadigi (Ko, Ka, K12, K13), metin
alt1 sorularda daha cok alt diizey biligsel becerilerin yoklandig: (K1, Ko, Ks, Ki1) ve
etkinliklerde gorsellerin islevsel olarak kullanilamadig1 (Ks, Ks, K1z, K13, Ki4) 6ne
¢ikan sorunlardandir. Metin alt1 sorulartyla ilgili K» “Analiz, sentez ve metinler arasi
gecis yapilmayr saglayacak sorularin azligi tespit ettigim sorunlardandir.” seklinde
gorus sunmustur.

Temel dil becerileri agisindan katilimcilar (K2, Ks, Kg, K1o) agirlikli olarak yazma
etkinlikleriyle ilgili eksikliklere deginmislerdir. Yazma etkinlikleriyle ilgili belirtilen
eksikliklere yonelik katilimcilarin agiklamalari ise yonergelerin ve gorselligin yeterli
olmamasi, etkinlik konularinin hayal giiciinii harekete gegirememesi ve etkinliklerin
0zgiin olmamast seklinde siralanmaktadir. Katilimeilarin goriislerine gore ders
kitabindaki bazi etkinliklerin yeterince islevsel olmadigi gériillmektedir bu nedenle de
metin isleme siirecine yonelik etkinlik tasariminda sorumlulugun katilimeilara kaldigi
sOylenebilir. Bir katilimci (K7) ise bu konuyla ilgili kayda deger bir goris
belirtmemistir.

Tablo 5.

Metne Hazirlik Asamasina Yonelik Katilimcr Goriisleri
Gs: Ogrencilerinizi metne hazirlama asamasinda karsilastiginiz Kodlayarak Temalandirma
sorunlar nelerdir?

Kodlar Temalar
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Kz, Ke, K7, Kg: Kitaptaki hazirlik sorularini yeterli ve ilgi ¢ekici

bulmuyorum. hazirlik Materyal
Ko: Metne hazirlik ¢aligmalarini 6gretmenin kendisinin en bastan sorularinin Yeterliligi
diizenlemesi gerekiyor. Bu konuda ders kitaplar1 6gretmenin igini niteligi

kolaylastirmiyor.

Ki: Hazirlik sorularinda metinle baglantili olmayan sorular metin

olabiliyor. gorsel

Kia: ... 0grencinin ilgisini ¢gekmediyse 6grenci bu kismi gegmek uyumu

istiyor. Durum bdyle oldugunda devreye ben giriyorum... Ogrenen
Kz: Bu asamada gorsel az. Katilimi
Ks: Metin gorselleriyle metin igerigi arasinda uyum sorunu Ogrenen

olabiliyor. ozellikleri

Ke, Kio: Verilen hazirlik gorevini yapmadan gelen 6grenciler

oldugunda sikint1 yagiyorum.

Ki1: Ogrenciler genel olarak hazirliksiz geliyor. kaynaga Cevresel
Kis: Ogrencilerin metni islemeden 6nce metne yonelik arastirma erisim Imkanlar
yapma becerilerinden yoksun olduklarini gorityorum.

Ks: Bir¢ok 6grencimin internet imkani olmadig igin...

Kis: ... 6grencilerin olanaklarinin yeterli olmamasi...

Ogrencilerin metin isleme siirecine giris yaptig1 hazirlik asamasinda karsilasilan
sorunlar katilimec1 goriislerinden hareketle 6gretmen yeterlilikleri, 6grencinin siirece
katilim1 ve ¢evresel imkanlar olarak ortaya ¢ikmaktadir. Katilimeilar (K2, Ke, K7, Ks,
Ko, Kiz2, Kia) ders kitabindaki hazirlik ¢alismalarinin 6grenci ilgisini yeterince
¢ekemedigini diiginmektedir. Hazirlik ¢aligmalarinda gorsellere yer verilmemekte
veya yer verilen gorseller konuyla uyumlu olmamaktadir (K2, K3). Bunlarin yaninda
baz1 dgrencilerin 6grenme sorumlulugunu yerine getirmemesi (Kg, Kio, K11, K13) ve
bazi 6grencilerin arastirma kaynagi imkanina sahip olmamasi da (Ks, Kiz) metin
isleme siirecini etkileyen sorunlardandir.

Tablodaki goriisler degerlendirildiginde katilimeilar ders kitabindaki hazirlik
caligmalarini yeterli bulmamaktadir. Bu nedenle de kendi imkanlarini kullanarak
metin igleme siirecinin hazirlik ¢aligmalarini yeniden diizenlemektedirler ancak ders
kitaplarinin islerini kolaylastiracak sekilde diizenlenmesini ve dgrencilerin verilen
gdrevleri yapmasini beklemektedirler. Tki katilimer (K1, Kq) bu konuyla ilgili kayda
deger bir goriis belirtmemistir.

Tablo 6.

Metnin Okunmasi Asamasina Yonelik Katilimer Goriigleri
Ga: Ogrencileriniz metni okurken karstlastigiiz sorunlar nelerdir? Kodlayarak Temalandirma

Kodlar Temalar
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Ki, Ks: Okuma seviyesi sinif diizeyinin altinda kalan 6grencilerin

yaninda okuma yazma bilmeyen &grencilerin olmasi sorundur.

Kz, Ks, Kii: Okuma becerisi yeterli olmayan 6grencilerin akici O0grenen
okumamasi diger 6grencilerin sikilmasma ve metin dist islerle profili
mesgul olmalarina neden olmaktadir.

K7: Calistigim okul kdy okulu ve grencilerimin okuma seviyeleri

diisiik.

Kiz: Besinci smifa gelmis o&grencilerin yaris1 akict okuma Metni
becerisinden yoksun. prozodi Okumay1
Kz, Kio, Kyt ... noktalama isaretlerine dikkat edilmiyor bu yiizden Etkileyen
okurken metindeki duyguyu aktaramiyorlar. Unsurlar

Ks: Metin okunurken vurgu ve tonlamanin tam verilememesinden

kaynakli anlamin tam yansitilamamasi...

Ks, Kq: Siir ve tiyatro metinlerini okurken duygu aktaramiyorlar. materyal
Ks: Ogrencilerin genelinde vurgu tonlama problemi var. tasarimi
Ku1, Kus: ...siirleri ezgili okumakta zorlantyorlar.

Ki4: Siir okuma tekniklerini 6grenmeden ortaokula geliyorlar.

Ki: Siirde kitalarn yan yana yerlestirilmesi 6grencinin kafasini

karistiriyor.

Ka: ...satirlar arasindaki boslugun az olmasi, satirlarin st iiste iki dillilik
geliyor gibi durmast...

Ks: Suriyeli Ogrenciler arasinda zorlanan hatta okuma yazma

bilmeyen 6grenciler var.

Ks: iki dillilikten dolayi telaffuz sorunlar1 oluyor.

Tablo 6’ya gore sinif ortamindaki okuma egitimiyle ilgili en sik dile getirilen sorun
bulundugu sinif seviyesine uygun okuma becerisi kazanamamis 6grencilerdir (K1, Kz,
Kz, Ks, K7, K11, K13). Bu durumun farkli illerde gérev yapan dgretmenler tarafindan
dile getirilen ortak bir sorun olmasi dikkate degerdir. Katilimcilar bu durumun metin
isleme siirecinin akiciligii engelledigini belirtmislerdir. Ogrencilerin okurken
noktalama isaretlerini dikkate almamalari, vurgu ve tonlama kurallarin
uygulayamamalari, 0Ozellikle siir ve canlandirma metinlerinde duyguyu
aktaramamalar1 (Kz, Ks, Ks, Ks, Ko, Kio, K11, K1z, Kiz, Ki4) 6ne ¢ikan diger
sorunlardir.

Katilimeilardan K; ve K3 ders kitabindaki metinlerin fiziksel tasariminda yeterince
hassas davranilmadigini diisiinmektedir. K4 ve Ks ise iki dillilik ve yabanci uyruklu
ogrencilerle ilgili sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Katilimeilarin bu goriisme
sorusuna verdikleri cevaplar metin isleme siirecinin 6zellikle sesli okuma asamasiyla
ilgili kargilastiklar1 sorunlar1 yansitmaktadir. Bir katilimei (Ksg) bu konuyla ilgili kayda
deger bir goriis belirtmemistir.

Tablo 7.

Metni Dinleme Asamasina Yonelik Katilimc1 Gériisleri
Gs: Ogrencileriniz metni dinlerken karsilastigimz sorunlar nelerdir? Kodlayarak Temalandirma
Kodlar Temalar
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Kz, Ks: Teknik bir sorunla karsilaginca veya dinleme metni biraz

uzunsa Ogrencilerin  dikkati dagiliyor ve baska seylerle dikkati

ugrasabiliyorlar. yOneltme

Kis: Metni 6gretmen okurken dgretmen hata yapacak mi diye dikkat

kesiliyorlar. siif Metni
Ks, Ks, K7, Kio, Kip: Dikkat dagimnikligi genel bir sorun. mevcudu Dinlemeyi
K1, Ke, Kiz: Metni ben okudugum zaman kalabalik siniflarda sinif Etkileyen
yonetiminde sorun yagtyorum. dinleme Unsurlar
Kio, Kii, Kiz, Kig: Ben okudugum zaman dinleme metinlerini  materyalinin

6grencilerim daha dikkatli dinliyorlar. niteligi

Kz: Dinleme metnini dijital bir ortamda dinlerken daha dikkatli

dinliyorlar.

Ks: Calistigim okulda metni dinlemeye ve izletmeye yonelik cihazlar fiziksel

yok. sartlar

Ke: Ses kaydinin kalitesiz olmasi, yeterli donanimin olmamasi sorun.
Kiz: Cihazdan dinlettigim ses kayitlarinin tekdiize bir sesle
olusturulduguna ¢ok sik sahit oldum.

Tablo 7°de genel olarak ogrencilerin dinleme metni etkinlikleri agamasinda
motivasyonlarina yonelik sorunlar belirtilmektedir (K2, K3, Ks, Ks, K7, K1, K12).
Cihazdan dinletilen metinlerde sinif yonetiminin daha kolay olmasi nedeniyle
ogrencilerin daha dikkatli dinleme egiliminde oldugunu sdyleyen katilimeilar (K3, Ke,
Ki3) yaninda 6gretmen okudugunda daha dikkatli dinleme yapildigini sdyleyen
katilimeilar (Kio, K11, K12, K14) da vardir. Katilimeilarin goriislerinden hareketle sinif
mevcudu ve okulun bulundugu bélge bu farkliligin olugmasina sebep olmaktadir.

Teknolojik arag¢ gerecler ve bunlarla ilgili etkilesimler de 6ne ¢ikan konulardandir
(K2, Ks, K¢, K13). Goriisler degerlendirildiginde dinleme etkinliklerinde en ¢ok tekrar
eden sorun, Ogrencilerin dinleme etkinliklerine motive edilememesidir. Okuma
Ogretiminde bdyle bir sorundan bahsedilmezken dinleme Ggretiminde dinlemeye
odaklanamama sorunu belirgin bigimde 6ne gikmaktadir. Ug katilimei (K, Ks, Kg) bu
asamada herhangi bir sorun yasamadigini belirtmistir.

Tablo 8.
Soz Varligi Kazandirma Calismalarina Yonelik Katilimer Goriigleri
Gg: Soz varhigi kazandirma ¢aligmalarina yonelik karsilagtiginiz Kodlayarak Temalandirma

sorunlar nelerdir?

Kodlar Temalar
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Ki, Ks, K7 Ky Ik kez karsilasilan kelimelerin tahmininde

ogrenciler zorlantyor. tahmin
Kio: Ogrencilerim baglamdan kelime tahmini yapamiyorlar ¢iinkii yiiriitme
okuduklarin1 anlamryorlar.
Ks, Ke., Kllz Yer}l og.renlle.n keh.rzl.el.erlfl lfulnlamlabllmem icin yeterli o Aktif Sézciik
ve ¢esitli etkinliklerin verilmedigini diisiiniiyorum. pekistirme SR

. S . . . . Dagarcig1
Ks: Yeni Ogrenilen kelimelere daha sonraki metinlerde yer

i Olusturma
verilmiyor. sarmallik
Kz, Ki, Ks, Kg, Kiz: Ders kitabinda sozciik ogretimiyle ilgili
gorseller yetersiz. somutlastirma

Ky: ...alfabetik siralamay1 bilmeyen 6grencilerim oluyor.

Ks: Ogrencilerime nitelikli szliik aldirmakta zorlaniyorum.

Ks: Sozlik bulundurmak ve kullanmak konusunda sorunlar materyal
yastyorum. temini
Ki1: Ogrencilerimin sozliikleri yok genel olarak almak istemiyorlar.

Kis: En oOnemli eksiklik Ogrencilerin ihtiyaglarimi karsilayacak

diizeyde bir sozliigiin olmamasidir.

Tablo 8’¢ gore katilimcilarin (K1, Ks, K7, Kio, Kis) s6z varligina yonelik
gergeklestirdikleri ¢aligmalarda en sik karsilastiklari sorunlardan bir tanesi sdzciik
tahmin etme ¢aligmalarinda 6grencilerin beklenilen iiriinler ortaya koyamamalaridir.
Kio bu durumun sebebini “Ogrencilerim baglamdan kelime tahmini yapamiyorlar
¢tinkii okuduklarint anlamiyorlar.” seklinde ifade etmistir. Katilimcilara (Ks, Kg, Ks,
Ki1) gore ders kitaplarinda sozciik 6gretimine yonelik pekistirme etkinliklerinin
yeterli olmamast ve yeni Ogrenilen kelimelere daha sonraki metinlerde yer
verilmemesi 6grencilerin yeni 6grendikleri kelimelerin kalict olmamasina neden
olmaktadir. Sozciik ogretiminde gorsellere ihtiya¢ duyulmasi ve bu konudaki
yetersizlik de katilimcilarin (Ko, Ks, Ks, Kg, K12) ortaya koydugu goriisler arasindadir.

Ogrencilerin sozliik bulundurmasi, sozliik kullammi ve sozliiklerin niteligiyle
ilgili de yasanan olumsuzluklar belirtilmistir (K2, Ks, Kg, K11, Ki3). Bu durumla ilgili
Ku “Ogrencilerimin sozliikleri yok, genel olarak almak istemiyorlar.” seklinde
goriisiinii ifade etmistir. Sozciik dgretimiyle ilgili 6ne ¢ikan sorunlara bakildiginda
ogrencilerin anlama ulagsmada, anlam iliskilerini ortaya koymada ve yeni anlamlar
iiretmede zorlandiklari gériilmektedir. Katilimcilarin yeni 6grenilen kelimelerin kalict
olmadigina igaret etmesi de okuma aligkanligina yonelik eksiklikleri akla
getirmektedir. Bir katilime1 (Kg) bu gériisme sorusuna yonelik kayda deger bir goriis
belirtmemistir.

Tablo 9.
Metin Isleme Siirecinde Konusma Becerisi Etkinliklerine Yonelik Katilimet
Goriigleri

Gy: Ogrencilerinizin metne yonelik diyaloglarda kendini ifade Kodlayarak Temalandirma

edebilmesine yonelik karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

Kodlar Temalar
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Ki, Ks, Ki, Ks, Kip: Ogrenciler bu etkinliklerde basit ctimleler

tercih ediyorlar, fikirlerinin sebeplerini agiklamakta zorlaniyorlar.  gerekgelendirme
Kz, Ks K7, Kiz, Kis, Kis: Bu konudaki en bilyiik sorun

ogrencilerdeki 6zgiiven eksikligidir. duyusgsal durum
Kz: Metin canlandirma etkinliklerinde &grencilerin  role

giremedigi, ¢ekindigi durumlarla kargilagiyorum.

Ks: Cogu Ogrencimiz metne herhangi bir sey katmadan direkt Metin
yazilani uygulamaktadir. konugma Temelli
Kio: Tekdiize bir anlatimla konusmasini baglayip bitiriyorlar. yeterliligi Konugma
Ki, Ks Ks Kio: Ses tonu ve beden dili yeterli seviyede Becerisi
kullanilamyor. konusmaya

Ks: Konusma etkinlikleri genellikle ¢ocugun diizeyine hitap hazirlama

etmiyor.

Ko, Kia: Metinlerimiz konugma becerisini desteklemiyor.

Ki1: Konusma etkinliklerinde yonerge eksikligi var. sozetik

Ki: Ogrencilerin kelime hazinesi nitelikli konusmalar yapacaklari dagarcigi

yeterlilikte degil.
Kz: Metni anlamlandiramayan 6grenciler yorum yapmaktan uzak
duruyor ve ana fikir bulmakta dahi zorluk yasiyorlar.

Tablo 9’a goére metin isleme siirecinde gergeklestirilen konugsma becerisi
kazandirma c¢alismalar1 sirasinda katilmeilar (Ko, Ks, K7, Kio, Kiz, Kig)
ogrencilerinde genellikle 6zgiiven eksikligi oldugunu ve bu ylizden de nitelikli
konusma iriinleri ortaya koyamadiklarim1  belirtmislerdir.  Ogrencilerin
konugmalarinda {ist diizey zihinsel beceriler sergileyememeleri (K1, Ks, Ka, Ks, K1),
konusmalarimin igerigine uygun duygu ve disiincelerini yansitamamalari,
konugmalarina kendilerinden bir seyler katamamalar1 (K2, Ks, Kig), konugmalarina
uygun ses tonunu ayarlayamamalari ve beden dilini kullanamamalar1 (K1, Ks, Ksg,
K10), metinlerin ve etkinliklerin konugmaya motive etmekte ve yonlendirmede yeterli
olamamasi (Ks, Ko, K11, Ki4) da katilimeilarin siraladiklart sorunlardir.

Baz1 katilimeilar 6grencilerin konusma becerisinde beklenilen kazanimlari ortaya
koyamamasini yeterli diizeyde sdzciik dagarcigina ve okuma aliskanligina sahip
olmamalarina baglamaktadir. Bu durumla ilgili Ky “Ogrencilerin kelime hazinesi
nitelikli konusmalar yapacaklar: yeterlilikte degil.” seklinde bir tespit ortaya
koymustur. K, ise okudugunu anlama konusuna isaret ederek “Metni
anlamlandiramayan ogrenciler yorum yapmaktan uzak duruyor ve ana fikir bulmakta
dahi zorluk yagiyorlar.” seklinde goriis belirtmistir. Konugma gretimine yonelik dile
getirilen sorunlar incelendiginde ders kitabindaki metin ve ydnergelerin hem igerik
hem de bigimsel olarak 6grencileri konugsmaya motive etmedigi, 6grencilerde genel
olarak konusmaya karsi ozgiliven eksikligi oldugu bunun sonucunda da yapilan
konusmalarin biligsel anlamda alt diizeyde kaldig1r ve dinleyicileri tatmin edecek
konusma tiriinlerinin ortaya konulamadig1 goriilmektedir.

Tablo 10.
Metin Isleme Siirecinde Materyal Kullanimina Yonelik Katilimci Goriigleri
Gg: Metin isleme siirecinde kullandigimiz teknolojik araglara Kodlayarak Temalandirma

yonelik karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

Kodlar Temalar
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K1, Kz, Ki1: Okulda internetin olmadigi durumlar engel olusturuyor.

Ks: Okulumuzda aktif kablosuz internet yok. Aslinda var ama idareci genel ag

sorumluluguna birakildig: igin agilmryor. baglantisi

Ks: Okul internetinin bazi sitelere erisim yasagi koymasi...

Ki: ...en 6nemli sorun kurum internetinin her siteye erisim Materyal
saglayamamasidir. erisim Destekli Metin
Ki, K4 Bazi dinleme metinlerini bulmakta zorlaniyorum. Bazi Isleme Siireci

izleme metinleri bulunmuyor.

Kio: Bazi dinleme ve izleme metinlerine ulasamiyorum. EBA’da

veya diger internet ortamlarinda bulunmuyor. Bu tip durumlarda o

metnin yazili niishasina da ulasamazsak metni ge¢mek zorunda materyal
kaltyoruz. temini
Ki2: Bazi dinleme metinleri EBA’da yer almiyor.

Ks, Ki4: Donanim eksikligine bagli sorunlar yasiyorum.

Ks: Kullandigimiz cihazlarin ara yiizleri daha basit olmalidir.

K7, Kiz: Sorun yagamiyorum.

Katilimeilarin materyal kullanimma yonelik karsilastiklari sorunlarin baginda
internet baglantisiyla ilgili sorunlar gelmektedir. internet olanaginin olmadigini ya da
kisitl oldugunu sdyleyen katilimcilarin (K3, Ko, Ks, K11) yaninda kurum internetinden
kaynakli erisim engellerinin metin isleme siirecini sekteye ugrattigini sdyleyen
katilimcilar da vardir (K3, Ki2). Ky internetle ilgili yasadigi sorunu “Okulumuzda aktif
kablosuz internet yok. Ashinda var ama idareci sorumluluguna birakildigr igin
agilmiyor.” seklinde ifade etmistir. Katilimeilarin (K, Ka, Kio, Ki2) degindigi
konulardan biri de ders kitabinda yer verilen dinleme/ izleme metinlerinin bazilarinin
internette bulunamamasidir. Kiobu durumla ilgili “Bazi dinleme ve izleme metinlerine
ulagamiyorum. EBA’da veya diger internet ortamlarinda bulunmuyor. Bu tip
durumlarda o metnin yazili niishasina da ulasamazsak metni ge¢mek zorunda
kalyyoruz.” ifadelerini kullanmustir.

Teknolojik anlamda yasanan sorunlara bakildiginda sorunlarin okulun yer aldig
bolgeye gore farklilik gosterdigi goriilmektedir. Merkez ve merkeze yakin okullar
teknolojik donanim agisindan yeterliyken merkezden uzaklastikga teknolojik
olanaklarinin azaldig1 gergegi burada da goriilmekle birlikte bu durum digindaki
engeller bilinenin disindaki sorunlart da goriiniir kilmaktadir. Dolayisiyla bu durum
metin igleme siirecini de etkilemektedir. Bir katilimer (Ke) bu konuyla ilgili kayda
deger bir goriis belirtmemistir.

Tablo 11.
Metin Isleme Siirecinin Olgme Degerlendirme Boyutuna Yonelik Katimeir Goriigleri
Gio: Metin igleme siirecinde kullandiginiz 6lgme degerlendirme Kodlayarak Temalandirma

yontem ve araglarina yonelik karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

Kodlar Temalar
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Ki, Ks, Ki, Ki, K Kitaptaki tema sonu degerlendirme

caligmalar yetersiz. sorularin

Ks, Ko, K1, Ki2: Tema sonu sorulart LGS siavina yonelik hazirlik niteligi

sunmuyor.

Kz, Ke, K, Kio, Ki4: Metin i¢inde gorsel okuma, gorsel yorumlama Metin Isleme
sorularina pek yer verilmiyor. Kitaplardaki grafik ve tablo sorulart giincellik Siirecine
yeterli sayida ve nitelikte degil. Yonelik
Kiz: ...ders kitaplarindaki sorular yeni nesil sorularla uyusmuyor.  dil becerilerini Olgme
Ky, Ks, K12, Kis: Konusma, yazma ve dinleme becerilerine yonelik biitiinciil Degerlendirme
6lgme degerlendirme yetersizdir. yoklama Boyutlari
Ka: Ogrencilerin 8. smif sonunda girdikleri sinavlar test oldugu igin

aclk uclu yorumlama sorularini Onemsememektedirler... Bu

uygulamalarla  6grencinin  yorum glicii tamamen elinden alt diizey

alinmaktadir. bilissel

Kis: Sorular o6grenciyi disiindiirmiiyor ve eski bilgilerini becerileri

kullandirmyor. kapsama

Kus: Tiirkge ders kitaplari lgme degerlendirme igerigi bakimindan
yetersiz. Ogretmen ek c¢aligmalar vermedigi zaman Ogrenci
6grendigini unutuyor.

Metin isleme siirecinde temel dil becerilerinin Slgiiliip degerlendirilmesine
yonelik karsilasilan sorunlara bakildiginda bu sorunlarin ders kitaplariyla ilgili
konular iizerinde yogunlastig1 gériilmektedir. Ozellikle ders kitaplarindaki 6lgme
degerlendirme c¢alismalarinin niteligi ve LGS smavina yonelik hazirlayiciligi
konusunda yeterli olmadig1 birgok katilimer (K1, Ka, Ks, Ko, Kio, K11, K1z, Kis)
tarafindan bildirilmistir. Bunun yaninda ders kitabindaki gorsel okuma ve anlamaya
dayali sorulara yeterince yer verilmedigi ve olan sorularin da yeni nesil soru tipleriyle
uyusmadigi belirtilen sorunlar arasindadir (K2, Ke, Ks, K1o, K12, K14). Katilimeilar ders
kitabinda oOzellikle konusma, dinleme ve yazma becerilerine yonelik 6lgme
degerlendirme caligmalarinin eksikligini hissetmektedirler (Ka, Ks, K1z, Kis). Bu
goriislerden hareketle ders kitaplarinda en fazla dlgme degerlendirmesi yapilan dil
becerisinin okuma becerisi oldugu cikarilabilir. Ogrencilerin ¢oktan se¢meli soru
sistemi icerisinde yetismeleri nedeniyle yorum ve g¢ikarim yapma becerilerinin
gelismedigini belirten katilimeilar (K3, K14) vardir. K3 bu durumla ilgili “Ogrencilerin
8. sunif sonunda girdikleri sinavlar test oldugu i¢in acik u¢lu yorumlama sorularini
onemsememektedirler... Bu uygulamalarla ogrencinin yorum giicti tamamen elinden
alimmaktadir.” ifadelerini kullanmistir. Katilimcilarin 6l¢me degerlendirme siireci ile
ilgili belirttikleri goriiglere gore dil becerilerinin 6lgiliip degerlendirilmesinde
biitiinciil bir yaklasim sergilenmemektedir. Ozellikle konusma ve dinleme becerilerini
degerlendirecek etkinliklere metin isleme agsamalar1 igerisinde yeterince yer
verilmemesi katilimcilarin  belirttigi goriigler arasindadir. Biitlin bu sorunlari
ozetleyen Kiz “Tiirkce ders kitaplart 6l¢me degerlendirme igerigi bakimindan
yetersiz. Ogretmen ek ¢alismalar vermedigi zaman 6grenci dgrendigini unutuyor.”
ifadelerini kullanmistir. Bir katilimer (K7) konuyla ilgili kayda deger bir goriis
belirtmemistir.
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Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Tirkge derslerinde gergeklestirilen metin isleme siire¢lerinde ne tiir sorunlarla
karsilasildigini belirlemeyi hedefleyen bu c¢alismada lisansiistli egitim alan Tiirkge
o0gretmenlerinin bu konudaki goriisleri incelenmistir. Katilimcilarin ifade ettigi
sorunlarin biiyiik bir kismi ders kitaplariyla ilgilidir. Arastirma sonuglarina goére
lisansiistii egitim alan dgretmenlerin ders kitaplarindaki metinleri yeterli bulmadiklar
tespit edilmistir. Katilimeilar bazi metinlerin 6grenci ilgisine hitap etmedigini, Tiirkce
ders kitaplarinda anlasilirhigr diisiik metinlerin yer aldigini, &zellikle uzunluk
yoniinden yas ve seviyeye uygun olmayan metinlerle karsilasildigini, Tiirk
edebiyatinin zengin birikiminden yeterince faydalanilamadigini, geviri eserlerde
akicilik ve anlasilirhgin yeterli diizeyde olmadigini, gorsellerin segiminde yeterince
hassasiyet gosterilmedigini ve olaya dayali metinlerin yeterli oranda olmadigini
belirtmislerdir. Alkan (2009), ¢alismasinda metinlerin 6grenci diizeyine uygun
olmadigima ulasmistir (s. 96). Benzer sekilde bu calismadaki katilimcilar da bazi
metinlerin 6grenci diizeyine uygun olmadigini dile getirmislerdir. Dilidiizglin’iin
(2013) aragtirmasinda 6gretmenler olaya dayali metin tiirlerinin 6grenciler ig¢in daha
ilgi ¢ekici oldugunu belirtmislerdir (s. 62). Bu ¢alismada ise katilimcilar olaya dayali
metinlerin artirilmasi gerektigini belirterek bu konudaki eksiklige deginmislerdir.
Temizyiirek ve Delican’a (2016) goére de okuma ve anlama becerilerinin
gelistirilmesinde hikaye edici metinlerin ayr1 bir yeri vardir (s. 852). Dolayisiyla olaya
dayal1 metinlerin metin isleme siirecinde belirgin bir yerinin oldugu anlagilmaktadir.
Bunun yaninda metin se¢iminde cografi konuma ait kiiltiir 6zelliklerinin dikkate
alinmamasi da katilimcilarin metinlerle ilgili siraladiklart sorunlar arasinda yer
almaktadir. Ders kitaplarindaki metinlerin 6grencinin yagadigi bolge kiiltiiriine uygun
olmamasiyla ilgili bu durum farkli aragtirmalarda da vurgulanmaktadir (Muhcu, 1997,
s. 41; Utlu & Kan, 2020, s. 174). Daha once yapilmis ¢aligmalarla bu arastirmanin
ortak sonuglar1 Tiirkge ders kitaplar1 ve ders kitaplarindaki metinlerle ilgili benzer
sorunlarin devam ettigini gostermektedir. Tiirk edebiyatinin igeriginden yeterince
faydalanilmamasi ve ¢eviri metinlerin yeterince akict olmamasi yukaridaki
¢aligmalarda elde edilen bulgulardan farkli olarak dile getirilen sorunlardandir.

Katilimeilar metinlerin Tiirkce Ogretim programimna uygunlugu konusunda
metinlerin kazanmimlar1 gergeklestirmeye yeterli alt yapr sunmadigi gorisiini
paylagmislardir. Ozellikle programa mutlak bir elestiri getirilmezken program
dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarindaki metinlere elestiriler yoneltilmistir.
Bununla ilgili katilimcilarin dile getirdikleri sorunlara bakildiginda bazi metinlerin
diizeye gore olmadigi, nitelikli yazar ve eserlere daha ¢ok yer verilmesi gerektigi
belirtilmistir. Ozellikle metinlerin kazanimlara zemin olusturamadigia ydnelik
sorunlar 6n plana ¢ikarilmistir. Bazi katilimcilar bu goriislere ek olarak 6gretmenin
smifa nitelikli metinler bulup getirmesi gerektigini soyleyerek kitabin tek bagina
yeterli olmayacagina vurgu yapmustir. Ogrencilerin egitim ihtiyaglarini ve bireysel
ozelliklerini en yakindan taniyanlar 6gretmenleridir. Dolayisiyla bazi katilimcilar,
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ders kitaplarinda ogrenci profiline uygun olmayan metinlerle karsilastiklarinda
ogrenci ozelliklerine uygun metin bulabilme arayisina girmektedirler.

Katilimeilar ders kitabinda yer alan metin alt1 etkinliklerin 6zgiin olmadigini,
etkinliklerin birbirini tekrarlayan bi¢im ve igeriklere sahip oldugunu belirtmislerdir.
Ozellikle yazma etkinliklerinin grencilerin hayal giiciinii harekete gecirebilecek
nitelikte olmamasi katilimcilarin ortak goriisleri arasinda yer almaktadir. Oztiirk’{in
(2011) arastirmasinda da d6gretmenler yazma etkinliklerinin 6grenci seviyesine uygun
olmadigini ve uygulanabilirliginin diigiik oldugunu belirtmislerdir (s. 147). Etkinlik
yonergelerinin agiklayict olmamasi, metin alt1 sorularinin genellikle alt diizey bilissel
becerilere yonelik olmasi, gorsellerin islevsel kullanilamamasi da bu aragtirmada 6ne
¢ikan konulardir. Tiirkben’in (2019) Tiirk¢e ders kitaplarindaki metin gorsellerini
inceledigi caligmasinda metin gorsellerinin bir¢cogunda sicak ve canli renklerin
kullanilmadigina ve metin gorsellerinin estetik duyarliligi gelistiremedigine dikkat
cekilmistir (s. 670). Bu caligmada ise katilimcilarin gorsellerle ilgili 6ne ¢ikardigi
sorunlar; metne uygun gorsellerin se¢ilmemesi, etkinliklerde basit gorsellere yer
verilmesi, hazirlik asamasinda gorsellerin az olmasi, igerikle gorsel uyumunun
yetersiz olmasi ve sozciik 6gretiminde yeterli miktarda gorselin kullanilmamasidir.
Arap (2015) da yaptig1 arastirma sonucunda metin igleme siirecinde sorulan sorularin
¢ogunlugunun alt diizey biligsel becerileri dlgmeye dayali sorular oldugunu tespit
etmigtir. Arslan ve Engin’in (2019) 5. siniflara yonelik yiiriittiikleri arastirmada da
etkinliklerin anlagilirligina yonelik benzer bir bulguya rastlanmis ve 6gretmenler
etkinliklerin 6grenciler agisindan anlagilmasinin zor oldugunu vurgulamiglardir (s.
36). Bu durumda ders kitaplarindaki etkinliklerin gelistirilmesi gerektigi yoniindeki
goriislerin 6n plana ciktig1 sdylenebilir. Ozellikle yazma etkinliklerinin 6grencilerin
hayal giiciinii harekete gegirecek bigimde olmasi gerektiginin diigliniilmesi
ogretmenlerin {ist diizey diisiinme becerilerine 6nem verdigini ancak bunun i¢in daha
Ozgiin materyallere ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir.

Metin isleme siirecinin basamaklarindan birisi olan hazirlik béliimiinde agirlikli
olarak ders kitabindan faydalanildig: goriilmektedir. Bu asamada katilimcilar ders
kitabindaki hazirlik sorularinin  6grencilerin ilgisini yeterince ¢ekemedigini
belirtmiglerdir. Bunun yaninda hazirlik ¢aligmasi icerisinde gorsellere yeteri kadar yer
verilmemekte veya yer verilen gorseller hazirlik ¢aligsmalartyla uyumlu olmamaktadir.
Sinifta 6grenme sorumlulugunu iistlenmek istemeyen ve arastirma inceleme
olanagindan yoksun olan 6grencilerin durumlar1 da metne hazirlik agamasinda dile
getirilen sorunlardir. Bazi1 katilmeilar, yeterli bulmadiklar1 hazirlhik asamasi
caligmalarim1  kendilerinin  diizenledigini  belirtmislerdir. ~ Alkan’in  (2009)
aragtirmasina gore de metin isleme Oncesinde verilen aragtirma gorevleri, bazi
ogrenciler agisindan sorundur (s. 97). Goger’e (2014b) gore ise metin isleme siirecinde
smifta istenmeyen oOgrenci davranslart (dikkatsizlik, disiplinsizlik vb.) ile
karsilagildiginda 6gretmenin problem ¢6zme becerisi devreye girmelidir (s. 335).
Dolayisiyla bu asamada da Ogretmen, sinifta 6grenme sorumlulugu iistlenmek
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istemeyen 6grencilerini siirece katmak icin veli ve 6grenci is birligi icerisinde ¢oziim
yollarini aramalidir.

Metin isleme siirecinin okuma asamastyla ilgili katilimcilarin en sik karsilagtiklar
sorun bulundugu sinif seviyesine uygun okuma becerisi kazanamamis 6grencilerdir.
Carkit’a (2019) gore de Ogretmenler ortaokulda okuma gigliigii yasayan
ogrencilerden kaynakli giigliikler yasamaktadirlar (s. 852). Bunun yaninda okuma
¢aligmalarinda noktalama isaretlerine dikkat etmeme, vurgu ve tonlamayi
ayarlayamama gibi sebeplerden dolay: sesli okumada yasanan ahenksizlik de dile
getirilen diger sorunlardir. Bilge ve Sagir’in (2017) arastirmasinda da vurgu ve
tonlama sik karsilasilan sesli okuma hatalar1 arasinda yer almaktadir (s. 86).
Katilimcilarin  6ne ¢ikardiklar1 konulara bakildiginda okumayla ilgili temel
becerilerdeki eksikliklere vurgu yapildigi goriilmektedir.

Dinleme ¢alismalariyla ilgili katilimcilarin en sik dile getirdigi durum 6grencilerin
dinlemeye odaklanamamasidir. Farkli arastirmalarda da dinleme egitimi sirasinda
Ogretmenlerin en sik karsilastig1 sorun 6grencilerin dikkatlerinin ¢abuk dagilmasi ve
ilgisizliktir (Bayram, 2019, s. 75; Muhcu, 1997, s. 37). Karabay’n (2014)
caligmasinda bazi dgretmenler dinleme metinlerinin 6grenci ilgi ve ihtiyaglarim
karsilamadigini belirtmistir (s. 89). Dolayistyla 6grencilerin odaklanamamasinin
nedeni metin oOzelliklerinde de aranabilir. Bunun yaninda katilimcilara gore
odaklanmay1 sekteye ugratan nedenler de vardir. Ogrencinin dinleme eyleminden
ziyade dinleme cihazina odaklanmasi ya da bir sorunun cevabini bulmaya sartlanarak
metnin geri kalan kismimi kagirmasi bunlara 6rnek olabilir. Katilimeilar dinleme
metinlerini kendilerinin seslendirmesi ya da metnin bir cihazdan dinletilmesi
konusunda farkli goriislerdedir. Cihazdan dinletmeyi tercih eden katilimcilar sinif
yonetiminin saglanmasi konusuna vurgu yaparken kendisi seslendirmeyi tercih eden
katilimcilar ses kayitlarinin nitelikleriyle ilgili olumsuzluklardan bahsetmislerdir.
Dinleme egitimiyle ilgili deginilen sorunlardan biri de dinlenen metnin hatirlanmasi
ve kaliciligiyla ilgilidir. Sahin’in (2012) ortaokul dgrencileriyle yiiriittiigii caligmanin
sonuglarina gore dinleme etkinliginden dnce sorular sormak hatirlama diizeyini artiran
bir durumdur (s. 55).

Metin isleme siirecinde ulasilmasi hedeflenen kazanimlardan biri de metinler
aracilifiyla 6grencilere yeni sozciik ve kavramlarin kazandirilmasidir. Bu asamada
katilimcilar 6grencilerin sdzciik tahmini yiiriitmekte zorlandiklarini belirtmislerdir.
Herhangi bir dogruluk veya yanlighgin aranmadigi sozciik tahmini etkinliginde
ogrenciler iiretken olamamaktadir. Ders kitaplarinda yeni 6grenilmis sodzciiklerin
pekistirilmesine  yonelik etkinliklere yer verilmemesi, sozciik &gretiminde
gorsellerden yeterince yararlanilmamasi da bu asamada karsilagilan sorunlardandir.
Katilimeilar bu sebeplerle yeni Ogrenilen sozciiklerde kaliciligin saglanamadigi
gorlislindedirler. Karagdl ve Tarakci’nmin (2019) arastirmalarina gore de ‘“ders
kitaplarinda Ogrenciyi eglendirerek soz varligi Ogretimini hedefleyen yontem-
tekniklere ¢ok az yer verilmis, hatta bazi kitaplarda hi¢ yer verilmemigtir. Ayrica
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birden fazla duyuyu aktif kilan kelime &gretimi ydntem-teknikleri de ¢ok az
kullanilmistir” (s. 167). Calismasinda 5. sinif Tiirkge ders kitaplarint inceleyen
Bayraktar’a (2018) gore ise s6z varligina yonelik etkinlikler tiir bakimindan gesitlilik
gostermektedir ancak s6z varligi agisindan yetersizdir (s. 6). Sozciik tahmini
etkinliginde Ogrencilerin iiretken olamayarak zorlanmasi ve sdzciik 6gretiminde
sarmalligin benimsenmesi gibi goriisler katilimcilarin s6z varligi kazandirma siirecine
yonelik ortaya koydugu dnemli goriiglerdir.

Katilimeilara gore Ogrenciler konusma becerisini sergilemede 0zgiivensiz
davranmaktadir. Bunun nedeni bazi katilimcilara goére okuma aligkanliginin
edinilememesi ve kelime hazinesinin yeterli olmamasi iken bazi katilimcilara gore
sadece Ozgiiven eksikligidir. Oztiirk’iin (2011) arastirmasina gére Ogretmenlerin
¢ogunlugu, dgrencilerdeki konusma bozukluklarinin sebebinin kelime hazinesindeki
yetersizlikler oldugunu diisinmemektedir (s. 127- 128). Ancak farkli aragtirmalara
gore kelime hazinesindeki yetersizlikler dgrencilerin konusma becerilerini sekteye
ugratmaktadir (Arslan, 2017, s.74; Muhcu, 1997, s. 37; Sandike1, 2006, s. 90). Okuma
aligkanlig1 ile kelime hazinesi varliginin baglantili oldugu disiiniildiigiinde bu
aragtirmadaki katilimcilarin goriisleri de aynmi dogrultudadir. Katilimcilarin diger
goriisleri arasinda Ogrencilerin  konugmalarinda iist diizey biligsel beceriler
sergileyememesi, beden dilini yeterli kullanamamalar1, konusmalarina ses tonu ve
duygu katamamalar1 yer almaktadir. Katilimcilarin bircogu konusma becerisi
kazandirma siirecinde de tekrardan ders Kitaplarimi giindeme getirerek konusma
etkinliklerinin yetersizliklerini dile getirmistir ve ders kitaplarinda &grencileri
konusma yapmaya yonlendirecek igerik 0Ozelliklerinin bulunmadigimna dikkat
¢ekmiglerdir.

Katilimcilarin materyal kullanimina bagl olarak yasadigi sorunlarin basinda
internet erigsiminde yasanan olumsuzluklar gelmektedir. Bu durum yalnizca okulun
bulundugu bolgeye bagl olmamakla birlikte 6zellikle merkez yerlesim yeri disinda
kalan okullarda daha yogun yasanmaktadir. Utlu ve Kan’in (2020) ¢alismasinda da
koy okullarinda internet baglantisi sorununun bulunduguna deginilmistir (s. 173).
Ancak bu ¢aligmada farkli olarak katilimcilardan birinin belirttigi ve okulda internet
baglantis1 bulundugu halde internetin aktif kullanima sunulamamasi sorunu dikkate
alinmasi gereken 6nemli bir sorun olarak goriilmelidir. Bunun yaninda katilimeilar
bazi dinleme ve izleme metinlerinin internet ortaminda bulunamadigina da
deginmislerdir. Katilimcilara gore uzaktan egitim siirecinde gerceklestirilen canli
derslerde teknoloji imkani olan 6grenciler Web 2.0 araclar1 vb. olanaklardan daha
fazla yararlanabilmislerdir dolayisiyla bu 6grenciler metin isleme siirecinde daha
avantajli olmuglardir.

Metin isleme siirecinde temel dil becerilerinin Sl¢iiliip degerlendirilmesine
yonelik karsilagilan sorunlar da ders Kitaplari iizerinde yogunlagmaktadir. Ders
kitaplarinda bulunan olgme degerlendirme ¢aligmalarinin grenmelerin  kalict
olmasima yeterince katki sunmamasi, bu c¢alismalarin kapsam gecerligi agisindan
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yeterli olmamasi, gorsel okuma ve anlamaya yonelik yeni nesil soru tiplerine
yeterince yer verilmemesi katilimcilar tarafindan bahsedilen sorunlardandir. Bunun
yaninda ders kitaplarinin merkezi sinav sistemine yonelik yeterli hazirlik sunmamasi
ve Ozellikle konugma, dinleme ve yazma becerilerine yonelik 6lgme degerlendirme
caligmalarindaki eksiklikler katilimeilar tarafindan belirtilmistir. Ders kitaplarinin
merkezi sinav sistemine yonelik hazirlik sunmasi yoniindeki beklentiler ve sinava
yonelik kaygilar bazi katilimcilarin Tiirkge Dersi Ogretim Programinin (Milli Egitim
Bakanligi, 2019) yonergeleri ile sinav sisteminin getirdigi bazi olumsuzluklar
arasinda kaldigii gostermektedir. Tiirkce Ogretim Programimin tiim dil becerilerinin
gelistirilmesini iceren genel hedefleri ortadadir. Bazi katilimcilar merkezi sinav
sisteminin olusturdugu 6gretim ortami nedeniyle Ogrencilerin ¢oktan segmeli soru
tiplerine 6nem verip yorumlama sorularina ilgi gdstermiyor oldugunu belirtmislerdir.
Bu aragtirmada ulasilan sonuglardan hareketle asagidaki dnerilerde bulunulmustur:

e  Ders kitabinda yer alan dinleme metinleri 6grenci seviyesine uygun degilse
ogretmen kendi sinifinin seviyesine gore bir dinleme metni bularak sinifa getirebilir.

e  Ders kitaplarinda yer alan dinleme ve izleme metinlerinin kayitlari internet
ortaminda tek bir site iizerinden 6gretmenlerin kullanimina sunularak bu konudaki
zorluklar agilabilir.

e  Ceviri metinlerin ders kitaplarina alinmasiyla ilgili 6lgiitler gelistirilebilir.

e Ders kitaplarinda zengin Tirk kiltiriiniin izlerini tagiyan gorseller
artirilabilir, 6zellikle sozciik 6gretimine yonelik gorsellerin sayisi artirilabilir.

e  Farkli kaynaga ulagsma imkan1 kisitl olan 6grencilerin varligi goz oniinde
bulundurularak ders kitaplarindaki etkinlikler ¢esitlendirilip renklendirilerek
gelistirilebilir.

e  Ders kitabindaki yazma etkinlikleri gézden gegirilerek 6grencilerin giinlilk
yasamla iliski kurma becerisini artiracak igerikler eklenebilir.

e  Bir metinde yeni Ogrenilen kelimelere ilerideki metinlerde ve ilerideki
metinlerin etkinliklerinde yer verilerek sozciik 6gretiminde kaliciligin artirilmasi
amaglanabilir.

e Konugma egitiminde Ogrencilerin heveslerini artiracak, kendilerine
gilivenerek konusmalarimi saglayacak daha basit konusma konu ve yonergeleri sinif
ortamina taginabilir.

e  Ortaokul seviyesine geldigi halde dil becerilerinin temel agamalarinda sorun
yasamaya devam eden dgrencilerin yasadiklar1 zorluklar ve bu duruma neden olan
unsurlar derinlemesine incelenebilir.

e Okullarda var olan teknolojik donaniminin ve egitim materyallerinin verimli
kullanilmasinin 6nii agilabilir.
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e Sozciik tahmini siirecinin dinamiklerinin neler oldugunu ve bu siirecin s6z
varlig1 kazandirma ¢aligmalarindaki yerini ortaya koyan arastirmalar yapilabilir.

e  Metin isleme siireci ¢aligmalarinda metinler arasilik iizerine etkinlikler
gerceklestirilerek bu konudaki farkindaligin artirilmasi saglanabilir.

Etik ve Cikar Catismasi Bildirimi

Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir ve yazarlar ¢alismaya esit oranda
katki sunmuslardir. Arastirma verilerinin toplanabilmesi icin Erciyes Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kuruluna 59 numarali bagvuru ile miiracaat edilmis ve
23.02.2021 tarihinde etik kurul izni alinmistir. Calisma siirecinde etik kurallara bagli
kalinmustir.
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Extended Abstract

Texts with context are the source of language teaching. These texts are a tool for
acquiring basic language skills. Therefore, texts are used in Turkish teaching in order
to gain basic language skills. This process, which includes reading, speaking,
listening/watching, and writing skills, is called text processing. The text processing
process consists of a process in the form of preparation for the text, text-based skill
development, vocabulary development activities and assessment and evaluation
studies. In this process, the main goal is to ensure that the language can be used
functionally. It is seen as a prerequisite that the texts used in reaching the targeted
gains should be suitable for the level and be qualified. The basic material used in the
text processing process is Turkish textbooks.

In this study, it is aimed to reveal the problems encountered in the text processing
process based on the opinions of Turkish teachers who receive postgraduate education
and work in public schools. The reason for wanting to reveal these problems is to be
useful for future applications. Qualitative research method was used to achieve this
aim. Turkish teachers who received postgraduate education within the scope of
qualitative research were asked what kind of problems they encountered in the text
processing process. Turkish teachers whose opinions were taken work in different
cities in Turkey. The study group of the research consists of fourteen people. In the
study, a semi-structured interview form was prepared in order to determine the
opinions of postgraduate teachers about the problems they encounter in the text
processing process.

During the formation of the interview questions in the semi-structured interview
form, firstly the Turkish Curriculum, then the studies reached as a result of the
literature review were taken into account and the interview form was prepared. Ethics
committee permission was obtained to conduct the interviews. The obtained data were
analyzed by content analysis. As a result of the analyzed data, some problems
encountered in the text processing process were identified. Participants are of the
opinion that in general, sensitivity is not shown in the selection of texts and text-
related elements in Turkish textbooks. Participants generally stated that the texts
selected for the course book are not suitable for realizing the achievements in the
program. Participants in this situation; They cited the fact that the texts are not suitable
for values education, that the texts are not selected from qualified authors and works,
that they do not motivate students to process texts, and that they cannot adequately
reflect the philosophy of the program. In addition, according to the participants, local
characteristics are not taken into account sufficiently while preparing the textbooks.
One of the most frequently mentioned problems is that the activities are similar in
form and content. In addition, it is one of the prominent problems that the activity
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instructions are not sufficiently explanatory, lower-level cognitive skills are mostly
examined in the sub-text questions, and the visuals cannot be used functionally in the
activities. The problems encountered in the preparation phase, when students enter the
text processing process, appear as teacher competencies, student participation in the
process and environmental opportunities. Another important problem is the students
who have not acquired the appropriate reading skills for their grade level. The most
recurring problem in listening activities is that students cannot be motivated to
listening activities. One of the most common problems in vocabulary studies is that
students cannot produce expected products in word guessing studies. When the
problems expressed in speaking teaching were examined, it was seen that the texts
and instructions did not motivate the students to speak both in terms of content and
form, there was a general lack of self-confidence in the students, as a result of this,
the speeches were at a low level in the cognitive sense and speech products that would
satisfy the listeners could not be produced. Based on these results obtained in the
study, some suggestions were expressed.

Accordingly, some of the suggestions made are as follows: the texts should be
suitable for the level of the students, the visuals bearing the traces of the rich Turkish
culture in the textbooks can be increased, the number of visuals especially aimed at
teaching vocabulary can be increased, the difficulties experienced by the students who
continue to have problems in the basic stages of their language skills despite reaching
the secondary school level, and these factors that cause the situation can be examined
in depth. In speaking education, simpler speaking topics and instructions that will
increase students' enthusiasm and enable them to speak confidently can be carried to
the classroom environment.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2022 Volume:17 Number:36



