Adaptation of Schools’ Digital Maturity Scale into Turkish

Aydin BALYER, Yildiz Technical University, ORCID 1D:0000-0002-4157-1155
Kenan 6ZCAN, Adiyaman University, ORCID 1D:0000-0002-2106-0972
Omer Oz, Ministry of National Education, ORCID ID: 0000-0002-9371-8470

Abstract

Digital maturity is a measure of how much an organization is
ready for digital transformation. The digital maturity of
educational institutions refers to the readiness of educational
organizations to use their ICTs. The purpose of this study is to
adapt Schools Digital Maturity Scale into Turkish. The scale
originally developed in the European Union countries in order to
determine the digital maturity levels in schools as a basic system.
The original scale had 38 items with five-factor structure
remained the same as in the new scale. The Cronbach's alpha (a)
reliability coefficient in the five subscales were found between
0.89 and 0.94 which shows that the scale is reliable. In the
adaptation process of the scale, 280 teachers participated in
Confirmatory Factor Analysis (CFA) test. It can be said that it is
important to adapt the scale into Turkish, since it will allow the
comparison of the findings obtained in our country with the same
scale with the research findings in different cultures.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

In the information age, multi-dimensional changes and transformations are observed in
the structure of societies. Parlak (2017) states that since information and communication
technologies have been developed rapidly, digital tools are used in educational environments
for various purposes. Schools, which are the source of the individual and ultimately social
changes, are the main institutions affected by these changes and transformations. Along with
technology and digitalization, the change in the source of information and the dependence of
individuals on access to information, the teaching and learning processes began to differentiate
from the traditional approaches (Bozkurt, 2015).

Because of the changes in the information age, regarding technology, education systems
should adapt changes and approaches in order not to stay behind. Information and
communication technologies (ICT) can enable educational facilities to be done outside of
schools. Therefore, it provides a room for lifelong education everywhere (Sisman, 2016).
Nowadays, with ICT, while eliminating the borders in the world with fiber optic cables,
information has started to change both the form and the delivery of education and learning
(Balyer & 0Oz, 2018). As a result of the increasing use of technology in daily life, digital
transformation is inevitable in education (Taskiran, 2017). This forces schools to equip
themselves with today's technologies and cooperate with different institutions to keep up with
these changes and transformations. The degree to which these technologies are owned
determine the levels of digital maturity of schools whether they are based on a particular
planning and how effectively they are used.

Digital maturity is a measure of how well an organization is ready for digital
transformation. The digital maturity of educational institutions refers to the readiness of
educational organizations to use ICTs (Balaban, 2018). Hence, it is not possible to talk about the
digital transformation without the digitalization of the tools used. Due to the increasing
importance of technology, digital maturity of schools is becoming increasingly evident in the
modern education system. The strategic approach and support for the development of digital
maturity in the education system also requires both the continuous development of human
capacities within institutions and the synergy of providing continuous support to schools in the
implementation of ICT (Ristic, 2017).

In Turkey, with the technological developments, various efforts have been made to
integrate technology in teaching-learning processes to facilitate learning for both students and
teachers in the last 20 years (Arik, Arslan, Cakir & Kavak, 2016). The most important example of
this process within the Turkish Education System is the Fatih project implemented by the
Ministry of National Education (MoNE). In Europe, the European Commission recognizes the
importance of this concept and promotes the development of schools' digital maturity through
their policies and initiatives (Kampylis, Punie & Devine, 2015).

Therefore, especially in Croatia, the activities of the e-Schools program are
systematically developed and their progress is monitored. In this program, digitally matured
schools are expressed as schools where ICT s highly integrated in work and life (e-Schools, 2018).
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In this sense, digitally mature schools are considered to have a systematic approach to
school planning and management, as well as the use of ICT in education and work processes.
These schools operate in a supportive environment and have sufficient resources, including not
only the financial, but also adequate ICT equipment for classes, laboratories, employees and
students. These schools have a systematic approach to the development of the digital
competencies of the teaching staff and students, and have a student-centered approach to the
evaluation of learning outcomes and educational objectives and the development of digital
educational content. In these institutions, there is an improved cooperation between staff and
students, as well as schools and other stakeholders, which is realized through the use of online
communication tools and e-services and involve the participation of schools in the projects
related to the use of ICT. This is presented as a digital maturity framework.

Purpose

This study aims to adapt a measurement tool developed and widely used in European
Union Countries into Turkish to identify the digital maturity levels in schools as a basic system.

Method

This research is a scale adaptation study in which Schools’ Digital Maturity Scale was
adapted into Turkish. A descriptive research model was used in the study. In the adaptation
process of the scale, language validity and Confirmatory Factor Analysis (CFA) were
implemented.

280 teachers participated in the study. The participants were chosen with convenience
sampling method. Convenience sampling method consists of units that participate on a
voluntary basis (Ozmen, 2013, 14). For this purpose, the study group consisted of 280 teachers
who work in Konya province in fall semester in the 2018-2019 school year. The participants’
demographic features are given in Table-2.

Discussion & Conclusion

The main objective this research was to adapt “Schools Digital Maturity Scale” into
Turkish. The original scale was developed by The Agency for Vocational Education and Training
and Adult Education (AVETAE) for the European Union countries for detecting the digital
maturity levels of schools as a basic system. Significant results were obtained regarding the
psychometric values of the scale.

As a result of CFA, 38 items remained below five-factor structure and scale remained
the same in the new structure as it was in the original structure. The correlation between the
five sub-dimensions is between 0.71 to 0.81 that shows that there is no multi-connection
problem, and it can measure all of the subscales independently (Brown, 2006, 166; Cokluk,
Sekercioglu & Buyukoztirk, 2012; Peter, 1981, 136-137). The total variance explained 69.24% in
the scale which represents a high ratio (Scherer, Wiebe, Luther & Adams, 1988; Vieira, 2011). In
the five subscales, Cronbach's alpha (a) shows that the reliability coefficient values are between
0.89 and 0.94 and it shows the values are close to each other and the scale is reliable (Kline,
2011).

The Cronbach’s Alpha (a) reliability coefficient for the whole scale was 0.98. Also as a
result of CFA when fit index analysis is examined, the ratio of chi-square value to the degree of
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freedom is (1876.29 / 655 = 2.86) below 3 and fit indexes are RMSEA = 0.10, RMR = 0.08, SRM =
0.07, GFI = 0.64 , AGFI = 0.60, NFI = 0.95, NNFt =0.97, CFl=0.97, AGFI = 0.60, and PGFI=0.7. This
shows that the scale has acceptable indexes and criteria (Cote, Netemeyer & Bentler, 2001;
Hooper, Coughlan & Mullen, 2008; Vieira, 2011).

Consequently, as a result of validity and reliability study, it can be said that the Schools’
Digital Maturity Scale can contribute to the process of measuring the digital maturity of schools
and higher education institutions in Turkey. Moreover, with the results obtained from this study,
it is expected that policy makers will contribute to decision-making processes in order to meet
the needs of institutions.
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Dijital olgunluk bir kurumun dijital dénilisiime ne kadar hazir
oldugunun élgitidir. Egitim kurumlarinin dijital olgunlugu ise
egitim orgiitlerinin Bilgi iletisim Teknolojilerini (BiT) kullanmaya
iliskin hazir olma durumlarini ifade etmektedir. Bu ¢alismanin
amaci temel sistem olarak okullarin dijital olgunluk diizeylerini
belirlemek lizere, Avrupa Birligi lilkelerinde gelistirilen ve yaygin
olarak kullanilan bir 6lgme aracinin Tiirkgeye uyarlanmasidir.
Olgegin orijinalindeki bes faktérlii yapi ve élgekte yer alan 38
madde, uyarlanan yeni yapida oldugu gibi kalmistir. Olgedin bes
alt boyutunda Cronbach Alfa (a) giivenirlik kat sayisi 0.89 ile 0.94
arasinda ¢ikmistir ve birbirine yakin dederler almasi 6lgedin
giivenilir ~ oldugunu  géstermektedir.  Olgegin  Tiirkceye
uyarlanmasi  siirecinde  Dogrulayici  Faktér Analizi  (DFA)
calismasina 280 é&gretmen  katilmistir.  Olgedin  Tiirkceye
uyarlanmis sekliyle lilkemizde yapilacak arastirmalarla elde
edilen bulgularin, ayni 6lcekle  farkli kiiltiirlerde
yapilan/yapilacak olan arastirma bulgulariyla
karsilastirilabilmesine olanak saglayacagindan, élcegin Tiirkceye
uyarlanmasinin 6nemli oldudu dedgerlendirilmektedir.
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Okullarin Dijital Olgunlugu Olgegi Uyarlama Calismasi

Bilgi caginda yasadigimiz glinimizde toplumlarin yapisinda ¢ok boyutlu degisim ve
doniusimlerin yasandigi gorilmektedir. Hizla gelisen bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkisiuyle
egitim ortamlarinda kullanilan dijital araglar da bu dogrultuda cesitlilik kazanmakta ve
degismektedir (Parlak, 2017). Bireyin ve nihayetinde toplumsal degisimlerin kaynagi okullar bu
degisim ve donlsimlerden etkilenenlerin basinda gelen kurumlardir. Teknoloji ve
dijitallesmeyle birlikte bilginin kaynaginin el degistirmesi ve bireylerin bilgiye erisimi icin disariya
olan bagmhhginin  azalmasiyla birlikte, 6gretme ve 0Ogrenme faaliyetleri geleneksel
yaklasimlardan farklilasmaya baslamistir (Bozkurt, 2015).

Bilgi caginda gerceklesen degisimler, kiiresellesme ve teknolojinin etkisiyle birlikte
egitim sistemlerinde, yaklasimlarinda ve siireclerinde degisimi zorunlu kilmaktadir. Bilgi ve
iletisim teknolojilerindeki (BIT) gelismeler egitim 6gretimin okullarin disinda da yapilabilecegini
gosterirken, her yerde ve her zaman yasam boyu egitim anlayisini giindeme getirmektedir
(Sisman, 2016). Guniimizde BIT ile bilgi, fiber optik kablolarla diinyada sinirlari ortadan
kaldirirken egitim ve 6grenmenin hem seklini hem sunumunu degistirmeye baslamistir (Balyer
ve Oz, 2018). Giinlik yasamda artan teknoloji kullaniminin bir sonucu olarak egitimde de dijital
dondsimin olmasi kaginiimazdir (Taskiran, 2017). Okullarin bu degisim ve ddnisimlere ayak
uydurmasi, 06grenci ihtiyaglarni ve farkli kurumlarla is birligi yapabilmesi adina glinimiz
teknolojileriyle donatilmasi ve isleve konulmasi kaginilmazdir. Bu teknolojilere ne derece sahip
olundugu, belirli bir planlamaya dayanip dayanmadigi ve ne derece etkili kullanildigi gibi unsurlar
okullarin dijital olgunluk dizeylerini belirlemektedir.

Dijital olgunluk bir kurumun dijital donlsiime ne kadar hazir oldugunun o&lgltudar.
Egitim kurumlarinin dijital olgunlugu ise egitim orgiitlerinin BiT’lerini kullanmaya iliskin hazir
olma durumlarini ifade etmektedir (Balaban, 2018). Zira kullanilan arag-gereclerin ve sireclerin
dijitallesmesi ger¢ceklesmeden dijital donisiimden bahsetmek miimkin degildir. Okullarin dijital
olgunlugu, teknolojinin artan dnemi nedeniyle modern egitim sistemi icinde giderek daha
belirgin hale gelmektedir. Egitim sisteminde dijital olgunlugun gelistiriimesine yonelik stratejik
yaklasim ve destek, Ust yetkili kurumlarin hem kurumlar iginde insan kapasitelerinin sirekli
gelismesini hem de BiT'in uygulanmasinda okullara siirekli destek saglamadaki sinerjilerini de
gerektirir (Ristic, 2017).

Turkiye’de son 20 yilda teknolojik gelismelerle birlikte egitim-6gretimde teknoloji
kullanimini entegre etmek, 6gretmen ve 6grenciler icin 6grenmeyi kolaylastirmak ve teknoloji
okuryazarligini artirmak igin cesitli ¢calismalarda bulunulmaktadir (Arik, Arslan, Cakir, Kavak,
2016). Bu sirecin Turk Egitim Sistemi icerisindeki en 6nemli 6rnegi Milli Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan uygulanan Fatih projesidir. Avrupa’da ise Avrupa Komisyonu bu kavramin énemini
kabul ederek, politikalari ve girisimleri araciligiyla sistematik olarak okullarin dijital olgunlugunun
gelisimini tesvik etmektedir (Kampylis, Punie ve Devine, 2015).

Bu kapsamda 6zellikle Hirvatistan’da yiritilmekte olan e-Okullar programindaki
faaliyetlerle, okullarin dijital olgunlugu sistematik olarak gelistiriimekte ve ilerlemeleri
izlenmektedir. Bu programda dijital olarak olgunlasmis okullar, is ve yasamda BiT'in yiksek
dizeyde bitinlestigi okullar olarak ifade edilmektedir (e-Schools, 2018).

Bu anlamda dijital olarak olgun kabul edilen okullar, okul planlama ve yonetiminde ve
ayrica egitim ve is sireclerinde BIT kullanimina yénelik sistematik bir yaklasima sahiptir. Bu
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okullar destekleyici bir ortamda faaliyet gostermekte olup, sadece mali olanlari degil, ayni
zamanda siniflar, laboratuvarlar, calisanlar ve dgrenciler icin yeterli BIT donanimi da dahil olmak
Uzere vyeterli kaynaklara sahiptir. Bu okullar, egitim kadrosunun ve 0&g8rencilerin dijital
yeterliklerinin gelisimine sistemli bir sekilde yaklasirken, 6grenme ciktilar ve egitim hedeflerinin
degerlendiriimesinde ve dijital egitim iceriklerinin gelistiriimesinde 6grenci merkezli bir anlayisa
sahiptir. Bu kurumlarda BiT kullanimi ile ilgili projelere okulun katilimini igeren gevrimigi iletisim
araglari ve e-hizmetlerin kullanimiyla gergeklestirilen okul ve diger paydaslarin yani sira personel
ile 6grenciler arasinda gelismis bir is birligi vardir. Bu durum bir dijital olgunluk gercevesi seklinde
ortaya konulmaktadir.

Okullarin Dijital Olgunluk Cergevesi

Okullarin  Dijital Olgunluk Cercevesi, okullarin dijital olgunlugunun alanlarini ve
seviyelerini tanimlayan bir ¢ercevedir. Bu ¢cerceve, e-Okullar pilot projesinin bir parcasi olarak
gelistirilmekte ve tim egitim kurumlarina uygulanabilen DigCompOrg Avrupa Cercevesi ile
koordine edilmektedir (e-Schools, 2018). Bu ¢ergevenin amaci okullarin mevcut dijital olgunluk
diizeylerini belirlemek, BiT uyumundaki olasi ilerlemeyi, BiT’in verimli kullanimini incelemek ve
iyilestirmek icin potansiyel alanlar tanimlamaktir (Balaban, 2018).

Okullar, BiT'in egitim-6gretim ile diger is siireclerinde planlama ve uyumunda bir kilavuz
olarak bu gergeveyi kullanabilirler. Yine bu cergeveyi egitim sistemindeki politika gelistirenler ve
karar alicilar, BIT'in egitim sistemine basarili bir sekilde entegre edilmesi amaciyla politikalarin
ve inisiyatiflerin gelistiriimesi amaciyla kullanabilirler (e-Schools, 2018). Bu baglamda okullarin
kendi vizyonlarini belirlemeleri ve belirli bir plan dahilinde vizyona uygun olarak olgunluk
seviyelerini ylkseltmeleri gerekmektedir. Ancak vizyonun gerceklesmesi ayni vizyona sahip
yoneticiler ve politika yapicilara sahip olunmasina baglidir (Balyer ve Oz, 2018; Solar, Sabattin ve
Parada, 2013).

Okullarin  Dijital Olgunluk Cercevesi ayni zamanda, e-Okullar programinda 06z-
degerlendirme ve okullarin dijital olgunlugunun dis degerlendirmesi igin kullanilacak bir 6lgme
aracinin gelistiriimesine yodnelik temel bir belgedir. Bu ¢ergeve okullarin dijital olgunlugunu
gosteren bes alt alan ve seviyeden olusmaktadir. Tablo 1, bu alan ve seviyeleri gdstermektedir.

Tablo 1

Okullarin Dijital Olgunluk Cergevesi Alanlari

Alan ifadeler

e  Vizyon, stratejik rehberlerve BiT uyumu amaglari

e  BIT perspektifinden okul gelisimi planive programi

e  BIiT'in 6grenmede ve 6gretimde uyumunuyénetme
Liderlik, planlamave e Okulunis faaliyetlerini ICTuyumunuyénetme
yOnetim

e  Bilgisistemleriaraciligyla toplanan verilerin yonetilmesi

e  ICT kaynaklarina dizenli erisim

e  Ozelegitimihtiyaglari olan dgrencilerin dgretiminde BiT kullanimi

e  Farkinda olma
. Planlama

° Kullanim
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Ogrenme ve e  Dijitalicerik

dgretmede BIT - . . )
e Ogrencilerindegerlendirilmesi
e Ogrencilerindeneyimi

e Ozelegitimihtiyaglar

e  Farkindalik ve katilim

e Planlama

e  Profesyonel egitimin amaci
Dijital yeterliliklerin e  BIT kullaniminda 6zgiiven
gelistirilmesi .

e  Ogrencilerindijital yeterlikleri

e  Ozelegitimihtiyaglari

e  Yaygin 6grenme

e  Egitim personeli tarafindan BiT kaynaklarina erisim
e  Ogrencilertarafindan BiT kaynaklarina erisim
e Agvarlig
BIT kailtdri e iletisim, bilgi ve raporlama
e internetEtigi
o Telif hakkive fikri milkiyet

e  Projeler

e  Planlamave tedarik
o Agaltyapisi
BIT kaynaklarive e  Okulda BiT donanimi
altyapisi .
e  Egitim personeliicin BIT donanimi
e  Okullardaprogram araglari
e  Teknik Destek
e  Ekipman bakimi
e Dijital belgelerinve egitimigeriginin merkezi deposu
e  Bilgiglvenligisistemi

. Lisans kontroli

Kaynak: e-Schools, (2018). Digital Maturity of Schools, https://pilot.e-
skole.hr/en/results/digital-maturity-of-schools/ (Erisim Tarihi: 16/06/2018).

Buna gore okullarin dijital olgunluk seviyesi su sekilde aciklanabilir.
Okullarin Dijital Olgunluk Cergevesi Seviyeleri

1. Seviye: Dijital Olarak Habersiz: Okul, BiT'i 6grenme ve dgretme veya is siireclerinde
kullanma olasihginin farkinda degildir. Bu nedenle okul, biiyiimesini ve gelisimini planlarken BiT'i
dikkate almamaktadir. BiT, dgrenme ve &gretimde kullaniimaz ve egitim personeli dijital
yeterliliklerini gelistirmez. Okulla gevrimici iletisim genellikle mimkiin degildir. BiT altyapisi
henliz saglanmamistir ve bilgisayarlar sadece birka¢ okul odasinda kullanilmaktadir.

2. Seviye: Dijital Baslangig: Okulda BiT'in 6grenme ve égretme ile okulun is siireglerinde
kullanilma olasiligi konusunda farkindalik vardir, ancak heniiz uygulamaya konulmamistir. Az
sayidaki egitim personeli, 6gretim siireclerinde BiT’i kullanir. Egitim kadrosunun ve égrencilerin


https://pilot.e-skole.hr/en/results/digital-maturity-of-schools/
https://pilot.e-skole.hr/en/results/digital-maturity-of-schools/
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dijital yeterliliklerini gelistirmeye duyulan ihtiya¢ konusunda farkindalik vardir, ancak dijital
yeterliklerin mesleki gelisim sireclerinde hala bulunmamaktadir. Okul hala ¢evrimici ortamda
aktif degil ve kendi BIT kaynaklari bakimindan c¢ok sinirlidir. BIiT altyapisi genellikle gelismemistir
ve internet erisimine sahip bilgisayarlar sadece birka¢ okul odasinda kullanilmaktadir.

3. Seviye: Dijital Olarak Yetkin: Okul, BiT'in faaliyetlerinin her alaninda kullaniima
olasiiginin farkindadir ve stratejik belgelerinde bunun gelisimini planlar. Bu okullarda BIT ayrica
Ozel egitim ihtiyaci olan 6grencilerin egitim-6gretim sireclerinde de kullanilir. Personel dijital
yeterliliklerini, dijital iceriklerini gelistirir ve yenilik¢i 6gretim ydntemlerini kullanmaya bagslar.
Okul, BIT odakl kiiciik projelere katilir. Okulun ¢ogu odasinda farkh BiT kaynaklarina erisim
saglanmaktadir. BIT donanimini korumak ve yazilim lisansini kontrol etmek icin 6zen
gosterilmektedir. Okul, icerik sunumu ve iletisim agisindan ¢evrimici anlaminda aktiftir.

4. Seviye: Dijital Olarak Gelismis: Bu kapsamdaki okullar, BiT'in faaliyetlerinin tiim
yonleriyle sagladigi avantajlar ¢ok iyi tanimakta ve bu baglamda, BiT'i tim stratejik belge ve
planlarina ve pratik calismalarina entegre etmektedir. Bu okullardaki personel, gelismis 6gretim
yontemleri ve bilginin degerlendirilmesi igin BiT'i kullanir. Ayrica bu okullardaki personel kendi
iceriklerini gelistirir ve telif hakkiyla korur. Yine bu okullarda personel ve 6grenciler tarafindan
kullanilabilecek bir icerik havuzu da bulunmaktadir. Dijital yeterliklerin kazaniimasi amaciyla
egitim personelinin siirekli mesleki egitimi planlanmakta ve gergeklestiriimektedir. Bunun yani
sira bu yetkinliklerin 6grencilerde gelistirilmesi de tesvik edilmektedir. Bu tiir okullarda ¢ogu okul
odasinda farkli BIT kaynaklarina erisim saglanirken, BIiT kaynaklarinin tedariki ve bakimi
planlanmaktadir. Bu okullar, BiT projelerinde aktiftir, icerik sunumu ve iletisimi agisindan
oldukga etkili bir sekilde cevrimigidir. Bu okullarda yazilm lisanslama kontrol edilir ve BiT
kaynaklarinin kullaniminin glvenlik énlemleri dikkatle ele alinir.

5. Seviye: Dijital Olarak Olgun: Bu kapsamdaki okullar BiT'i stratejik belgelerde, okul
gelisim plan ve programinda, kullanimini agik¢a tanimakta ve kullanmaktadir. Egitim kadrosunun
ve Ogrencilerin dijital yeterliklerinin gelistiriimesine yonelik yaklasim, personel igin sistematik,
profesyonel bir egitim seklidir. Ogrenciler icin bu kapsamda ek ders etkinlikleri mevcuttur. Egitim
personeli BIT’i; ileri 6gretim yontemleri, yeni ders iceriginin gelistirilmesi ve &grencilerin
basarilarinin degerlendirilmesi i¢in kullanir. Dijital icerik, diizenli olarak egitim personeli ve
ogrenciler tarafindan telif haklari ile korunmaktadir. Ayrica, egitim personeli ve 6grenciler
tarafindan kullanilmak {izere paylasilan bir icerik havuzu da bulunmaktadir. Egitim personeli ve
dgrenciler tim okul odalarinda BIiT kaynaklarina kendi cihazlarindan erisim sansina sahiptir.
Okul, hemen hemen tiim okul odalarinda bulunan ve tim okulun gelismis bir ag altyapisina sahip
olan BIT kaynaklarini bagimsiz olarak planlar ve edinir. Bu okullarda bir bilgi giivenligi sistemi
gelistirilmis ve yazilim lisanslama sistematik olarak kontrol edilmekte ve planlanmaktadir. Okul,
cesitli BiT etkinlikleri, diger paydaslar arasinda oldugu kadar, cevrimici iletisim araclarinin ve
okulun e-hizmetlerinin kullanimi yoluyla personel ve 6grenciler arasinda is birligi yapmaktadir.

Teknolojinin artan 6nemi nedeniyle okullarin dijital olgunlugu, modern egitim sistemi
icinde giderek daha belirgin hale gelen bir kavramdir. Okullarda bilisim ve iletisim teknolojilerinin
kullanimi artik bireysel bir cosku meselesi degil, okul diizeyinde, yerel ve devlet politikalarina
uygun olarak bir planlanmakta ve uygulanmaktadir. Tirk Egitim Sistemi icerisinde okullarin dijital
olgunluk dizeylerinin belirlenmesi énemli bir hale gelmektedir.
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Yontem

Bu arastirma bir 6lcek uyarlama ¢alismasidir. Bu kapsamda “Okullarin Dijital Olgunluk
Diizeylerini Belirleme Olgegi” Tirkce’ye uyarlanmistir. Calismada genel tarama modeli
kullanilmistir.  Olgegin Tirkge’ye uyarlanma siireglerinde dil gegerliligi ve Dogrulayici Faktor

Analizi yapilmistir.
Katihmcilar

Arastirmaya kolay ornekleme ydntemiyle ulasilan 280 Ogretmen katilmistir.  Kolay
drnekleme gonillilik esasina gore katilan birimlerden olusur (Ozmen, 2013:14). Bu amagla
arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 6gretim yili gliz yariyiinda Konya ilinde gorev yapan
ogretmenler olusturmaktadir ve katiimcilarin demografik 6zellikleri Tablo -2’de verilmistir.

Tablo 2

Arastirmaya Katilan Odretmenlerin Demografik Dediskenlerine iliskin Yiizde ve Frekans Dederleri

Bagimsiz Degiskenler Kategori Frekans (n) Yiizde ( f )
Cinsiyet Kadin 179 63,9
Erkek 101 36,1
Statii Ogretmen 241 86,1
Uzman Ogretmen 25 8,0
Sézlesmeli Ogretmen 14 5,0
Egitim Durumu Lisans 219 78,2
Yiiksek Lisans 55 19,6
Doktora 6 2,1
Mesleki Kidem 5Yildan Az 62 22,1
5-10 Yil Arasi 68 24,3
11-20 Yil Arasi 76 27,1
20 Vil ve Uzeri 39 13,9
21 Vil ve Uzeri 35 12,5
Yas 30 yas ve alti 85 30,4
31-35 yas 73 26,1
36-40 yas 72 25,7
41-45 yag 9 3,2
46-50 yas 29 10,4
51 yas ve lzeri 12 4,3
Mevcut Okulda GCalisma 3yildan az 107 38,2
Stresi 3-6 yil arasi 106 37,9
7-10 yil arasi 42 15,0
11-13 yil arasi 13 46
14 yil ve Gzeri 12 43
Gorev Yapilan Kurum ilkokul 152 54,3

Ortaokul 79 28,2
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imam Hatip Ortaokul 32 11,4
Lise Turleri 17 6,1
Brans Sinif Ogretmeni 139 49,6
Matematik 22 7,9
Tirkce 23 8,2
Fen Bilimleri 30 10,7
Yabanci Dil 25 8,9
Sosyal Bilgiler 3 1,1
PDR 7 2,5
Meslek Lisesi Dersleri 14 5,0
Din Kul. ve Ahlak Bil. 7 2,5
Spor ve Sanat Alanlari 10 3,6
Genel Toplam 280 100,0

Tablo 2'de, arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik degiskenlerine iliskin yizde
ve frekans degerleri gorilmektedir. Buna gore katiimcilarin % 63.9’u kadin ve % 36.1’i erkektir.
Ogretmenleri statiileri incelendiginde % 86.1'i 6gretmen, % 9.0’'u uzman &gretmen ve % 5.0’
sozlesmeli 6gretmen statlisiinde gdrev yapmaktadir. Egitim durumlarina gore 6gretmenlerin %
78,2'si Lisans, % 19,6’s1 Yiiksek Lisans ve % 2,1’i doktora mezunudur. Ogretmenlerin %22.1’i 1-5
yil arasi, % 24,3’ 6-10 yil arasi, % 27,1’i 11-15 yil arasi, % 13,9’'u 16-20 yil arasi ve % 12,5’i 21 yil
ve Uzeri mesleki kideme sahiptir. Yas degiskenine gore 68retmenlerin % 30.4’UG 30 yas ve altinda,
% 26.1'i 31-35 yas arasinda, % 25.7’si 36-40 yas arasinda, % 3.2’si 41-45 yas arasinda, % 10.4°G
46-50 yas arasinda, %4.3’U ise 51 yas ve lzerindedir. Ogretmenlerin % 38,2’si 3 yildan az, %
37,9'u 3-6 yil arasi, % 15,0'1 7-10 yil arasi, % 4.6’s1 11-13 yil arasi ve % 4.3’U 14 yil ve daha fazla
ayi okulda gérev yapmaktadir. Gorev yapilan okul tiri ise % 54.3’0 ilkokul, % 28.2’si ortaokul, %
11.4’G imam Hatip Ortaokul ve % 6.1’i ise Lise tirlerinde gérev yapmaktadir. Brans degiskenine
gore 6gretmenlerin % 49,6’si sinif 6gretmeni, % 7,9’u matematik, % 8,2’si Tirkce, % 10.7’si Fen
bilimleri (Teknoloji tasarim, Fizik, Biyoloji) % 8,9'u Yabanci Dil (ingilizce, Almanca) %1,1’i Sosyal
Bilgiler (Tarih, Cografya), %2.5i Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik, % 5.0t Meslek Liseleri alan
dgretmenleri (iHL, Elekrik, Makine vs), % 2,5’i Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi ve % 3.6’si Spor ve
Sanat Alanlarinda gorev yapmaktadirlar.

Dil Gegerligi

Okullarin  Dijital Olgunluk Diizeylerini Belirleme Olceginin Tirkce’ye uyarlanmasi
sirecine baslamadan oOnce, Hirvat Akademik ve Arastirma A8 — CARNET YoOneticisi Ana
Smoljo’dan izin alinmistir. Dilsel esdegerlik ¢alismasi hem 6lgek maddesinin Tirkge’ye ¢evrilme
surecinde bir hatanin olup olmadigini, hem de maddenin ifade ettigi anlami ne derecede
yansittigini belirlemek amaciyla yapilir (Kulaksizoglu, Dilmag, Eksi ve Otrar, 2002:54). Olcegin
dilsel esdegerligi icin geri ceviri teknigi kullanilmistir. Olgek, éncelikle dilbilimciler tarafindan
hedef dile yani Tiirkgeye cevrilmistir. ikinci asamada alan uzmani diger dil bilimci tarafindan
kaynak dile yani ingilizceye gevrilmistir. Olgegin hedef dil ve tekrar kaynak dile ¢evrilmis metinleri
karsilastirilir (Sperber, 2004; Looman ve Farrag, 2009). Olgegin ingilizce versiyonu, (¢ dilbilimci
ve ayni zamanda Egitim Bilimleri alaninda 6gretim (iyesi tarafindan Tirkceye gevrilmistir. ikinci



1362

asamada ise dil bilimci ti¢c 6gretim elemani bu 6lgegi tekrar ingilizceye gevirmistir. Her iki geviriyi
grubu olcekleri karsilastirarak 6lcegin Tirkce formuna son seklini vermistir. Olgek arastirma
grubunun disinda kalan ve farkli branslarda gbérev yapan 7 O6gretmen tarafindan okunarak
maddelerin anlasihp anlasildigina iliskin gorisleri belirlenerek 6lcege son verilmis ve form
olusturulmustur.

Bulgular
Dogrulayici Faktér Analizi (DFA)

Dogrulayici faktor analizi (DFA), gozlenen Olgller veya gostergeler (érnedin, test
maddeleri, test puanlari, davranissal gbzlem derecelendirmeleri) arasindaki iliskiyi belirleyen
yapisal esitlik modeli turlidir ve olgek uyarlama calismalarinda da kullaniimaktadir (Brown,
2006:166). Dorulayici faktor analizi, arastirmacinin elindeki verinin original yaplya uyum
uymadigini  belirlemek ve o6nceden belirlenmis bir yapinin dogrulanmasini amacglamaktadir
(Bayram, 2010). Yine bu analiz ayni zamanda o6zellikle baska kiltirlerde ve o6rneklemlerde
gelistirimis 6lgme araglarinin uyarlanmasinda kullanilan bir gegerlilik belirleme yontemidir
(Secer, 2015). Model, Karl Joreskog tarafindan 1960’li yillarin sonlarinda gelistirilmistir. Veriler
Uzerinde belirli bir model belirlemeksizin iliskiler ve 6zelliklerini ortaya ¢ikarmaktadir (Jorreskog
ve SOrbom, 1993). DFA degisken kiimelerinin yapilari nasil tanimladigini ve bu yapilarin
birbirleriyle nasil iliskili oldugunu test etmek amaciyla kullanilmaktadir (Schumacker ve Lomax,
2010:1). Yapisi, Acimlayici Faktor Analizi ile belirlenmis olan faktor yapisi toplanan verilerle ne
derece dogrulandigini inceleyen bir modelleme yaklasimidir (Raykov ve Marcoulides, 2000).
Dogrulayici Faktor Analizinde belirli degiskenlerin bir kuram temelinde 6nceden belirlenmis
foktorler Gzerinde agirlikli olarak yer alacagl seklindeki bir 6ngdriiniin sinanmasina dayanir
(Kline, 2011). Bu modelden sosyal bilimler alaninda gelistirilen istatistiksel tekniklerden
faydalanilir (Costello ve Osborne, 2005). Bu nedenle arastirmaci, gecmis gostergelere ve teoriye
dayanarak, verilerde var olan, hangi gostergelerin hangi faktorlerle iliskili oldugu ile ilgili
faktorlerin sayisi hakkinda kesin bir anlayisa sahip olmalidir.

Okullarin  Dijital Olgunluk Dizeylerini Belirleme Olgeginin  uyum iyiligi indeksi
incelendiginde Ki-kare (x2) iyilik Uyumunun; Ki-kare x>=1876.29, serbestlik derecesi df = 655'tir.
x2/df = 2.86 < 3, p=.01"dir. x2 degerinin serbestlik derecesine oraninda elde edilen bu degerin
3’ten az deger almasi uygun bir model (Hooper ve Mullen, 2008), hatta mikemmel bir model
oldugunu gostermektedir (Kelloway, 1998).

Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekokii (RMSEA), ana kiitledeki yaklasik uyumun bir
Olglitidir. RMSEA sifirile bir arasinda deger alir. RMSEA, glic hesaplamalari yapilacaksa ozellikle
yararhdir (Tabachnick ve Fidell, 2007:720). RMSEA degerinin sifira yakin deger almasi iyi uyumu
gosterir, 0,05'in altindaki degerler cok iyi bir degeri gosterir (Plichta ve Kelvin, 2012:420).
Modelde RMSEA= 0.1 hesaplanmasi modelin uygun oldugunu géstermektedir (Stevens, 2001).

Artik Ortalamalarin Karekdkii (RMR) ve Standardize Edilmis Ortak Ortalamalarin
Karekdki (SRMR) degerlerinin sifira yaklasmasi test edilen modelin daha iyi uyum gosterdigi
soylenebilir (Hu ve Bentler, 1995). Modelde RMR=0,07 ve SRMR= 0.08 olmasi uyumun iyi oldugu
soylenebilir.

Karsilastirilmis Uyum indeksi (CFl) ve Uyum iyiligi indeksi (GFI) 0-1.0 arasinda deger alir
ve 1.0 olmasi mikemmel bir uyumun oldugunu gosterir. Modelin 6rneklemdeki kovaryans
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matrisini ne oranda Ol¢tliginu gosterir (Waltz, Strcikland ve Lenz, 2010; Kline, 2011:207). Buna
karsin bazi arastirmacilar, Monte Carlo similasyon calismalarinin 6rneklem boyutundan daha az
etkilendigini belirterek CFI’nin, GFlI'den daha buyilk deger almasi gerektigini dnermektedirler
(Bryne, 2001; Tanguma, 2001). Modelde CFl= .97 ve GFl = .64 olmasi uyumun iyi oldugunu
gbstermektedir.

Uyum lyiligi indeksi (GFI), modelin érneklemdeki kovaryans matrisini 6l¢tiigiinii gdsterir.
Diizenlenmis lyilik Uyum indeksi (AGFI) ise GFI testinin yiiksek &rnek hacmindeki eksikligini
gidermek amaciyla kullanilan bir indekstir. GFI ve AGFI, sifir ile bir arasinda deger alir ve her iki
indeksin .90 Uzerinde olmasi modelin mikemmel oldugunu goésterir (Plichta ve Kelvin,
2012:427).

Modelin sade ve yalinlik diizeyini belirten basitlik uyum indeksi olan PGFI 1’e yaklastik¢a
modelin sadelik ve yalinlik dizeyinin yikseldigini gostermektedir (Aktan ve Tezci, 2013).
Modelde PGFI=.57 olmasi modelin sadelik ve yalinlik dizeyinin uygun oldugunu gdstermektedir.
Okullarin Dijital Olgunluk Diizeylerini Belirleme Olgeginin dogrulayici faktdr analizi sonuglarinin
kabul edilebilir 6lcitlerde olmasi nedeniyle iyi bir model oldugu séylenebilir (Hooper, Coughlan
ve Mullen, 2008; Hu ve Bentler, 1999; MacCallum, Browne ve Sugawara, 1996; Vieira, 2011).
Okullarin Dijital Olgunluk Diizeylerini Belirleme Olgegine iligkin yol semasi Sekil 1’de verilmistir.

Sekil 1

Okullarin Dijital Olgunluk Diizeyleri Olgedinin Bes Boyutlu Modeli icin Gizil Dediskenlerin
Gozlenen Degdiskenleri Ag¢iklama Oranlarinin Manidarlik Diizeyleri
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F1: Liderlik Planlama ve Yénetim, F2: Bilgisayar ve iletisim Teknolojilerinin Ogrenme ve
Ogretimi, F3: Dijital Yetkinlik Gelisimi, F4: Bilgisayar ve iletisim Teknolojileri Kiltirli, F5:
Bilgisayar ve iletisim Teknolojileri Altyapisi

Okullarin Dijital Olgunluk Diizeyleri 06lgeginin alt boyutlarindaki hata varyanslari
incelendiginde, Liderlik Planlama ve Yénetim alt boyutunda 19-62, Bilgisayar ve iletisim
Teknolojilerinin  Ogrenme ve Ogretimi alt boyutunda 28-56, Dijital Yetkinlik Gelisimi alt
boyutunda 26-27, Bilgisayar ve iletisim Teknolojileri Kiltliri 36-56 ve Bilgisayar ve iletisim
Teknolojileri Altyapisi boyutunda ise 33-56 arasinda olmasi yapi igerisinde her bir boyutun tek
basina var oldugunu gostermektedir (Brown, 2006; Peter, 1981).

Olgegin Gegerlilik ve Giivenirligine iliskin Referanslar

Okullarin Dijital Olgunluk Diizeylerini Belirleme Olgeginin Tirkceye uyarlanmasi
slrecinde elde edilen veriler lzerinden yapilan analiz gére, 6lcegin tamamina iliskin Cronbach
Alfa (o) guvenirlik kat sayisi 0.98‘dir. Liderlik Planlama ve Yodnetim alt boyutunda a= 0.92,
Bilgisayar ve iletisim Teknolojilerinin Ogrenme ve Ogretimi alt boyutunda a= 0.91, Dijital
Yetkinlik Gelisimi alt boyutunda a= 0.90, Bilgisayar ve iletisim Teknolojileri Kiiltiiri o= 0.89 ve
Bilgisayar ve iletisim Teknolojileri Altyapisi boyutunda ise a= 0.94‘tir. Olgegin alt boyutlarinda
glvenirlik katsayilarinin birbirine yakin olmasi 6lgegin glivenilir oldugunu gostermektedir (Kline,
2011). Okullarin Dijital Olgunluk Dizeyleri Olgeginin boyutlari arasindaki korelasyon, ézdeger ve
aciklanan varyans orani tablo-3’te verilmistir.

Tablo 3

Okullarin Dijital Olgunluk Diizeyleri Olgedinin Boyutlari Arasindaki Korelasyon, Ozdeder ve
Aciklanan Varyans Orani

Liderlik BIT Ogrenme ve  Dijital BIT BIT Altyapisi
Planlama Ogretimi Yetkinlik e
Alt Boyutlar . L Kiltiira
Yonetim Geligimi
Liderlik Planlama ve Y6netim 1
BIT Ogrenme ve Ogretimi 72 1
Dijital Yetkinlik Geligimi 71 78" 1
BIT Kultiiri 72" 7 T7 1
BIT Altyapisi 71 .74 75" 79" 1
TOPLAM 76" .80™ 81" 79" a7
Ozdeger 19,81 2,15 1,81 1,35 1,12
Agiklanan Varyans (%) 17,48 15,00 14,30 12,56 9,90

**p< 01

Tablo 3'tde, Okullarin Dijital Olgunluk Duzeylerini alt 6lceklerinde korelasyon katsayisi
0.71 ile 0.79 arasinda degismektedir. Alt faktorler ile 6lgek toplam puan arasindaki korelasyon
0.71ile 0.81 arasindadir. Alt 6lcekler arasindaki bu degerlerin 0.85’e esit veya daha kigik olmasi
faktorlerin belirleyiciligini saglamaktadir (Brown, 2006:166).

Dogrulayici Faktdr Analizi sonucunda 6lcitler icerisinde kalan 38 madde igin 6z degeri
1'in Gzerinde olan bes faktdrvardir. Faktorlerin 6z degerleri ve agikladiklari varyans miktarlarinin
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dagilimi incelendiginde ise Liderlik planlama ve Yénetim alt boyutunda sirasiyla 19.81 ve % 17.48,
BiT Ogrenme ve Ogretimi alt boyutunda 2.15 ve % 15.00, Dijital Yetkinlik Gelisimi alt boyutunda
1.81 ve %14.30, BIT Kdltlrd alt boyutunda 1.35 ve % 12.56 ve BIT Alt Yapisi boyutunda 1.12 ve
% 9.90 olup agiklanan toplam varyans % 69.24'tlr. Sosyal bilimlerde, agiklanan varyans
oranlarinin 60 % ve daha az olabilir (Vieira, 2011), ancak agiklanan varyans araliginin % 40 ile
%60 arasinda olmasi yeterli kabul edilir (Scherer, Wiebe, Luther ve Adams, 1988).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu c¢alismanin amaci, Hirvatistan’da e-okullar proje kapsaminda gelistirilen “Okullarin
Dijital Olgunlugu Olgegini Tirkge’ye uyarlamaktir. Calismada dlceginin psikometrik 6zelliklerine
iliskin 6nemli sonuglar elde edilmistir.

Olgegin orijinalindeki bes faktdrlii yapi ve dlcekte yer alan 38 madde, uyarlanan yeni
yapida oldugu gibi kalmistir. Olcek bes alt boyutu arasindaki korelasyonun 0.71 ile 0.81 olmasi
c¢oklu baglanti sorununun olmadigini ve alt Olgeklerin biitiin icinde bagimsiz 6l¢ciim yaptigini
ortaya koymaktadir (Brown, 2006:166; Peter, 1981: 136-137; Cokluk, Sekercioglu, Blyukoztirk,
2012). Olgekte agiklanan toplam varyansin % 69.24 olmasi yiiksek temsil oranina sahip oldugunu
(Vieira, 2011; Scherer, Wiebe, Luther ve Adams, 1988) gdstermektedir. Olgegin bes alt
boyutunda Cronbach Alfa (a) glvenirlik kat sayisini 0.89 ile 0.94 arasinda ve birbirine yakin
degerler almasi 6lgegin glivenilir oldugunu gostermektedir (Kline, 2011).

Olgegin tamamina iliskin Cronbach Alfa (a) giivenirlik kat sayisi ise 0.98'dir. Ayrica
Acimlayici faktor analizi sonucunda dogrulayici faktor analizi sonucunda uyum indeksleri
incelendiginde ki-kare degerinin serbestlik derecesine oraninin (1876.29/655= 2.86) 3’ln
altinda olmasi ve uyum indeksleri ise RMSEA= 0.10, RMR= 0.08, SRMR= 0.07, GFI= 0.64, AGFI=
0.60, NFI= 0.95, NNFI= 0.97, CFI= 0.97, AGFI= 0.60, ve PGFI=0.7 olmasi Olcegin kabul edilebilir
uyum indekslerine sahip oldugu gostermektedir (Cote, Netemeyer ve Bentler, 2001; Vieira,
2011; Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008) kabul edilebilir 6lgutleri gostermektedir.

Gegerlik ve givenirlik c¢alismasi yapilan Okullarin  Dijital Olgunluklari  Olgegi ile
Ulkemizdeki temel ve ylksekégretim kurumlarinin konuya iliskin  mevcut durumlarinin
belirlenmesine slreglerine 6nemli katki saglayacagl soylenebilir. Ayrica kurum yoneticileri ile
egitimde politika yapicilarinin  kurumlarnini  gereksinimlerini  karsilama yonindeki karar
sureclerine katki saglayacagi beklenmektedir.

Cikar Catismasi Bildirimi

Yazar(lar), bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve/veya yayinlanmasina iliskin herhangi
bir potansiyel ¢ikar catismasi beyan etmemistir.

Destek/Finansman Bilgileri

Yazarlar, bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve / veya yayinlanmasi igin herhangi bir
finansal destek almamistir.

Etik Kurul Kararn

Bu arastirmanin verileri, 2020 yili 6ncesi toplandigi icin etik kurulu izinine gerek yoktur.
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Sayin Ogretmenim;

Okullarimizdaki “Dijital Olgunluk Diizeyinin Belirlenmesi” amaciyla bilimsel bir calisma
yapilmaktadir. Sorulara kendi durumunuz ile okulunuzda mevcut uygulamalar géz dniinde
bulundurarak cevaplayiniz.

Olgeklerden elde edilen bilgiler bilimsel amaglara gore topluca degerlendirileceginden isminizi
yazmayiniz. Arastirmanin gecerliligi ve glvenirligi agisindan litfen bltiin sorulari cevaplayiniz.

Gosterdiginiz ilgi, isbirligi, giiven ve katkinizdan igin tesekkir ederiz.

Asagidaki

sorularda verilen seceneklerden, sadece bir tanesine garpi (X) isareti koyunuz.

1. Cinsiyetiniz:
1-( )Kadin

2-( ) Erkek

2. Statiiniiz:

1-( ) Ogretmen

2-( )Uzman Ogretmen
3-( ) Bas Ogretmen

4-( )Sézlesmeli Ogretmen

3. Egitimin
Durumunuz:

1-( )Lisans

2-( ) Yuksek Lisans
3-( ) Doktora

4. Mesleki Kidem:

1-( )1-5 vyl

2-( )6-10 yil

3-( )11-15 yil

4-( )16-20 yil

5-( )21 yil ve Uzeri

5.Yasiniz:

1-() 30 yas vealti
2-( )31-35 yas

3-( )36-40 yas

4-( )41-45 yas

5-( )46-50 yas

6-( )51 yas ve Uzeri

6. Bu okulda galigma siireniz:

1-( )3 yildan az

2-( ) 3-6 yil arasi
3-( ) 7-10 yil arasi
4-( ) 11-13 yil arasi
5-( )14 yil ve Uzeri

7. Gérev yaptigimiz Ogretim Kurumu
1-( ) ilkokul

2-( ) Ortaokul

3-( ) Imam Hatip Ortaokulu

8.Branginiz....

Asagidaki sorularda verilen seceneklerden, sadece bir tanesine ¢arpi (X) isareti koyunuz.

Okulunuzdaki Dijital Olgunluk Diizeyine iliskin Maddeler

Hig
Katilmiyorum

Cok Az Katiliyorum

Kismen Katiliyorum

Oldukga Katiliyorum
ITamamen Katiliyorum

Okulumuzda;

Bilgi ve iletisim teknolgjilerinin (BiT) entegrasyonunaydnelik birvizyon,
hedeflerve stratejik kurallarvardir.

N

BIT perspektifiyle hazirlanmis bir gelisim planive programi vardir.

BiT’in 6grenme ve dgretme siireclerine entegrasyonu yénetilmektedir.

Yénetimselislemlerde BITentegrasyonu ydnetilmektedir.

BIT sistemlerinden toplanan verileryénetilmektedir.

BiT’e diizenli erisim vardr.

N o~ |lw

Ozel egitimihtiyaci olan 6grencilerin egitiminde bilgi ve iletisim
teknolojileri kullaniimaktadir.

Personelin 6gretme ve 6grenme sureglerinde bilgi ve iletisim
teknolojilerinin kullanimikonusundafarkindaligi vardir.

Ogretme ve dgrenme siireclerinde bilgi ve iletisim teknolojilerinin
kullanimrigin planlama yapilmaktadir.

10

Ogretme ve 6grenme siireclerinde BIT kullaniimaktadir.

11

Ogretme ve dgrenme siireclerinde dijital icerik kullaniimaktadr.

12

Ogrencilerin degerlendirilmesi BiTaraciligiyla yapilmaktadr.




13

Ogrencilerbilgi ve iletisim teknolojileri konusunda deneyimlidir.
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14

Ogrenme ve 6gretme siireglerinde 6grencilerin dzel egitimihtiyaglarini
karsilamada BIT kullanilmaktadr.

15

Personel dijital yeterliligin farkindadir ve gerekli katilimi saglar.

16

Dijital yeterliligin gelisimi konusunda planlama yapilmaktadir.

17

Dijital yeterliligin gelistirilmesi amaciyla yapilan mesleki egitimin biramaci
vardir.

18

OgretmenlerBIT kullaniminda kendilerine giivenmektedir.

19

Ogrencilerbilgi ve iletisim teknolojileri konusunda dijital yeterlilige
sahiptir.

20

Dijital yeterliligin gelistirilmesinde 6zel egitim ihtiyacinikarsilamaya
yonelik galigmalar vardir.

21

Dijital yeterliligin gelistirilme strecinde informal 6grenme
desteklenmektedir.

22

Ogretmenlerin BiT kaynaklarina erisimi vardir.

23

Ogrencilerin BiT kaynaklarina erisimi vardir.

24

Her bir 6grenci ve 6gretmen kendilerini ag Gizerinde farklibicimde ifade
edebilmektedir.

25

iletisim, bilgi ve raporlamaislemleri BiTaraciligiyla yapilmaktadr.

26

internetetigi kurallari vardir.

27

BIT kullanimina yénelik telif hakkive fikri miilkiyet tizerine calismalar
vardir.

28

Projelerbilgive iletisim teknolojileri kullanarak yapilmaktadir.

29

Bilgi ve iletisim teknolojileri kaynaklarive altyapisina yonelik planlamave
tedarik galismalari vardir.

30

BIT icininternetag altyapisi vardir.

31

Bilgi ve iletisim teknolojileri ekipmanlarivardir.

32

Ogretmenlericin BIT ekipmanlarivardir.

33

Ogretme ve dgrenme siireclerinde ve yénetimsel siireglerde kullanilan
yazilimlar vardir.

34

Personel ve dgrencilere, BIT ve altyapisi hakkinda bireysel ve teknik destek
hizmeti saglanmaktadir.

35

BIT ekipmanlarinin diizenli bakimi yapilmaktadir.

36

Dijital belgelerin ve egitimsel icerigin saklandigibir merkez vardir.

37

BIT altyapisina ydnelik bilgi glivenligi sistemivardr.

38

Bilgi ve iletisim teknolojileri kaynaklarialt yapisina yonelik lisanslama
kontroli saglanmaktadir.




