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ABSTRACT

The love of reading can be gained through qualified children's books and bringing
them together with children. With this in mind, a longitudinal study was conducted
to determine the children's books that primary school students like and dislike and
why they like and dislike them. The study was conducted in accordance with the case
study method, a qualitative research design that emphasises 'why' questions in line
with the purpose of the study. The research group consisted of students studying in a
primary school in a district of Bursa. The same students were interviewed in the
second and fourth grades. The research data were collected in the spring semesters of
2017 and 2019 through the responses given by the students two years apart to two
open-ended questions prepared in line with the purpose. The findings of the research
indicated that Keloglan series of books in the second grade and Levent series of
books in the fourth grade were the most liked books among the primary school
students. Among the reasons for liking books, both in the second and fourth grades
of the primary school students participating in the research, the most common
reasons were the characteristics related to the subject and fiction of the books.
Among the reasons for not liking books at all or liking them very little, the students,
both in the second and fourth grades, most frequently stated in the first place that
books did not allow them to laugh, get excited and dream. The results of the research
indicated that the books that primary school students liked the most were the books
that made them laugh, get excited and dream in both the second and fourth grades. It
is thought that taking these results into consideration in the organization of the
classroom and school libraries will increase the desire to read and the frequency of
reading.

Keywords: Primary school students, children's books, reasons for liking, reasons for
disliking, longitudinal study.

ocieties aiming to reach the level of a modern civilization

recognize that children should be read to starting from the

mother's womb. In this way, the importance of literature and
reading is taken into consideration from the very beginning of life.
The quote of Muzaffer Izgii, who authored significant works in the
field of children's literature, "A society without child readers will
have no adult readers." indicates how important it is to instill a love
of reading in children from the earliest period. Establishing a
reading routine from an early age will help children develop a strong
reading habit that will last throughout their lives (Daley, 2020).
Reading, which Manguel (2015) defined as "acquiring a new sense",
was seen as "a constant act of creation" by Pennac (2019), and
Sanders (2016) thought that human beings were "the product of
reading and writing". These definitions that emphasize the
importance of reading reveal how children can develop as readers.
This skill needs to be transformed into a culture of reading in order
to maintain the achieved acquisitions for the individual and society
throughout life by means of the attainment of the reading skill.
Children's love of reading and positive experiences about books will
be an important factor in the acquisition of the culture of reading.
Thus, the child who has once experienced the excitement of reading



will have taken the first steps on the journey towards the acquisition of a reading culture (Yilmaz, 2011). The reading
culture can be described as an individual's willingness to read in all circumstances, with an approach that is critical,
questioning and wondering, through the maintenance of reading skills throughout life. The acquisition of a reading
culture has individual (increased brain development, vocabulary growth, enhanced creativity and skills, knowledge
acquisition) and national/societal (less stressed individuals, sensitive community members, enrichment of vocabulary in
the national language) benefits (Alex-Nmecha and Horsfall 2019). Acquisitions targeted with a reading culture can be
supported with high-quality children's books through classroom libraries and the libraries at all levels of education.
Children's literature has a significant role in the acquisition of reading skills and the transformation of these skills into a
love and culture of reading. According to Nas (2014), children are human beings, and since human beings cannot be
deprived of literature, it is necessary to produce literature for children. Children's literature provides visual worlds that
can be immersed into (Lukens et al., 2018). These worlds presented through high-quality literary works are enriched and
expanded by children through their own personal experiences. Literary works support children's desire and curiosity to
get familiar with their environment, and have a significant role in the acquisition of a love of reading.

According to Daley (2020), children/infants to whom books are read regularly from the sixth month onwards will
begin to perceive books as objects that signal "here comes the story time" rather than simple colourful objects.
Considering in this context, it appears that high-quality children's books play an effective role in the development of
children from the first years of their lives and in instilling a love of reading. Hence, it becomes easier for children to
create their own reading identity through high-quality literature and to enjoy reading throughout their lives. Reading is
seen as the foundation of all other things (Covey, 1998). Perhaps the line "withstand with the book" in Ahmed Arif's
poem "Anatolia" speaks of a society that builds its foundations precisely on the love of literature and books. This will
only be possible by understanding children, knowing and satisfying their interests and expectations and fostering a
lifelong love of reading in them. In this context, it is aimed in this study to determine the books that primary school
students like the most and least among the books they have read and the reasons thereof.

Method
Model

Due to the fact that the aim of the study was to determine which books primary school students liked and disliked, and
why they liked and disliked these books, the study was conducted with the case study method, which is one of the
qualitative research designs. The main purpose of qualitative research is to uncover perceptions and experiences
(Tekindal & Uguz, 2020). Yin (1984) states that the most appropriate questions for case studies are "how" and "why (or
why not)" questions, and in addition to these questions, the "what" question is also necessary for case studies (Yildirim &
Simsek, 2018). It is more important to study a case or a phenomenon in sufficient detail and to understand the
previously unexplored relationships within a limited framework (Yildirim & Simsek, 2018).

Participants

This study was conducted in a primary school in Inegél district centre in the province of Bursa. Since it was easily
accessible and the school administration was supportive of the study, the study was conducted with the students
attending to this school. However, the study was conducted only with the students of the volunteering primary school
teachers. The study was conducted with the same students on two occasions, namely during the spring semester of 2017
and during the spring semester of 2019. The students were first interviewed when they were in the second grade. In this
respect, the classes of 2C-D-G-G-K-L-M and 4C-D-G-G-K-L-M were studied. The study was participated by 172
students in the second grade and 126 students in the fourth grade.

Tools

The data collection tool of the research consists of open-ended questions prepared by the first author. Qualitative data is
obtained from words, pictures, clothes, documents or other non-numerical information (Christensen et al., 2015, p. 54).
Open-ended questions are seen as the best choice when it is desired to learn a little more deeply about the possible
answers of the participants to a question and to explore all possibilities (Creswell, 2019). In addition, open-ended
questions allow the participants to produce answers from their own cultural and social experiences instead of the
researcher’s experiences (Neuman, 2000 cited in Creswell, 2019). In this direction, in order to collect data, the
participants were asked “(1) Can you show by drawing a picture what you feel or how you feel while reading a book?”, “(2)
Which are the three books that you read with pleasure? Why did you like to read these books?”, “(3) What are three books
that you didn’t like or like very little? Why didn’t you like reading these books?” questions were asked. The results for the
first question of the research will be published in 2021, “An Art-Based Longitudinal Study on Reading: How Do Primary
School Students Feel While Reading?” presented in the study. The data of this research was obtained from the answers
given by primary school students to the second and third questions. The questions were given to the students in written
order by arranging the lines for the answer after each question on one surface of an A4 paper in the specified order.
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Data Collection

The first phase of the research data was collected by working with sophomore students in the 2017 spring semester. The
first of the research data was collected by a teacher who works at the first grade level at the school where the research was
conducted and also has graduate education, in a class hour approved by the classroom teacher in each class. The teacher
made a statement about the research. The data collection process took one week. In the second stage, the same students
were studied in the fourth grade in the spring semester of 2019. The research data were collected by the first researcher
in six classrooms, where the first data were collected, during six lesson hours, one lesson in each class, at the hours
deemed appropriate by the teachers. During the data collection process, some teachers stayed in the classroom and
observed the students, but they did not interfere with the process.

Data Analysis

The data of the students who participated in the research in the second year but did not participate in the fourth year
and the students who participated in the research for the first time in the fourth year were excluded from the scope of
the research. The data collected in the 1st and 2nd applications were matched according to the students, but the changes
in the answers were examined on the basis of grade level, not student. Simultaneously with these pairings, the genders of
the students were coded as “K” for female students and “E” for male students. The coding of each class was coded as
“2CE-1” or “4KK-27” by giving numbers between 1-34, taking into account the number of students participating in it,
and specifying the branch as well as the class.

In the analysis of the data, first the thematic analysis of the answers to the open-ended questions was made.
Boyatzis (1998) suggests that thematic analysis can be used to transform qualitative data into a quantitative form and
subject them to statistical analysis, and the unit of analysis often tends to be more than a word or phrase, as in content
analysis. Research data were analyzed in accordance with four stages of descriptive analysis: creating a descriptive
analysis framework, processing the data according to the thematic framework, defining the findings and interpreting the
findings (Yildirim & $imsek, 2018). What has been done in these four stages is explained in detail below:

First, a framework was created based on the research questions, and according to this framework, these reasons for
each grade level (“reason for liking: exciting, adventurous, funny, etc”) and “reason for dislike: unexciting, little
illustrated, etc”). In this way, main themes were revealed based on descriptive and detailed data (from Glaser and
Strauss, 1967 as cited in Yildirim and $imgek, 2016). Even though these main themes are sometimes predetermined,
there is flexibility in the qualitative research process that these themes are subject to constant change. Therefore, in
qualitative research, there is often a “understanding of being open to variability and reorganization”

The themes obtained from the analysis of the research data (exciting, adventurous, funny, unexciting, with few
pictures, etc.) under the title of "Evaluation scale of literary or instructional books appealing to children" (Sever, 2018) It
has been observed that the dimensions in the “Evaluation Scale” correspond exactly to the dimensions. When these
items were associated with student responses, there were items added in line with student responses as well as items
included in some dimensions within the scope of the analysis. For example, subject and fiction sub-dimension "Stories
are good, the series is good, there are good jokes, the books are good, etc.”, the design features and the picture sub-
dimension "have pictures (many pictures / pictures are beautiful), thickness (pages). number of them being less and/or

» <«

more), etc”, “animals” items were added to the sub-dimension of character and hero.

The dimensions and items of the same scale were arranged in terms of expressions in line with the "reasons for
dislike of the works". For example, the action expressions of the items in the subject and fiction sub-dimension were
expressed as "negative" and some items were added in line with the answers: "it is boring, it is bad, it does not have a
happy ending, the story is not suitable for gender, etc".

In the second stage, the data outside the frame were read according to the determined frame, and the data outside
the frame were excluded, and the answers of two of the fourth grade students (K-27; K-26) were excluded from the
evaluation, considering that they did not understand the questions "Because I want a phone too" and "The books of Yuva
Yayinlar1”. In addition, there are students who do not answer the questions in the second and/or fourth grade. These are
eight girls (C-29-28-15-9-5; D15-10-7) and nine boys (C-19-13-8-4; D-21-12-7-4-2) at the branch level. ).

In the third stage, the organized data were defined and sections from the quotations directly related to the theme
were reflected in the tables, as was done in the arrangement of the findings of Livy, Muir, Trakulphadetkrai, and Larkin
(2023). At the last stage, the findings were explained, correlated and interpreted.

Validity and Reliability

In this study, the following were done to ensure credibility, consistency, verifiability and natural generalization: a) The
open-ended questions in the data collection tool of the research were prepared by the first author and the class teachers
were asked for their clarity. The teachers whose opinions were taken stated that the questions were clear and
understandable. Therefore, no preliminary application was made. b) As the research group, it was studied with the same
students in the second and fourth grades, with an interval of two years. ¢) In all classes where data were collected about
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the purpose of the research, the students were informed about the purpose of the research. There were no students who
did not want to participate in the research in both data collection processes. d) Research data were collected with the
same data collection tool every two years. e) In the analysis of the data, the same data groups were read several times and
the themes and codes were decided by convincing each other in cases where the two authors thought differently. f) In the
analysis of the data, direct quotations were included and their relations with the themes were shown. g) The research
process and method are described clearly and comprehensibly (Miles & Huberman, 1994 cited by Sahin Cakur, 2019).

Ethical Statement

While conducting this study, all the rules required by research ethics were taken into consideration. No changes were
made in the data obtained within the scope of the research. In all collected data and information, due importance has
been given to reference. For the research, "Ethics Committee Permission" was obtained with the decision number of
"Decision No 11" from the Scientific Research and Publication Ethics Committee of Bursa Uludag University.

Findings

Findings Regarding the Books that Primary School Students Liked to Read Most and Didn't Like (Very Little)

In order to determine the reasons why primary school students liked the books, the responses given by the same
students at both the second and fourth grade levels to the question "What were the three books you liked to read the
most?" and "Why did you like reading these books?" were categorised. In this respect, primary school students liked
Keloglan books the most in the second grade. This was followed by the books in the Levent series in the second place
and the books titled Little Red Riding Hood and Snow White and the Seven Dwarfs in the third place. When the
primary school students were interviewed when they were in the fourth grade, the books in the Levent series ranked first
among the most liked books, while the Kokulu Masallar (Scented Tales) ranked second and the Nasrettin Hodja books
ranked third. Among the books that primary school students liked the most based on their gender in the second grade,
female students stated that they liked Keloglan, Little Red Riding Hood and Snow White and the Seven Dwarfs the most,
while male students stated that they liked Levent series.

Findings Concerning the Reasons for Primary School Students' Favorite Books to Read

It was observed that in both the second and fourth grades, the first reason why the students liked the books was the
characteristics related to the subject and fiction of the books. However, in the subsections under this section, it was seen
that the ranking of the reasons why students liked books differed depending on the grade level. Namely, in the second
grade, the students indicated the appropriateness of the subject of the book to their level as the first reason for liking the
books; however, while in the fourth grade, they indicated the characteristics that the sequence of events allowed them to
laugh, get excited and dream. These findings revealed that primary school students liked books that made them laugh,
get excited and allow them to dream more as the grade level progressed, whereas the importance of the characteristics
related to the language and narration declined. In addition, while they were in the second and the fourth grade, the
characteristics of design and illustration (having lots of illustrations/beautiful illustrations) were ranked third at both
grade levels by primary school children.

Findings Regarding the Reasons for Disliking the Books that Primary School Students Didn't Like or Liked Very
Little

In terms of grade level, the reason stated most frequently and in the first place by the students, who participated in the
study in the second and fourth grade, for disliking the books or liking them very little was that their subject and fictional
characteristics were not appropriate in both the second and fourth grades. However, it was observed that the total
frequency of the responses related to these characteristics increased from 52 in the second grade to 74 in the fourth
grade. In other words, in the fourth grade, more students stated that they disliked books because they were unable to
find the characteristics they were looking for in terms of subject and fiction. For this reason, it was seen that the number
of students who disliked books was 17 in the second grade and 32 in the fourth grade. This finding also confirmed the
explanations of the students who participated in the study regarding the reasons for liking books. In other words, the
students responded to the questions in a very consistent manner. In the second grade, the students stated in the second
place after the subject and fiction characteristics that they disliked or liked the books very little due to the inappropriate
design characteristics and the characteristics related to the subject of the illustrations, and in the fourth grade, however,
the students stated in the second place that they disliked or liked the books very little due to the characteristics of
inappropriate language and narration. These findings revealed that the characteristics of design and illustrations in
children's books were a determining factor in the liking of the books for second grade primary school students or, in
other words, for students who had learnt to read very recently.
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Conclusion, Discussion and Recommendations

Both in the second and the fourth grades, the books in the Levent series were ranked in the first place by the students
participating in the study as the most liked books. In McKool's (2007) study conducted with 199 fifth grade students, it
was observed that the preferred reading materials of both enthusiastic and reluctant students were series type books. It
was thought that the reasons why the students liked these books were the humorous elements of the series of events,
adventure and excitement, and the curiosity of what would happen in the next book. Indeed, one of the students
(4CE-13) stated that he liked these books "because they contained adventure and excitement”. Although students' most
liked books and their genres differed depending on their gender, it was seen that the common reasons such as
"entertaining, funny, adventurous, etc." stood out as the reasons why male and female students liked books. As a matter
of fact, two of the students who participated in the study (4MK-25 and 4DE-12) responded to the research questions as
"I like it because it is funny, exciting and adventurous" and "there is adventure and action in it, that's why I like it".

When the results regarding the books that the students who participated in the research liked very little or did not
like at all were examined, the fact that the most liked books (Keloglan Books and Levent series) were in the first place
was considered as one of the noteworthy results. It was thought that this result stemmed from the fact that students'
interests differed on an individual basis. Although the books that students disliked based on their gender were similar at
the second grade level, this condition was different at the fourth grade level. It was observed that five of the female
students did not like The Little Prince and that five of the male students did not like Snow White and the Seven Dwarfs.
Similarly, in a study conducted by Harkrader and Moore (1997) with 211 female and 194 male fourth grade primary
school students, it was determined that male students preferred the books with male main characters more and that
female students preferred the books with female main characters more. This situation indicated that as the grade level
progressed, students made a distinction regarding the gender of the characters in the books they liked. In addition, at the
fourth grade level, although the students generally stated the reasons "it was boring, there was no adventure, it was not
funny, etc." for the books they did not like or liked very little, it was observed that some students directly put an
emphasis the aspect of gender. That is, while one of the students (4L-24) expressed his thoughts regarding this situation
with the statement "because some books are for girls..”, another student (4D-19) stated "I don't like Snow White because
I am a boy." and clearly revealed that the reason for liking or disliking the read book was related to gender. Considering
from a general point of view, both male and female students at both grade levels stated similar reasons regarding both
liked and disliked books. While the fact that the books were "entertaining, funny, adventurous, etc." was generally cited
as a reason for liking them, the fact that they were "boring, not funny, not adventurous, etc." was cited as a reason for
disliking them.

The reasons stated by the students for their favourite books were classified under the categories of subject and
fiction, language and narration, design characteristics and illustration, character and protagonist, and theme. Among the
responses of the students regarding the reasons for liking their most liked books, the theme of subject and fiction took
the first place and to a significant extent. The students who participated in the study stated that they liked these books a
lot because their subject and fiction were "exciting, adventurous and fun". This was cited 131 times at the second grade
level and 144 times at the fourth grade level as a reason for liking the read books. As the students stated, it was
considered important for the read books to be "beautiful" at both grade levels. The statements of Nas (2014, p. 63) as
"Works that create joy and pleasure, that are funny and lively are important, and children like these works" clearly
explain why students like entertaining, funny and adventurous books a lot.

When the study conducted by Bayraktar (2021) was examined, it was seen that books featuring adventure and
action contents were liked more by the students. Similarly, it was determined in several studies that students preferred
books with entertaining, funny and adventurous contents (Awais and Ameen; 2013; Bayat and Cetinkaya, 2018; Chapter
and Theta, 1974; Kartal et al., 2019; Majid et al., 2017; Yurtbakan and Erdogan, 2020). Therefore, these results reveal that
the reasons why students like the books they read and the contents of the works they like corroborate one another.
Especially when these students are at primary school level and the taste of reading is still on their palates, and the
excitement and enthusiasm of reading is still in their hearts, they will remain friends with books throughout their lives if
they "have the right to read whatever they want" as Pennac (2019, p.110) puts it. As a matter of fact, as Sanders (2016,
p-14) puts it by stating "Once the reader sets foot in the realm called literacy, there is no turning back. This is a world with
no exit, an experience that does not provide the possibility of going back", the doors of the yearned realm will be wide open
as early as the primary school years.

Pennac (2019) states that there is no better way to whet the reader's appetite than to bring them together with
books waiting to be read. Therefore, the reasons why students like books and the relevant study results make it
compulsory to introduce them to high-quality works. This has a particular significance in terms of acquiring a reading
culture. Another finding that stood out among the reasons why the students who participated in the research liked the
books they read was that the design characteristics and illustrations of the book were pointed out 18 times at the second
grade level and 17 times at the fourth grade level. This situation indicates that both at the second grade level (6 girls and
7 boys) and at the fourth grade level (5 girls and 6 boys), students attach great importance to the fact that the book they
read is illustrated. Sever's (2021, p.166) statement "In children's books, the illustration fulfills an important function as a
visual element on its own, and when it is considered together with the text, it becomes an aesthetic stimulus that
complements, explains, expands the meaning, and sometimes adds new meanings to the text." explains why students
prioritise the fact that the book they read is illustrated as one of the reasons for liking the book they read. In addition,
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Daley's (2020, p.171) remarks "Illustrated books are works of art, and one of the best ways I believe to enrich and teach
literature" reveal the importance of these works in acquiring a love of reading and books. Brookshire et al. (2002) state
that the illustrations in many picture storybooks expand or enhance the plot. Interacting with illustrated books in
childhood not only helps to correctly unravel words, but also lays the foundation for becoming a literate adult (Jalongo,
2004).

Similarly, Nas (2014) states that the first steps of the love of books can be achieved through illustrated books. In
addition, high-quality and creatively designed illustrations/drawings offer readers the opportunity to develop aesthetic
thinking skills (Giorgis et al., 1999). In this context, the results of the current study and the literature indicate that the
fact that books are illustrated is an important factor among the reasons why primary school students like children's
books. When the reasons why the students who participated in the study disliked the books they read were examined, it
was determined that the characteristics within the scope of the themes of subject and fiction were in the first place
among the reasons stated. As such, students expressed that they disliked the book they read 126 times in total (second
grade: 52, fourth grade: 74) with statements such as "...it always tells the same stuff,...it didn't seem good to me,...because it
contains bad things,...because it is not exciting.". In this direction, as Nas (2014) states, it is necessary to select high-quality
"child-friendly" books from among all these books. It was seen that the students, through this study, once again clearly
stated this, especially to the individuals who choose the books on their behalf. Indeed, according to Kauffman (2005),
many students give up reading because they are not able to find intriguing stories. Because it is noted that children desire
that the lives in the stories are much more exciting than their own life experiences, if only for a very short period of time
(Lukens et al., 2018). Pennac (2019, p.66) explains the significance of choosing the right literature works as follows: "If
we consider our significant readings, the conclusion is clear: We often owe the most beautiful things we read to a loved
person.” In this respect, the richness and possibilities of the native language can be introduced to children through
children's literature by making them dream, laugh, think, hear and feel.

Design characteristics and characteristics related to the theme of illustrations were cited as reasons for disliking the
read books by the students in the second grade (f= 28) at a rate almost three times higher than in the fourth grade (f=
10). Within the scope of this theme, the students stated why they disliked the book they read with expressions such as
"...the writings were small,...it was written in a very thin way,...there were no illustrations,...because there were few
illustrations...". This result indicated that the stylistic characteristics of children's books were highly determinative for the
second grade students in terms of liking or disliking the book, but this became less important when they reached the
fourth grade. According to Fang (1996), perhaps one of the most significant reasons for the use of illustrations in the
books is to provide mental images for child readers so that they can easily understand the written text and remember it
for a longer period of time (as cited in Brookshire et al., 2002). This point of view explains why second grade students
cited design characteristics and the theme of illustrations as the reasons for liking books when compared to the fourth
grade students. Long after Fang's study, in a study conducted by Brookshire et al. (2002), it was also determined that
illustrations/drawings were effective on the story comprehension and story preferences of the primary school students.

As a result, the selection of children's books with care is recognised as an indispensable educational and child-
rearing task (Derman-Sparks, 2016). The best fulfilment of this task will only be possible by raising individuals who are
filled with the love of reading. In this direction, considering the findings of the current study, the following
recommendations can be made:

« Conducting a preliminary study to determine the interests of the students before creating the classroom libraries,

« Creating the classroom libraries with the active participation of the students in line with their wishes and
interests,

« Ensuring that the books to be acquired contain elements such as humour, action and adventure,
« Acquisition of books in different genres,
« Purchasing books that are supplemented with entertaining and funny illustrations,

« Paying attention to the ratio of text and illustration in the books to be purchased by taking the grade level into
consideration,

« Building a classroom library and a school library for each grade level,

« Ensuring that the design characteristics and font size of the books to be purchased are suitable for the level of the
students,

« Ensuring that the protagonists of the books to be purchased are different (rabbit, human, tree, girl, boy, etc.),

« Ensuring that the protagonists of the books to be purchased are lively, funny and entertaining.
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oz

Okuma sevgisi, nitelikli ¢ocuk kitaplar1 ve bunlarin ¢ocuklarla bulusturulmasiyla
kazanilabilir. Bu diisiinceyle ilkokul égrencilerinin sevdikleri ve sevmedikleri gocuk
kitaplar1 ve bunlari neden sevdikleri ve sevmediklerini belirlemek amaciyla
boylamsal bir arastirma gergeklestirilmistir. Arastirma, ¢aliymanin amaci dogrultu-
sunda “neden” sorularina 6nem verilen nitel aragtirma desenlerinden durum
galismas1 yontemine gore yiiriitiilmiistiir. Arastirma grubu, Bursanin bir ilgesindeki
ilkokulda 6grenim goéren Ogrencilerden olusmaktadir. Ayni 6grencilere ikinci ve
dordiincii siniftayken ulagilmigtir. Arastirma verileri, amag¢ dogrultusunda hazirlanan
iki agik uclu soruya 6grencilerin iki yil arayla verdikleri yanitlar araciligiyla 2017 ve
2019 bahar yariyilinda toplanmigtir. Aragtirma bulgulari, ilkokul 6grencilerinin en
¢ok sevdikleri kitaplar arasinda ilk sirada, ikinci siniftayken Keloglan kitaplarinin
dordiincii siniftayken ise Levent serisinde yer alan kitaplarin oldugunu gostermek-
tedir. Kitaplar1 sevme nedenleri arasinda arastirmaya katilan ilkokul 6grencilerinin
hem ikinci hem de dordiincii siniftayken ilk sirada kitaplarin konu ve kurgusuna
yonelik 6zellikler bulunmaktadir. Kitaplari hi¢ sevmeme veya ¢ok az sevme nedenleri
arasinda ise ilk sirada hem ikinci hem de dérdiincii simiftayken Ggrencilerin en
siklikla kitaplarin ¢ocugun giilmesi, heyecanlanmasi ve diig kurmasina olanak sagla-
mamast belirtilmistir. Aragtirma sonuglari, ilkokul 6grencilerinin en ¢ok sevdikleri
kitaplarin hem ikinci hem de dérdiincii sinifta onlarin giilmesi, heyecanlanmasi ve
ditg kurmasina olanak saglayan kitaplar oldugunu gostermektedir. Sinif kitapliklar: ve
okul kiitiiphanelerinin diizenlenmesinde bu sonuglarin g6z 6niinde bulundurul-
masinin okuma istegi ve sikliginin artmasini saglayacagi diistiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: lkokul 6grencileri, cocuk kitaplari, sevme nedeni, sevmeme
nedeni, boylamsal arastirma.

agdas uygarlik seviyesine ulasmay1 hedefleyen toplumlarda
¢ocuklara anne karnindan itibaren kitap okunmaktadir.
Boylece edebiyatin ve okumanin Onemi yagamin en
basindan itibaren 6nemsenmektedir. Cocuk edebiyat:
alaninda 6nemli eserler veren Muzaffer Izgi'niin “Cocuk okuru
olmayan toplumun, yetiskin okuru da olmaz” sozii ¢ocuklara
okuma sevgisinin en erken donemden itibaren kazandirilmasinin ne
kadar onemli oldugunu gostermektedir. Okuma aligkanliginin
¢ocuk dogar dogmaz basladigr acik¢a belirtilmektedir (Sirin vd.,
2018). Kigiik yaglardan itibaren bir okuma rutini olusturmak,
gocuklarin hayatlar1 boyunca devam eden giigli bir okuma
aliskanlig1 gelistirmelerine yardimci olacaktir (Daley, 2020).
Manguel'in (2015) “yeni bir duyu edinmek” olarak tanimladig:
okumayi, Pennac (2019) “stirekli bir yaratma eylemi” olarak
gormekte, Sanders (2016) ise insanin “okuma yazmanin irind”
oldugunu diisiinmektedir. Okumanin énemine vurgu yapilan bu
tanmimlarda ¢ocuklarin okur olarak nasil gelisebilecegi ortaya
konulmaktadir. Bu dogrultuda Uluslararasi Okuma Dernegi
(International Literacy Association [ILA], 2018) tarafindan
¢ocuklarin okuma haklar1 on maddede su sekilde belirlenmistir:

(a) Temel insan hakk: olarak ¢ocuklarin okuma hakk: vardir.
(b) Cocuklarin, basili ve dijital olarak metinlere erigsim hakki vardur.



(c) Cocuklarin okuduklarini se¢me hakki vardir. (¢) Cocuklarin deneyimlerini ve dillerini yansitan, baskalarinin
yasamlarina pencereler agan ve onlara farkli diinyalarin kapilarini aralayan metinleri okuma hakk: vardir. (d)
Cocuklarin keyif i¢in okuma haklar1 vardir. (e) Cocuklarin bilgili/kiiltiirlii okurlarla desteklenen okuma ortamlar:
haklar1 vardir. (f) Cocuklarin onlara okuma igin verilen siireyi uzatma hakki vardir. (g) Cocuklarin yerel ve kiiresel
diizeyde digerleriyle isbirligi yaparak okuduklari araciligiyla 6grendiklerini paylasma hakki vardir. (h) Cocuklarin
yazma, konusma ve gorsel sunu yapmak gibi diger iletisim bigimleri i¢in bir sigrama tahtasi olarak okuma hakki vardir.
(1) Cocuklarin okuma ve okumay1 destekleyen hiikiimet, kurum ve kuruluglarin parasal ve maddi kaynaklarindan
yararlanma hakki vardir.

Cocuklarin/6grencilerin zayif ve giiglii yanlarini kesfetmesi, soran, sorgulayan, elestiren birer okur olmasinda
biitiin bu haklarin evde, okulda, kiitiiphanelerde en uygun sekilde saglanmasi ve nitelikli ¢ocuk kitaplarinin ulagilabilir
olmas1 belirleyici bir rol oynamaktadir. Okuma becerisinin edinilmesiyle birey ve toplum acisindan elde edilen
kazanimlarin yasam boyu siirdiiriilmesi i¢cin bu becerinin okuma kiiltiiriine doénistiiriilmesi gerekmektedir. Daleye
(2020) gore tim gocuklar bir noktaya kadar okuma becerisini edinmektedir. Ancak asil amag¢ bunun aliskanliga (Nas,
2014) bagka bir ifadeyle yasamin ayrilmaz bir pargast haline dontstiiriilmesi olmalidir. Cocuklarin okuma sevgisine ve
kitaplara dair edinecegi olumlu deneyimler, okuma kiiltiirtiniin kazandirilmasinda 6nemli bir etken olacaktir. Boylelikle
okuma heyecanini bir kez i¢inde duyumsayan ¢ocuk, okuma kiiltiirii kazanma yolculuguna ilk adimlarini atmis olacaktir
(Yilmaz, 2011). Okuma kiiltiirii, uzun bir siire boyunca ¢ocuklar ve 6grenciler arasinda okumaya yo6nelik olumlu bir
tutum edinme siireci olarak goriilmistiir (Gbadamosi, 2007). Bu baglamda okuma kiiltiirii bireyin yasam boyu her sartta
okumaya istek duymasi olarak ifade edilebilir. Okuma kiiltiirii edinmenin bireysel diizeyde (beyin gelisiminin artmasi,
kelime hazinesinin artmasi, yaraticihigin ve becerilerin gelismesi, bilgi edinilmesi) ve ulusal/toplumsal diizeyde (daha az
stresli bireyler, duyarli toplum tiyeleri, ulusal dilde kelime zenginligi) 6nemli kazanimlar1 bulunmaktadir (Alex-Nmecha
ve Horsfall 2019). Tiim 6grenim basamaklarinda sinif kitapliklar: ve kiitiiphaneler araciligiyla okuma kiltiirii yoluyla
edinilmek istenen kazanimlar, nitelikli ¢ocuk kitaplariyla desteklenebilir.

Okuma becerisinin edinilmesinde, bu becerinin okuma sevgisine ve kiiltiiriine doniistiiriilmesinde gocuk
edebiyatinin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Nitekim ¢ocuk edebiyatinin en temel islevlerinden biri de ¢ocuklara okuma
sevgisi ve aliskanlig1 kazandirmasidir (Sever, 2021). Bu bakimdan erken okuryazarlik dsneminin ardindan okuryazarlik
basamagina gecen ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarda okuma istegi uyandiracak kaynak ve uygulamalarin stirekliligi kritik
6nem tasimaktadir (Kartal vd., 2019). Nas’a (2014) gore ¢ocuk insandir, insan edebiyattan yoksun birakilamayacagina
gore, cocuklar i¢in edebiyat yapilacaktir. Cocuk edebiyati, ¢ocuklarin biiylime ve gelismelerine; hayallerine, duygularina,
diisiincelerine, yeteneklerine ve zevklerine hitap eden, egitirken eglenmelerine katki saglayan sozlii ve yazili tiriinlerin
tamamini kapsamaktadir (Yalcin ve Aytas, 2016). Cocuk edebiyaty, icine girilebilecek gorsel diinyalar sunmaktadir
(Lukens vd., 2018). Nitelikli edebi eserler aracilifiyla sunulan bu diinyalar, ¢ocuklar tarafindan kendi Kkisisel
deneyimleriyle zenginlestirilerek genisletilecektir.

Edebi eserler ¢ocuklarin hem g¢evresini tanima istegini ve merakini desteklemekte hem de okuma sevgisinin
edinilmesinde 6nemli bir yer tutmaktadir. Daley’a (2020) gére altinci aydan itibaren diizenli olarak kendilerine kitap
okunan ¢ocuklar/bebekler, kitaplar1 basit renkli nesneler olmaktan ¢ikarip “iste hikdye zaman1” sinyalini veren nesneler
olarak gérmeye baslayacaklardir. Buna ek olarak Suskind (2020) de yasamin ilk giiniinden itibaren ¢ocukla birlikte
okunmasinin, ¢ocuklarin okuma becerisini edinmesinden ¢ok 6nce okuryazarlik becerisini ve kitap sevgisini edinecegini
belirtmektedir. Bu baglamda diistiniildiigtinde nitelikli ¢ocuk kitaplarinin yasamun ilk yillarindan itibaren ¢ocuklarin
gelisiminde ve okuma sevgisinin kazandirilmasinda etkin bir rol oynadig1 gériilmektedir. Béylece ¢ocuklarin nitelikli
eserler araciligiyla kendi okur kimligini olusturmast ve yasam boyu keyif alarak okumasi da daha kolay olacaktr.

Okuma becerileri konusunda yapilan ulusal ve uluslararasi diizeyde ¢aligmalar incelendiginde, su boyutlarda ¢ok
sayida arastirma yapildigi gorillmektedir: Okuma aliskanlig: (Bano vd., 2018; Chokron ve Agostini, 2000; Florence vd.,
2017; Karatay ve Dilekg¢i, 2020; Shen, 2006); okuma tutumu (Gunobgunob-Mirasol, 2020; Merga, 2017a; Nonte vd., 2018;
Sahin Tagkin ve Esen Aygiin, 2017); okuma tercihleri (Aydin ve Ayranci, 2018; Bayat ve Cetinkaya, 2018; Coles ve Hall,
2002; Ives vd., 2020; Kartal vd., 2019; Maden ve Onal, 2020; Male vd., 2021) ve okuma kiiltiirii (Alex-Nmecha ve Horsfall
2019; Ince Samur, 2017; Kaya, 2014; Loh vd., 2017; Sethy, 2018). Maden ve Onal'n (2020) yaptigi, Tiirkce ders
kitaplarindaki metinlerin 6grencilerin okuma egilimlerine gére degerlendirilmesi adli calismada; 6grencilerin okumay1
en fazla tercih ettigi konunun macera oldugu belirlenmistir. Benzer gekilde Majid'in (2018) yaptig1 arastirmada ise
¢ocuklarin sirastyla macera, gizem/dedektif, mizah/komik igerikli kitaplar tercih ettigi gorillmektedir. Ozellikle ilkokul
basamaginda ¢ocuklarin tercihleri dikkate alinarak smif kitaphklarinin olusturulmasi ve 6gretmenlerin bu yonde
gocuklara rehberlik etmesi, okuma sevgisinin edinilmesi ve sonraki &grenim basamaklarinda bu sevginin
siirdiiriilmesinde etkili olacaktir. Kartal ve Oztekenin (2011) yaptig1 aragtirmada, ilkokul dgrencileri okuduklari veya
okuyacaklari kitaplarda olmasi gereken en 6nemli ozellikler arasinda en siklikla eglenceli, macerali ve heyecan verici
olmasini belirtmistir. Okur ve Arrnin (2014) yaptig1 arastirmada ise 6grencilerin cevaplarina gore; en fazla okunan
kitaplar ile 6grencilerin keyif alarak ve merak ederek okuduklar: kitaplarin birbirine paralel oldugu gézlenmistir. Ancak
Bozkurtun (2016) 52 sinif 6gretmeniyle yaptig1 arastirmada, sinif 6gretmenlerinin sadece dérdiiniin ¢ocuklar i¢in kitap
secerken eglenceli olmasina dikkat ettigi goriilmektedir. Bu yoniiyle s6z konusu aragtirmalar dikkate alindiginda
ogrencilerin beklentileri ve 6gretmenlerin 6grenciler igin kitap tercihleri arasinda bir karsitlik oldugu goriilmektedir.
Opysa ¢ocuklarin okuma becerisi edinmesinde 6nemli sorumluluklar: olan sinif 6gretmenlerinin 6grencileriyle birlikte
olusturulacag sinif kitapliklarinda 6grencilerinin isteklerinin dikkate alinmasi gerekmektedir. Bu yaklagim 6grencilerin
okuma istekleri ve okumaya dair duygularina dogrudan etki edecektir.
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Yildiz vd’nin (2017) yaptig1 aragtirmada, 6grencilerin sevmedigi kitaplarin 6zellikleri arasinda resimsiz, uzun yazih
ve kiigiik yazili olmasi, sevdigi kitaplarin 6zellikleri arasinda ise kitap ismi, kahramanlar, kapak resmi ve renkler oldugu
goriilmektedir. Brookshire vd’nin (2002) yaptig1 arastirmada ise 6grencilerin 6zellikle ‘hayvan figiirlerini, canli ve
gercege yakin resimleri” iceren kitaplar: tercih ettikleri belirlenmistir. Diger taraftan Boraks vd. (1997) iig, dort ve
besinci siniflarla yaptig1 arastirmada 6grenciler genel olarak tiim sinif diizeylerinde sevdikleri kitaplar i¢in diistincelerini
“Komikti, beni giildiirdii” seklinde belirtmistir. Ancak 6grencilerin kitaplar1 sevme ve sevmeme nedenlerine yonelik
boylamsal diizeyde herhangi bir arastirma belirlenememistir. Ogrencilerin ilgi ve istekleri dogrultusunda kitaplarla
bulusturulmasi, bu kapsamda etkinlik ve ¢alismalarin yiiriitiilmesi onlarin okuma sikligini arttiracaktir. Boylece
¢ocuklarin sevdigi kitaplara ulagabilmesi hem okumaya dair tutumlarina hem de okuma sevgisine yansiyacaktir. Nitekim
Daley (2020) kitap sevgisinin gelismesinde, ¢ocuklarin ne okuyacaklar1 konusunda 6zgiir olmasinin 6nemli olacagini
séylemektedir. Ogrenciler severek okuduklari kitaplara dair heyecan ve mutlulugu sinif arkadaslari ile paylasacaktir. Bu
durum 6grenme ortamina okuma ydniinden cesitlilik ve zenginlik getirecektir.

Okuma, diger her seyin temeli olarak goriilmektedir (Covey, 1998). Ahmed Arif’in “Anadolu” adli siirinde “dayan
kitap ile” dizesiyle belki de temellerinin edebiyat ve kitap sevgisi {izerine insa edildigi bir toplumdan s6z edilmektedir. Bu
da ancak gocuklar: anlamakla, ilgi ve beklentilerini bilmekle/karsilamakla ve onlara yasam boyu siirecek bir okuma
sevgisinin kazandirilmasiyla miimkiin olacaktir. Bu baglamda mevcut aragtirmayla, ilkokul 6grencilerinin okuduklar:
kitaplar arasinda en ¢ok sevdigi ve hi¢ sevmedigi (¢ok az sevdigi) kitaplar ve bu durumun nedenlerinin belirlenmesi
amaglanmaktadir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Ilkokul égrencilerinin okumayi en gok sevdigi ve hi¢ sevmedigi (gok az sevdigi) kitaplar hangileridir?
2. Ilkokul 6grencilerinin okumay1 en ¢ok sevdigi kitaplar1 sevme nedenleri nelerdir?
3. Tlkokul 6grencilerinin okumay hig sevmedigi veya ¢ok az sevdigi kitaplar1 sevmeme nedenleri nelerdir?

Yontem

Model

Aragtirmada ilkokul 6grencilerinin hangi kitaplar1 sevdikleri ve sevmedikleri, bu kitaplar1 nigin sevdikleri ve
sevmediklerinin belirlenmesi amaclandigindan calisma nitel arastirma desenlerinden durum ¢aligmast yontemiyle
yapilmustir. Nitel arastirmalarin temel amaci alg1 ve deneyimlerin agiga ¢ikarilmasini saglamaktir (Tekindal ve Uguz,
2020). Yin (1984), durum galismalari i¢in en uygun sorularin “nasil” ve “ni¢in (veya neden)” sorular1 oldugunu ayrica bu
sorulara ek olarak “ne” sorusunun da durum ¢alismalar1 i¢in gerekli oldugunu belirtmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018).
Bir durumun ya da olayin yeterli olgiide ayrintili galigilmasi ve 6nceden kesfedilmemis iliskilerin simirl bir ¢ergeve
icinde anlagilmasi daha 6nemlidir (Yildirim ve $imgek, 2018).

Aragtirma, verilerin toplanmasi bakimindan ise nitel aragtirma yaklasimina dayali arastirma yontemlerinden biri
olan gelisimsel arastirma yontemine gore yiiritiilmiistir (Sahin Cakir, 2019, s. 344). Odak noktas: insan gelisimi olan
gelisimsel arastirma tiirlerinden biri de boylamsal arastirmalardir. Boylamsal arastirmalar, bir siire boyunca ozellikle de
insanin gelisimi ile ilgili olarak yiiriitiilen uzunlamasina aragtirmalardir ve bu aragtirmalarda ayni 6rneklem {izerinde
farkli zaman dilimlerinde o6l¢timler yapilmaktadir. Bu nedenle bu calismalar “takip” calismalari olarak da ifade
edilmektedir (Sahin Cakir, 2019, s. 348). Mevcut ¢aliyma da ilkokul 6grencilerinin hangi kitaplar: sevdikleri ve
sevmedikleri, bu kitaplar1 nigin sevdikleri ve sevmediklerine yonelik zaman i¢indeki degisim ve gelisimin arastirildig:
boylamsal bir aragtirmadir.

Calisma Grubu

Arastirma, Bursaya baglh Inegél ilge merkezindeki bir ilkokulda yiiriitiilmiistiir. Kolay ulagilabilir olmasi ve okul
idaresinin aragtirmay: desteklemesi nedeniyle bu okuldaki 6grencilerle ¢aligilmistir. Ancak aragtirma, sadece goniillii
olan siif 6gretmenlerinin 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Ayni 6grenciler ile 2017 bahar yariyili ve 2019 bahar yariyili
olmak tizere iki defa ¢aligitlmistir. Arastirma grubuna iligkin bilgiler Tablo 1de sunulmustur.

Tablo 1

Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Sinif Diizeyi ve Subelerine Gore Dagilimi

2. Sinufta katilan 6grenci sayis

C subesi D subesi G subesi K subesi L subesi M subesi Toplam
31 22 34 29 26 30 172

4. sinufta katilan 6grenci sayisi

C subesi D subesi G subesi K subesi L subesi M subesi Toplam
24 14 26 25 21 16 126
Takip aragtirmasina katilmayan 6grenci sayisi 46
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Calismaya katilan 6grencilere ilk olarak ikinci siniftayken ulagilmistir. Bu dogrultuda 2C-D-G-K-L-M ve 4C-D-G-K-L-
M siniflariyla galigilmigtir. Arastirmaya ikinci sinifta 172 égrenci dordiincii sinifta ise 126 6grenci katilmugtir. Ikinci
sinifta aragtirmaya katilan ancak dérdiincii sinifta kimi nedenlerle (okul degistirme, verilerin toplandig1 giin okula
gelinmemesi) arastirmaya katilmayan 6grenciler oldugu belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin veri toplama araci, birinci yazar tarafindan hazirlanan agik uclu sorulardan olugmaktadir. Nitel veri,
kelimelerden, resimlerden, elbiselerden, belgelerden veya diger sayisal olmayan bilgilerden elde edilir (Christensen,
Johnson ve Turner, 2015, s. 54). Bir soruya katilimcilarin verecegi olasi cevaplarin biraz daha derinlemesine 6grenilmesi
ve tiim ihtimallerin arastirilmas istenildiginde agik uglu sorular en iyi se¢im olarak gériilmektedir (Creswell, 2019).
Ayrica agik uglu sorular, arastirmacinin tecriibelerinin yerine katilimcilarin kendi kiltiirel ve sosyal deneyimleri
icerisinden cevaplar iiretmesine olanak tanimaktadir (Neuman, 2000 akt. Creswell, 2019). Bu dogrultuda verilerin
toplanmasi amaciyla katilimcilara“(1) Kitap okurken neler hissettigini veya nasil hissettigini bir resim ¢izerek gosterir
misin?”, “(2) En ¢ok severek okudugun ii¢ kitap hangileridir? Bu kitaplar: okumay: neden sevdin?”, “(3) Okumay: hig
sevmedigin veya ¢ok az sevdigin ii¢ kitap hangileridir? Bu kitaplar: okumay: neden sevmedin?” sorular1 sorulmustur.
Arastirmanin ilk sorusuna yénelik sonuglar 2021 yilinda “Okuma Uzerine Sanat Temelli Boylamsal Bir Arastirma: Ilkokul
Ogrencileri Okurken Nasil Hissediyor?” bashkl ¢alismada sunulmustur. Bu arasgtirmanin verileri ise ilkokul 6grencilerinin
ikinci ve tiglincii sorulara verdigi yanitlarla elde edilmistir. Sorular belirtilen sirayla bir A4 kagidinin bir yiizeyinde her
bir sorudan sonra yanit i¢in satir ¢izgileri diizenlenerek yazili olarak 6grencilere verilmistir.

Verilerin Toplamasi

Aragtirma verilerinin ilk asamasi, 2017 bahar yariyilinda ikinci sinif 6grencileri ile ¢alisarak toplanmustir. Aragtirma
verilerinin ilki arastirmanin yiritildigi okulda birinci siif diizeyinde gorev yapan ve aymi zamanda lisansiisti
Ogrenim goren bir 6gretmen tarafindan, her sinifta sinif 6gretmeninin uygun gordiigi bir ders saatinde toplanmustir.
Arastirma ile ilgili 6gretmen agiklama yapmustir. Verileri toplama siireci bir hafta siirmiistiir. Ikinci agamada ise 2019
bahar yariyilinda ayni 6grenciler dérdiincii siniftayken caligilmigtir. Arastirma verileri, ilk verilerin toplandig alti
subede, birinci arastirmaci tarafindan 6gretmenlerin uygun gordiigii saatlerde her bir sinifta bir ders saati olmak tizere
alt1 ders saatinde toplanmistir. Veri toplanma siirecinde bazi 6gretmenler sinifta kalarak 6grencileri gézlemlemis ancak
stirece herhangi bir miidahaleleri olmamugtir.

Verilerin Analizi

Ikinci sinifta arastirmaya katilan ancak dérdiincii sinifta katilmayan 6grenciler ile ilk defa dérdiincii sinifta aragtirmaya
katilan 6grencilerin verileri aragtirma kapsami diginda birakilmigtir. 1. ve 2. uygulamada toplanan veriler, 6grencilere
gore eslestirilmis ancak yanitlardaki degisimler 6grenci degil sinif diizeyi bazinda incelenmistir. Bu eslestirmelerle es
zamanli olarak 6grencilerin cinsiyetleri kiz 6grenciler icin “K” erkek 6grencileri i¢in ise “E” harfiyle kodlanmistir. Her
bir siifin kodlamas: kendi iginde katilan 6grenci sayist dikkate alinarak 1-34 arasinda numara verilerek ve siifin yani
sira subesi belirtilerek “2CE-1” veya “4KK-27” seklinde kodlanmustir.

Verilerin analizinde ilk olarak agik uglu sorulara verilen yanitlarin tematik analizi yapilmistir. Boyatzis (1998),
tematik analizin nitel verileri nicel bir forma dontistirmek ve bunlari istatistiksel analizlere tabi tutmak igin
kullanilabilecegini one siirer ve analiz birimi genellikle icerik analizinde oldugu gibi bir kelime veya deyimden daha
fazlasi olma egilimindedir. Aragtirma verileri, betimsel analiz gercevesi olusturma, tematik ¢erceveye gore verilerin
islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmas: olmak {izere betimsel analizin dort agamasina uygun
olarak analiz edilmistir (Yildirim ve $imgek, 2018). Bu dort asamada yapilanlar asagida ayrintilariyla agiklanmuistir:

Ik olarak aragtirma sorularindan yola ¢ikarak bir ¢erceve olugturulmus ve bu cerceveye gore dgrencilerin gocuk
kitaplarin1 sevme ve sevmeme nedenlerini belirlemek amaciyla her siif diizeyi icin bu nedenler (“sevme nedeni:
heyecanli, macerali, komik, vb” ve “sevmeme nedeni: heyecansiz, az resimli, vb”) olarak gruplandirilmistir. Bu sekilde
tanimlayici ve ayrintili verilerden yola ¢ikarak ana temalar ortaya ¢ikarilmistir (Glaser ve Strauss, 1967den akt. Yildirim
ve Simsek, 2016). Bu ana temalar bazen 6nceden belirlenmis olsa bile, nitel arastirma siirecinde bu temalarin siirekli
degismeye agik oldugu seklinde bir esneklik vardir. Bu nedenle, nitel arastirmada ¢ogu zaman bir “degiskenlik ve
yeniden diizenlemeye agik olma anlayis1” s6z konusudur.

Aragtirma verilerinin analizinden elde edilen temalarin (heyecanli, macerali, komik, heyecansiz, az resimli, vb.)
“Cocuklara seslenen yazinsal ya da ogretici kitaplar: degerlendirme 6lgegi” baghgr altinda yer alan (Sever, 2018) “Tasarim
ve gorsel metin degerlendirme ile icerikle ilgili degerlendirme dlcegi’ndeki boyutlarla birebir ortiistigi gortilmistir.
Ogrenci yanitlar1 ile bu maddeler iligkilendirildiginde analiz kapsaminda kimi boyutlarda yer alan maddelerin yani sira
ogrenci yanitlar1 dogrultusunda eklenen maddeler olmustur. Ornegin, konu ve kurgu alt boyutuna “Hikayelerin giizel

olmasi, serinin giizel olmasi, giizel fikralar olmasi, kitaplarin giizel olmasi, vb.;, tasarim 6zellikleri ve resim alt boyutuna
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“resimli olmas1 (¢ok resim olmasi / resimlerin giizel olmast), kalinlik (sayfa sayisinin az ve/ya fazla olmasi), vb?, karakter
ve kahraman alt boyutuna “hayvanlar” maddeleri eklenmistir.

Ayni 6lgegin boyutlar1 ve maddeleri “eserlerin sevilmeme nedenleri” dogrultusunda ifadeler yoniinden
diizenlenmigtir. Ornegin, konu ve kurgu alt boyutundaki maddelerin eylem ifadeleri “olumsuz” gekilde ifade edilmis ve
yanitlar dogrultusunda da kimi maddeler eklenmistir: “sikic1 olmasi, kotii olmasi, mutlu sonla bitmemesi, hikayenin
cinsiyete uygun olmamasi, vb”.

Ikinci agamada belirlenen gerceveye gore veriler okunarak cercevenin disinda olan veriler disarida birakilmis ve
dordinct siif 6grencilerden ikisinin (K-27; K-26) yanitlar1 “Ciinkii ben de telefon istiyorum., “Yuva yayinlarinin
kitaplar1” sorular1 anlamadiklari digiiniilerek degerlendirme diginda birakilmistir. Bunun yani sira ikinci ve/ya
dordiincti sinifta sorulara yanit vermeyen Ogrenciler bulunmaktadir. Bunlar subeler diizeyinde sekiz kiz
(C-29-28-15-9-5; D-15-10-7) ve dokuz erkek 6grencidir (C-19-13-8-4; D-21-12-7-4-2).

Uglincii agamada diizenlenen veriler tanimlanarak Livy vd’nin (2023) bulgularinin diizenlenmesinde yapildig1 gibi
tema ile dogrudan baglantili alintilardan kesitler tablolara yansitilmistir. Son asamada bulgular agiklanmus, birbirleriyle
iligkilendirilmis ve anlamlandirilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu aragtirmada, inanirhik, tutarlilik, dogrulanabilirlik ve dogal genellemenin saglanmas: icin sunlar yapilmigtir: a)
Aragtirmanin veri toplama aracinda yer alan agik uglu sorular birinci yazar tarafindan hazirlanmis ve sinif
ogretmenlerine anlagilirhig1 sorulmustur. Goriisii alinan 6gretmenler, sorularin agik ve anlagilir oldugunu belirtmistir. Bu
nedenle herhangi bir 6n uygulama yapilmamistir. b) Arastirma grubu olarak iki yil arayla ayni &grencilerle ikinci ve
dordiincti siniftayken caligilmistir. ¢) Arastirmanin amaci konusunda verilerin toplandigl tim siniflarda 6grenciler
aragtirmanin amaci hakkinda bilgilendirilmistir. Her iki veri toplama siirecinde de aragtirmaya katilmak istemeyen
ogrenci olmamustir. d) Aragtirma verileri iki yil arayla ayni veri toplama araciyla toplanmustir. e) Verilerin analizinde
ayni veri gruplari birkag¢ defa okunmus ve iki yazarin farkli diigiindtigii durumlarda birbirlerini ikna etmesi yoluyla tema
ve kodlara karar verilmistir. f) Verilerin analizinde dogrudan alintilara yer verilerek temalarla iliskileri gosterilmistir. g)
Aragtirma siireci ve yontemi acik ve anlasilir bir sekilde betimlenmistir (Miles ve Huberman, 1994 akt. Sahin Cakur,
2019).

Etik Beyan

Bu galisma yapilirken aragtirma etiginin gerektirdigi tiim kurallara 6zen gosterilmistir. Aragtirma kapsaminda ulagilan
verilerde herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Toplanan tim veri ve bilgilerde kaynak goésterimine gereken 6nem
verilmigtir. Aragtirma i¢in Bursa Uludag Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulundan “Karar No 11” karar
sayist ile “Etik Kurul Izni” alinmugtir.

Bulgular ve Yorum

Bu béliimde bulgular aragtirmanin sorular1 dogrultusunda sirayla sunulmustur.

flkokul Ogrencilerinin Okumay1 En Cok Sevdigi ve Hig Sevmedigi (Cok Az Sevdigi) Kitaplara Yonelik Bulgular

Aragtirmaya katilan 6grenciler ikinci siniftayken sevdikleri kitaplar arasinda 188 kitabin; dérdiincii sinifta ise 242 kitabin
adini belirtmistir. Diger taraftan 6grenciler sevmedikleri veya ¢ok az sevdikleri kitaplar icin ikinci simifta 105 farkl
kitabin adini dordiincii sinifa geldiklerinde ise 209 kitabin adini belirtmistir. Tablo 2'de 6grenciler tarafindan ikinci ve
dordiincii sinifta adi en siklikla belirtilen ve ilk {i¢ sirada yer alan kitaplarin isimleri ve bu kitaplara dair frekanslar
goriilmektedir.

Tablo 2

Ilkokul Ogrencilerinin En Cok Sevdigi ve Hi¢ Sevmedigi (Cok Az Sevdigi) Kitaplarin Simif Diizeyi ve Cinsiyete Gore (f)
Dagilim

Sevilen kitaplar Kiz 6grenci (f)  Sevilen kitaplar Erkek 6grenci (f)

2.5mf Keloglan Kitaplar 9  Levent Kitaplar 11
Kirmizi Bashkl Kiz 9  Keloglan Kitaplar: 10
Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler 9 Altin Yumurtlayan Tavuk 3
Cizmeli Kedi 5
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Tablo 2 ’nin devamia...

Sevilen kitaplar Kiz 6grenci (f)  Sevilen kitaplar Erkek 6grenci (f)
2.Smuf Rapunzel 5
Sindirella 4
Giinesin Renklere Verdigi Ders 4
Sevilmeyen kitaplar Sevilmeyen kitaplar
2.Sif Keloglan Kitaplar 8 Keloglan Kitaplar: 16
Cekmece Cekgek 4 Vak Vak Vaki 3
Pinokyo 3 Aysegiil Kitap Serisi 3
Kibritgi Kiz 3 Kibritgi Kiz 3
Tuz Yiiklii Esek 2
Karinca ve Cekirge 2
Pinokyo 2
Sevilen kitaplar Sevilen kitaplar
4.Smf Levent Kitaplari 11 Levent Kitaplar 12
Kokulu Masallar 10 Benim Adim Messi 8
Nasrettin Hoca Kitaplar 9  Siiper Gazeteciler Serisi 8
Sirin Serisi 9  Saftirik 8
Dedemin Bakkali 8
Kiigiik Prens 4
Sevilmeyen kitaplar Sevilmeyen kitaplar
4.Smf Kiigiik Prens 5 Pamuk Prenses 5
Esegin Riiyasi 4 Levent Kitaplar 4
Stiper Gazeteciler Serisi 3 Siiper Gazeteciler Serisi
Kokulu Masallar Serisi 3
Serife Baci 3

Ogrencilerin en ¢ok sevdikleri kitaplara iligkin yanitlar sinif diizeyi ve cinsiyete gére incelendiginde su sonuglara
ulagilmustir:

Ilkokul 6grencileri ikinci siniftayken en gok Keloglan kitaplarini sevmektedir. Bunu ikinci sirada Levent serisinde
yer alan kitaplar ti¢lincii sirada ise Kirmizi Baslikli Kiz ile Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler isimli kitaplar izlemektedir.

Ilkokul 6grencileri dérdiincii siniftayken Levent serisinde yer alan kitaplar en ¢ok sevdikleri kitaplar arasinda ilk
sirada yer alirken bunu ikinci sirada Kokulu Masallar ve tigiincii sirada Nasrettin Hoca Kitaplar: izlemektedir.

Ilkokul &grencilerinin ikinci smiftayken cinsiyete gore en ¢ok sevdikleri kitaplar arasinda kiz dgrenciler en ¢ok
Keloglan, Kirmizi Baghkl Kiz ile Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler’i sevdiklerini belirtirken erkek 6grenciler ise Levent
serisini belirtmistir.

Ilkokul 6grencilerinin dérdiincii sinifa geldiklerinde en ¢ok sevdikleri kitaplara iliskin yanitlar1 arasinda cinsiyete
gore dagilimda hem kiz hem de erkek 6grencilerin en ¢ok sevdigi kitaplar arasinda ilk sirada Levent serisinde yer alan
kitaplar1 belirttigi goriilmektedir. Iki ve tigiincii sirada ise kiz dgrenciler Kokulu Masallar, Nasrettin Hoca kitaplar1 ve
Sirin serisinde yer alan kitaplar1 belirtirken erkek 6grencilerin ise Benim Adum Messi, Siiper Gazeteciler serisi, Saftirik,
Dedemin Bakkali ve Kiigiik Prens adli kitaplar1 belirttigi gortilmektedir.

Aragtirmaya katilan o6grencilerin sevdikleri ile sevmedikleri kitaplarin bazilarinin ayni oldugu goriilmektedir.
Ornegin ikinci sinif dgrencilerinin sevmedikleri kitaplar arasinda ilk sirada yer alan kitap ayni zamanda sevdikleri
kitaplar arasinda da ilk sirada yer almaktadir. Benzer sekilde dordiincii sinif 6grencilerinin sevdikleri iki kitap grubu
ayn1 zamanda sevmedikleri kitaplar arasinda da yer almaktadir. Bunlarin yani sira bir kitabin 6grencilerin hem ikinci
hem de dordiincii siniftayken sevdikleri kitaplar arasinda yer almasi dikkat cekmektedir.

Ilkokul Ogrencilerinin Okumay1 En Cok Sevdigi Kitaplar1 Sevme Nedenlerine ligkin Bulgular

[lkokul égrencilerinin kitaplar1 sevme nedenlerini belirlemek amaciyla iki yil arayla ayni 6grencilere “En ¢ok severek
okudugun ii¢ kitap hangileridir?”, “Bu kitaplar: okumay: neden sevdin? sorusu sorulmustur. Bu soruya ogrencilerin
verdikleri yanitlarin analizinde, 6grencilerin ikinci ve dérdiincii siniftaki yanitlar: kargilagtirilmistir. Tlkokul ikinci sinif
Ogrencilerinin kitaplar: sevme nedenleri ve bu nedenlerin dérdiincii sinifta degisip degismedigi incelenmistir. Analiz
sonuglar1 Tablo 3’te gosterilmistir:
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Tablo 3

llkokul Ogrencilerinin En Cok Sevdigi ve Hi¢ Sevmedigi (Cok Az Sevdigi) Kitaplarin Sinif Diizeyi ve Cinsiyete Gore (f)

Dagilimi

2.s1nif

Ornek cevap

4.smif

Ornek cevap

Tema: Konu ve kurgu

Metinde ele alinan konunun, 68 “... Yeni seyler 6grenmek i¢in; kavga 50 “...yasima goére uygun; okumamizi
diizeye uygun olmast yok” gelistirdigi icin; Insan Neyle Yasar fakir
bir insanin sikintilarla dolu hayatini
anlatiyordu ve benim ¢ok hosuma gitti”
Olaylar dizisinin gocugun 42 “...cok eglenceli; ... Cinkd igleri 77 “...Cunku beni hayallere daldiriyor; ...
glilmesi, heyecanlanmas: ve diig macerayla dolu” gok heyecanl”
kurmasina olanak saglamasi
Olay kurgusunun gocugun 6 “...Okudukga okuyasim geliyor; Ciinkii 9 “..Striikleyiciler; ... devamini merak
okuma istegini canli tutmasi gok zevkli okumas1” diyorum”
Catigmalardaki merak 6gesinin - 1 “...bazilar1 urkiitiicii ve gok heyecanli
okuma ilgi ve istegi ne olmus diye gok merak ediyoruz”
uyandirabilecek nitelikte olmasi
Catigmalarin kurgulaniginda agirt - 1 “...Bazilar1 tiziicti oluyor”
duygusalliktan kaginilmas:
Hikayelerin giizel olmasi 4 “...Cunki ici ¢ok giizel hikayeyle 3 “Cunki icindeki hikayeler ¢ok giizel;
doluydu; Ciinkii ¢ok giizel hikaye”
Serinin giizel olmasi - 1 “Cok giizel bir seri oldugu i¢in”
Giizel fikralar olmasi 1 “...glizel fikralar”
Kitaplarin giizel olmasi 6 “Kitaplar cok giizel olduklari icin...” 1 “...giizel oldugu i¢in”
Eserin mutlu sonla bitmesi 2 “...Sonlar1 mutlu oldugu igin
seviyorum”
Dini konularin anlatilmas: - 1 “Peygamberimizin hayatini anlattig
i¢in”
Ders vermesi / 6gretici olmasi 2 “...ders verici; ... Bazilar1 bir sey -
ogretiyor;
Toplam 131 144
Tema: Dil ve anlatim
Anlatim; duru, akic ve igten 9 “...giizel sozler var;...anlatiglarin 4 “...okurken zevk aliyorum; Esegin
ciimlelerle yapilandiriimasi seviyorum” riiyast ¢ok giizel szler vardi”
Metnin dilsel diizenlenisi, 6 “...rahat¢a okuyorum; Ciinkit 5 “Cuinkt distindiriicii oldugu igin;
¢ocuklarn diis, diigiince ve okudugumdan zevk aliyorum” Ciinkii beni hayallere daldiriyor”
imgelem giiciine uygun olmasi
Tiirkgenin anlatim giiciniin ve 1 “Ciinkii okumam ve Tiirkgem gelisti” 1 “...gizel yazilmug”
olanaklarinin, ¢ocugun dilsel
diizeyine uygun bir yaklagimla
sezdirilmesi
Cocugun dilsel diizeyine uygun - 2 “...bana yeni kelimeler 6gretmesi; ...
olarak Tiirk¢enin s6z varligindan ondan yeni kelimeler 6grendim”
yararlanilmasi
Noktalama ve yazim kurallarina 1 “...ve yaz1 hatas1 olmadig1 i¢in” -
uyulmasi
Ciimlelerdeki sozciik sayilarinin 1 “Bir sayfada ¢ok az kelime vard1” -
¢ocugun dil diizeyine uygun
olmasi
Toplam 18 12
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Tablo 3%in devama...

2.smmif 4.s1if
f Ornek cevap f Ornek cevap
Tema: Tasarim 6zellikleri ve resim
Resimli olmast (¢ok resim 13 “Cok resim var; ...resimler ilgimi ¢ekti; 11 “I¢inde bir siirii resim var; Sizinkiler
olmast / resimlerin giizel olmasr) ...karikatiir oldugu igin” serisinde karikatiirler oldugu igin”
Kalinlik (sayfa sayisinin az ve/ya 3 “Cunkii ¢ok uzun;...az sayfal; ...biri 46 5 “...cok kisa; Ben bu kitaplar1 okumay1
fazla olmast) sayfa iki tanesi 16 sayfa diye ¢ok kalinhigindan,... dolay: sevdim.; ...kalin
begendim” olmas1”
Harf kalinliklarinin izleme ve 2 “...Yazilar1 giizel oldugu igin; ¢iinkii -
okuma istegi uyandirici olmasi hem yazilar giizel...”
Kokulu olmasi - 1 “Kokulu masallar1 da koktugu icin
sevdim.”
Toplam 18 17
Tema: Karakter ve kahraman
Karakter ve kahraman 7 “...bir de karakterler ¢ok giizel; ...i¢inde 1 “...karakterlerini begendim”

en ¢ok sevdigim gizgi film kahramanlar1
var; ...masal kahramani diye”

Hayvanlar 3 “...kurt ve tavsan vard1” “...hayvanlar 1 “Kurtlar, ben hayvanlardan en ¢ok
gok seviyorum ve hikéyede hayvanlarin kurdu severdim ve sansima o kitap
onemini anladim; geldi”
Kahramanin gocugun 6zdesim 8 “Ciinki kendimi kitabin igindeymis 10 “Karakterleri kendi yerine
kurabilecegi 6zellikler tasimasi gibi zannediyorum; Kendimi kitaplarin koyuyorsun;... Saftirik gok komik ve
iginde gibi hissettim;...Kendimi bu eglenceli bana ¢ekmis; "Sakiz Sardunya"
hikéyelerin kendimi i¢inde buldum” adli kitab okurken kendimi ¢ok iyi
hissettim, o kitap bana yazilmis gibiydi”
Toplam 18 12
Tema: Izlek
Izlek, gocugun giilerek, - 3 “Saftirik ¢ok komik ve eglenceli bana
diisiinerek ve duyarak yasanti ¢ekmis; Bu kitaplarin masallar1 ¢ok
kazanmasina olanak saglamas: eglenceli;...Ciinkii komik heyecan
verici kitaplar oldugu i¢in”
Toplam - 3

Analiz sonuglari, aragtirmaya katilan ilkokul 6grencilerinin hem ikinci hem de dordiincii siniftayken kitaplari
sevme nedenleri arasinda ilk sirada kitaplarin konu ve kurgusuna yonelik 6zellikler oldugunu gostermektedir. Ancak bu
baglik altinda yer alan alt bashklarda ise 6grencilerin kitaplari sevme nedenlerinin siralamasmin siif diizeyine gore
farklilagtig1 goriilmektedir. $6yle ki 6grenciler kitaplar: sevme nedenleri arasinda ikinci siiftayken ilk sirada, metinde
ele alinan konunun diizeye uygun olmasina dair 6zellikleri gosterirken; dordiincii sinifta ise olaylar dizisinin ¢ocugun
glilmesi, heyecanlanmasi ve dils kurmasina olanak saglamasimna dair ozellikleri gostermistir. Bu bulgular, sinif diizeyi
ilerledikee, giildiiren, heyecanlandiran ve diis kurmaya olanak saglayan kitaplarin ilkokul 6grencileri tarafindan daha
ok sevildigini ancak dil ve anlatima dayali 6zelliklerin 6neminin ise azaldigini gostermektedir. Ilkokul 6grencilerinin
hem ikinci hem de dérdiincii siniftayken kitaplar: sevme nedenleri arasinda ilk iki sirada bu nedenler yer alirken tigtincii
sirada ise her iki sinif diizeyinde de tasarim ozellikleri ve resimli olmasina yonelik ozellikler (¢ok resim olmasi /
resimlerin giizel olmas1) yer almaktadir.

Diger taraftan ¢ocuk kitaplarinda aranilan yazinsal ve egitsel ilkelerden biri de “Ogiit veren dayatmaci bir
yaklasimdan uzak durulmasrdir. Ancak aragtirmaya katilan ikinci sinif 6grencilerinden birinin (2C-1), kitapta 6giit
veren bir yaklagim olmasini “Bana bir ders verdi” seklinde diistincelerini ifade ederek kitabi sevme nedeni olarak
belirttigi gorilmiistiir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin en ¢ok severek okuduklari kitaplar: sevme nedenleri arasinda kitaplarin karakter/
kahramanlarina yonelik 6zellikler de bulunmaktadir. Bu tema altinda 6grencilerin ikinci ve dordiincii siniftayken
birbirine yakin oranlarda en siklikla “kitap kahramaniyla 6zdesim kurma’y: belirttikleri goriilmiistiir.

Izlek temasi ise aragtirmaya katilan 6grenciler tarafindan kitaplarin sevilme nedenleri arasinda en az belirtilen
tema olmustur.
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flkokul Ogrencilerinin Okumay1 Hi¢ Sevmedigi veya Cok Az Sevdigi Kitaplar1 Sevmeme Nedenlerine Yonelik
Bulgular

[lkokul égrencilerinin kitaplar1 sevmeme nedenlerini belirlemek amaciyla iki yil arayla ayn1 6grencilere “Okumay: hi¢
sevmedigin veya ¢ok az sevdigin ti¢ kitap hangileridir?”, “Bu kitaplar: okumay: neden sevmedin?” sorusu sorulmustur. Bu
soruya hem ikinci sinifta hem de dordiincii sinifta verilen yanitlar dogrultusunda 6grencilerin kitaplar1 sevmeme
nedenleri ve bu nedenlerin sinif diizeyine gore degisip degismedigi analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4’te
gosterilmistir.

Tablo 4
llkokul Ogrencilerinin Okumay: Hi¢ Sevmedigi veya Cok Az Sevdigi Kitaplari Sevmeme Nedenlerine Iliskin Yamtlarimin

(f) Dagilum

2.Smuf 4.Simuf
f Ornek cevap f Ornek cevap
Tema: Konu ve kurgu
Kitaptaki olaylar dizisinin ¢ocugun 17 “Bazen hig eglenceli olmuyordu; ... 32 “..eglenceli degil; komik ve eglenceli
giilmesi, heyecanlanmasi ve diis Ciinkii hig eglenceli degil” olmadig i¢in sevmiyorum”
kurmasina olanak saglamamasi
Sikici olmasi 10  “Cunki ¢ok sikicilar; Onlar bana sikic 16  “Kiigiik Prens'ten hi¢bir sey anlamadim
geliyor; Sikic oldugu igin” ok sikicryds; Cok sikicilar; ..ok sikici
oldugu i¢in sevmiyorum
Olay kurgusunun ¢ocugun okuma 3 “Cuinki tuz yukli ke¢i uykumu 6 “Gizemli Orman gizemli degildi;
istegini canl tutacak ozellikte olmamasi getiriyordu. Gozliik dizisi de uykumu dikkatimi ¢ekmedi; Esegin Riiyas:: Hep
getiriyordu; Ciinkii anlamsiz kitaplar; ayni1 seyi anlatiyordu”
Sadece tizityordu o yiizden sevmedim”
Giizel olmamasi 6 “Bana gizel gelmediler...; ¢inkii 1 “Hig guizel degil..”
i¢lerindeki sey giizel degildi; ¢iinkii
¢irkin oldugu i¢in sevmedim. ...
Kotii olmast 2 “Cunkii onlar ¢ok kétil...; ...kotiydid” 8 “...¢ok kott; kotii seyler igerdigi i¢in...;
Cok kot olduklart i¢in sevmedim.
Kurguda, olaylarin anlatilmasinda 5 “Cuinki o kitaplar ¢ok anlamsiz; 3 “Bu iki kitabin igerigi sagma bu yiizden
anlamsal bir tutarlilik olmamasi Okudugum hikayelerin konusu anlam sevmedim; ...¢cok sagma’
ifade etmedigi i¢in sevmedim.
Mutlu sonla bitmemesi 6 “...icinde kotii son var...; Mutlu sonla 1 “...¢unki bu hikédyede tizgiin sonla
bitmedigi i¢in sevmiyorum. bitiyordu”
Konunun diizeye uygun olmamasi 1 “...bebek seyi” 3 “Cok bebek isi; Benim yagima uygun
degil.
Hikayenin cinsiyete uygun olmamasi - 2 “Cunkii kiz hikayeleri...; Ciinkii bazilart
kizlar i¢in”
Ders vermemesi - 1 “...hi¢ ders yok”
Konunun ele aliniginin 6zgiin _ 1 “ ..Hep aym seyi anlatiyordu.”
olmamasi
Bilgi 6grenmemesi 2 “Bilgi 6grenmedim yazilar1 ¢oktu; bilgi -
kazanamiyorum.”
Toplam 52 74
Tema: Dil ve Anlatim
Tiirkgenin anlatim giictiniin ve 7 “Anlamadigim igin 8 “...kitaptan bir sey anlayamadigim igin;
olanaklarinin, ¢ocugun dilsel diizeyine Higbir sey anlamadim onun igin ...” Hepsi ¢ok karigikt; Okudugumu hig
uygun bir yaklagimla sezdirilmemesi anlayamiyordum.
Anlatim; duru, akici ve igten climlelerle 3 “Ctimleleri hosuma gitmiyor; ... 1 “...kargilikl1 konugma oldugu igin”

yapilandirilmamasi

anlatiligini sevmiyorum”
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Tablo 4’tin devami

2.5mif 4.S1mf
f Ornek cevap f Ornek cevap
Noktalama ve yazim kurallarina 1 “...yanlis yazdig1 i¢in sevmiyorum” 2 “¢ok harf hatalar1 yazim hatas...”
uyulmamasi
Anlatimda Tiirkge sézciiklerin egemen - 2 “Iginde yabanci kelimeler var ve
olmamas. anlamiyorum... Clinkii yabanci
yaziliyor..”
Toplam 11 13
3.Tema Tasarim Ozellikleri ve Resim
3a. Tasarim ozellikleri
Kitabin boyutu, hacim ve agirliginin 12 “Ciinki sayfas1 azdi; Cok sayfa oldugu 3 “Ben sayfas1 az olan kitaplari hig
yas diizeyine uygun olmamasi i¢in; ¢ok sayfali...; Hepsinin bitmesi gok okumam”

uzun siirdiigi igin...”

Kagit; dayanikly, goz saghgi agisindan 1 “..yrtiktilar. .. -
uygun olmamast (kolay yirtilmayan,
kirismayan ve yipranmayan 6zellikte)

Sayfa diizenindeki 6gelerin (resim, - 1 “...bashigina uymuyor”
fotograf, yazi, rakam vd.) birbiriyle
uyumu, estetik bir etki saglamamasi

Harflerin puntosunun diizeye uygun 4 “Yazilar1 gok kiigiiktiy; Yazilarin kiigiik 1 “Yazilar1 biiyiik oldugu igin”
olmamasi olmast...; yazilari biytik...”
Harf kalinliklarinin izleme ve okuma 1 “...¢ok ince yazilydr” -

istegi uyandirici 6zellikte olmamasi

3b. Resim
Hig resim olmamasi veya ¢ok az resim 8 “Hig resim yok; az resim oldugu igin...; 5 “...resimsiz;...resmi yok”
olmasi resimsiz olduklart i¢in; Karikatiir
olmadig i¢in”
Cok resim/li olmasi 2 “...¢ok resim var; Ctinkii kitaplarin -
tadini yani kitabin asir1 resimli olmasi
canimut sikiyor”
Toplam 28 10

Tema: Karakter ve kahraman

Karakterlerin 6zellikleri 1 “Hayal iirtinii karakterlerden 1 “...karakterler giizel degil”
bahsediyor. Niye bir kisi zenginlerden
aldigin1 kendi yerine fakirler alryor”

Kahramanlarin 6zellikleri 1 “Hig giizel kahramanlar yoktu iginde” 2 “Cunki iginde kahramanlar var; ...
kitabin i¢inde sadece matematigi seven
¢ocugu anlatiyordu”

Toplam 2 3

Arastirmaya katilan 6grencilerden ikinci sinifta ii¢ erkek (2E-5; 2E-24; 2E-24) doérdiincii sinifta ise sekiz kiz ve
(4K-25; 4K-24; 4K-33; 4K-30; 4K-16; 4K-10; 4K-8; 4K-3) sekiz erkek (4E-11; 4E-34; 4E-5; 4E-4; 4E-2; 4E-15; 4E-11;
4E-10) olmak iizere toplam 19 6grenci “Sevmedigim hi¢ kitap yok, tiim kitaplarimi seviyorum” seklinde yanit vererek
okuduklar: kitaplar arasinda hi¢bir ayrim yapmadiklarini belirtmistir.

Sinif diizeyi agisindan arastirmaya katilan 6grencilerin kitaplar1 hi¢ sevmemesi veya ¢ok az sevmesinin nedenleri
arasinda hem ikinci hem de dérdiincii siniftayken en siklikla ilk sirada konu ve kurgu 6zelliklerinin uygun olmamasi yer
almaktadir. Ancak bu o6zelliklere dair yanitlarin toplam frekansinda saymnin ikinci sinifta 52 iken dérdiincii sinifta 74e
ciktig1 goriilmektedir. Yani dordiincti siniftayken daha ¢ok sayida 6grenci konu ve kurguya dair aradiklar1 6zellikleri
bulamadiklar: i¢in kitaplar1 sevmediklerini belirtmistir. Bu tema altinda ise 6grenciler ilk sirada “kitaptaki olaylarin
gocugun giillmesi, heyecanlanmasi ve diiy kurmasina olanak saglamamasi” nedeniyle kitaplar1 sevmediklerini
belirtmistir. Bu nedenle kitaplar1 sevmeyen 6grencilerin sayisinin ikinci sinifta 17 iken dordiincii sinifta ise 32 oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu, ayn1 zamanda arastirmaya katilan 6grencilerin kitaplar: sevme nedenlerine dair a¢iklamalarini
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da dogrulamaktadir. Bagka bir ifadeyle 6grenciler sorulara oldukga tutarli yanitlar vermistir.

Ogrenciler ikinci siniftayken konu ve kurgu ozelliklerinin ardindan ikinci sirada tasarim 6zellikleri ve resim
temasma dair ozellikleri uygun olmadigr icin kitaplar1 sevmedigini veya ¢ok az sevdigini belirtirken doérdiincii
siniftayken ise ikinci sirada dil ve anlatim 6zelliklerinin uygun olmamasi nedeniyle kitaplar: sevmedigini veya ¢ok az
sevdigini belirtmistir. Bu bulgular, ¢ocuk kitaplarindaki tasarim ve resim 6zelliklerinin ilkokul ikinci sinif 6grencileri
veya bagka bir ifadeyle yakin zamanda okumay1 6grenen 6grenciler i¢in kitaplarin sevilmesinde belirleyici bir unsur
oldugunu gostermektedir. Ayrica 6grencilerden birinin (4E-17) dordiincii siniftayken yazinsal ve egitsel ilkeler temasi
altinda “Kitapta 6giit veren dayatmaci bir yaklasim benimsenmesi” basligina yonelik olarak “Ciinkii bir 6giit vermiyor.”
seklinde diisiincesini belirterek 6giit verilmedigi i¢in kitabi sevmedigi belirlenmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aragtirmaya katilan ilkokul 6grencilerinin ikinci ve dordiincti siniftayken en ¢ok sevdikleri kitaplarin (Keloglan ve
Levent serisi) onlar1 giildiirmesi, heyecanlandirmas: ve dils kurmalarina olanak saglayan tiirden eserler oldugu
gorillmektedir (Sever, 2018). Bu sonuglar, ayn1 zamanda ¢ocuk edebiyatinin hedefleri bakimindan 6grencilerin ilgi
duyduklar: konular1 da gostermektedir (Gonen, 1998den akt. Gonen ve digerleri, 2011). Nitekim ilgi alanina uygun ve
eglendirici kitaplarin ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerini okumaya giidiiledigi belirlenmistir (Ulper, 2011). Aragtirmaya
katilan Ogrenciler tarafindan hem ikinci hem de dordiincii sinifta en ¢ok sevdikleri kitaplar arasinda ilk sirada Levent
serisinde yer alan kitaplar belirtilmistir. McKool (2007), hevesli ve isteksiz okuyucular olarak adlandirdigi farkl
okullarda 6grenim goéren 199 besinci sinif 6grencisiyle bir aragtirma yapmustir. Arastirma sonuglari, hem hevesli hem de
isteksiz 6grencilerin tercih ettigi okuma materyallerinin seri tiirii kitaplar oldugunu géstermektedir. Mevcut arastirmaya
katilan dérdiincii sinif 6grencileriyle McKool'un arastirma grubundaki 6grencilerin sinif diizeylerinin birbirine yakin
oldugu diisiiniildiigiinde, 6grencilerin okumaya dair tercihlerindeki ortak paydalardan birinin seri tiirii kitaplar oldugu
soylenebilir. Ogrencilerin bu kitaplar1 sevme nedenleri arasinda en siklikla belirttigi olaylar dizisinin mizahi unsurlar,
macera ve heyecan icermesi, bir sonraki kitapta ne olacagina yonelik merak uyandirmasi oldugu diisiiniilmektedir.
Nitekim &grencilerden biri (4CE-13) bu kitaplar1 “Macera ve heyecan icerdigi i¢in” sevdigini belirtmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin dérdiincii sinif diizeyinde sevdigi kitaplara bakildiginda kiz ve erkek 6grencilerin
ilk sirada Levent serisinde yer alan kitaplari belirttigi goriilmektedir. kinci sirada kiz 6grenciler Kokulu Masallar
serisini, erkek 6grenciler ise ayni frekansta “Benim Adim Messi, Siiper Gazeteciler serisi, Saftirik ve Dedemin Bakkal”
isimli kitaplar1 sevdigini belirtmektedir. Ogrencilerin en ¢ok sevdikleri kitaplar ve tiirleri cinsiyete gore kimi farkliliklar
gosterse de kiz ve erkek 6grencilerin kitaplari sevme nedenlerinde ise “eglenceli, komik, macera vb” seklinde ortak
nedenlerin 6n plana ¢iktif1i goriilmektedir. Nitekim arastirmaya katilan 6grencilerden ikisi (4MK-25 ve 4DE-12)
aragtirma sorularma “komik, heyecanli, macerali oldugu i¢in sevdim” ve “i¢cinde macera, aksiyon var, onun igin
seviyorum.” seklinde yanitlar vermistir. Diger taraftan Mohrin (2006) 190 ilkokul birinci simif Ogrencisiyle
gergeklestirdigi arastirmaya bakildiginda katiimecilarin %84’tiniin dokuz kitap i¢inden kurgusal olmayan Kkitaplar:
sectigi, kurgusal olmayan “Kimsenin Sevmedigi Hayvanlar” (Animals Nobody Loves) kitabinin ise %46 oraninda tercih
edildigi belirlenmistir. Kiz ve erkek Ogrencilerin segimleri incelendiginde ilk {i¢ sirada tercih edilen kitaplarin ayni
“Sinifta Bir Hayvanat Bahcesi” (There’s a Zoo in Room) adli kitabi tercih ederken bunu “Annelerin Yapamayacaklarr”
(What Moms Can't Do) ve “Kimsenin Sevmedigi Hayvanlar” adli kitaplar izlemektedir. Erkek ogrenciler ise ilk sirada
doganin en yanlis bilinen hayvanlarinin anlatildigi “Kimsenin Sevmedigi Hayvanlar” adli kitab: tercih etmis; bunu
“Annelerin Yapamayacaklar1” ve “Sinifta Bir Hayvanat Bahgesi” adli kitaplar izlemistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin ¢ok az sevdigi veya hi¢ sevmedigi kitaplara iliskin sonuglara bakildiginda, ilk
sirada ¢ok sevilen kitaplarin (Keloglan ve Levent serisi) olmasi dikkat ¢eken sonuglardan biri olarak degerlendirilmistir.
Bu sonucun 6grencilerin ilgilerinin bireysel olarak farklilik gostermesinden kaynaklandigi distiniilmektedir. Cinsiyete
gore 6grencilerin sevmedigi kitaplar ikinci sinif diizeyinde benzer olmasina ragmen dordiincii sinif diizeyinde bu durum
farklilagmaktadir. Kiz 6grencilerden besinin Kiigiik Prens, erkek ogrencilerden ise besinin Pamuk Prenses ve Yedi
Ciiceler'i sevmedigi goriilmiistiir. Benzer sekilde Harkrader ve Moore'un (1997) 211 kiz ve 194 erkek ilkokul dordiincii
sinif 6grencisiyle gerceklestirdigi arastirmada erkek 6grencilerin ana karakterleri erkek olan kitaplari, kiz 6grencilerin ise
ana karakterleri kadin olan kitaplar1 daha ¢ok tercih ettigi belirlenmistir. Bu durum sinif seviyesi ilerledik¢e 6grencilerin
sevdigi kitaplarda karakterlerin cinsiyetleri konusunda ayrim yaptiklarini gostermektedir. Bunun yani sira doérdincii
sinif diizeyinde 6grenciler sevmedikleri veya ¢ok az sevdikleri kitaplara yonelik genelikle “sikiciydi, macera yoktu, komik
degildi vb” nedenler belirtilmis olsa da bazi 6grencilerin ise dogrudan cinsiyete vurgu yaptig1 gortilmiistiir. Soyle ki
ogrencilerden biri (4L-24) bu duruma yonelik “ciinkii bazi1 kitaplar kizlar i¢in oldugundan..” ifadeleriyle diisiincelerini
belirtirken; bir bagka 6grenci ise (4D-19) “Ben erkek oldugum igin Pamuk Prenses’i sevmiyorum. diyerek cinsiyetle ilgili
olarak okunan kitabin sevme ya da sevmeme nedenini agik¢a ortaya koymustur. Diger taraftan bagka bir aragtirmada kiz
ogrencilerin “insanlar1 ilgilendiren” hikayeleri, erkek Ogrencilerin ise “cizgi roman ve aksiyon” hikayelerini okumay1
daha fazla tercih ettigi belirlenmistir (Griva vd., 2012). Tahrandaki halk kiitiiphanelerinin kayitlar1 incelenerek 12-18 yas
araligindaki kiitiiphane kullanicilarinin tercihlerinin incelendigi bir aragtirmada erkeklerin en ¢ok macera, kizlarin ise
bilim kurgu tiiriinde kitaplar1 okumayi tercih ettigi goriillmiistiir (Galyani-Moghaddam ve Taherinin, 2021). Mevcut
aragtirmada ise dordincii sinif diizeyinde ozellikle sevilmeyen kitaplara yonelik belirtilen nedenlerin ¢ok azinmn
cinsiyetle ilgili oldugu tespit edilmistir. Hem sevilen hem de sevilmeyen kitaplara yonelik her iki sinif diizeyinde de kiz
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ve erkek Ogrenciler benzer nedenler belirtmistir. Kitaplarin “eglenceli, komik, macerali vb” olmas: genellikle sevme
nedeniyken “sikici, komik olmayan, macerali degil vb.” olmasi ise sevmeme nedeni olarak gosterilmistir.

Ogrencilerin sevdigi kitaplara yonelik belirttigi nedenler konu ve kurgu, dil ve anlatim, tasarim ézellikleri ve resim,
karakter ve kahraman ile izlek temalar1 kapsaminda siniflandirilmistir. Ogrencilerin en gok sevdikleri kitaplar1 sevme
nedenlerine iliskin yanitlar1 arasinda konu ve kurgu temas ilk sirada ve dnemli olgiide yer almaktadir. Aragtirmaya
katilan Ogrenciler konu ve kurgunun “heyacanli, macerali, eglenceli olmasi” nedeniyle bu kitaplar1 ¢ok sevdiklerini
soylemektedir. Bu, ikinci sinif diizeyinde 131 defa, dordiincii sinif diizeyinde ise 144 defa okunan kitaplar1 sevme nedeni
olarak gosterilmistir. Ogrencilerin ifadesiyle okunan kitaplarin “giizel” olmasi her iki siuf diizeyinde de onemli
goriilmektedir. Nas'in (2014, 5.63) “Nese ve seving yaratan, giiliing, hareketli eserler 6nemlidir, gocuklar bu eserlerden
hoslanir” ifadeleri 6grencilerin eglenceli, komik ve macerali kitaplar1 ni¢in ¢ok sevdiklerini net  bir sekilde
aciklamaktadir. Nitekim 6grencilerin ikinci sinifta en ¢ok Keloglan kitaplarini (kiz 6grenci: 9; erkek o6grenci:10),
dordiincii sinifta ise Levent serisinde yer alan kitaplar1 (kiz 6grenci: 11; erkek 6grenci: 12) sevdikleri goriilmektedir.
Boratav (1992, akt. Bilik, 2018) Keloglan'n goziinii budaktan sakinmadan maceraya atilan insanin savasini ifade ettigini
diistinmektedir. $imsek (2017, s.53), Keloglan hakkinda “O, toplumdaki yanlislari, tuhaf ve eglendirici seyleri gorebilme
ve gosterebilme yetenegi olan; kara mizahi en giizel sekliyle islemis, hayatin karanlik ve timitsiz anlarinda bile komik ve
eglendirici taraflarina cesaretle bakabilmis, problemleri giilerek ¢6zmiistiir” ifadelerini kullanmaktadir. Erdal (2016) ise
“Esek Kafas” masalinda Keloglan'in plansiz ve genis zaman suuruyla yasadigini, ormana odun toplamaya gittigini ve
cesitli maceralar yasadigini belirtmektedir. Levent serisinin yazarimin eserlerindeki egitsel iletilerin belirlendigi
aragtirmada (Ulusu, 2020) Levent izmirde adli eserde “Gezi kuliibiiniin bir yildan beri siiren maceralar1 devam
etmektedir”; Piri Reis’le Bir Giin adli eserde “Haritalarini, pusulalarini ve maceralarini anlatir”; Levent Balikesirde adli
eserde “Gezi kuliibii Balikesir'i kesfedip maceraya devam etmek iizere yola ¢ikar” Levent Muglada adli eserde “Mugla’y:
kesfetme maceras: tapinaklari gezmekle baglar” ifadeleriyle bu eserlerde macera unsurunun ne kadar agirlikli oldugu
gosterilmektedir. Bu tespitlerle ayn1 zamanda 6grencilerin sevdikleri kitaplarin eglenceli, komik ve macera 6gelerini ne
kadar ¢ok barindirdigr da anlasilmaktadir. Nitekim Bayraktarin (2021) yaptig1 aragtirmaya bakildiginda, macera ve
aksiyon icerikli kitaplarin 6grenciler tarafindan daha ¢ok sevildigi gorilmektedir. Benzer sekilde bir¢ok arastirmada
ogrencilerin eglenceli, komik ve macera icerikli kitaplar: tercih ettigi belirlenmistir (Awais ve Ameen; 2013; Bayat ve
Cetinkaya, 2018; Chapter ve Theta, 1974; Kartal vd., 2019; Majid vd., 2017; Yurtbakan ve Erdogan, 2020). Boylelikle bu
sonuglar, 6grencilerin okuduklar: kitaplar1 sevme nedenleri ile sevdikleri eserlerin igeriklerinin birbirini
dogruladiklarini ortaya koymaktadir. O hélde soyle distiniilebilir, herhangi bir 6grenim diizeyindeki 6grencilerin
okumay1 sevime nedenleri dogrultusunda olusturulan sinif kitapliklar1 ve okul kiitiiphaneleri kendine daima okuyucu
bulacaktir. Bu 6grenciler ézellikle ilkokul diizeyindeyse ve heniiz okuyabilmenin tad1 damaklarinda, heyecani ve cogkusu
ytreklerinde varligini hissettiriyorken Pennac’in (2019, s.110) ifadesiyle “cammn istedigini okuma hakkina sahip”
olurlarsa yasamlar1 boyunca kitaplarla dost kalacaklardir. Oyle ki Sanders’in (2016, s.14) “Okuyucu okuryazarlik denen
iilkeye ayak basti mu artik geriye donemez. Bu ¢ikisi olmayan bir diinya, asla geriye doniis olanagi sunmayan bir
deneyimdir” ifadeleriyle 6zlemi duyulan {ilkenin kapilari daha ilkokuldayken sonuna kadar aralanmis olacaktir. En
onemlisi de ogrenciler bu sekilde eline herhangi bir kitap aldiginda biiyiik bir mutluluk duyacak ve keyif alarak
okuyacaktir. Nitekim Merganin (2017b) yaptig1 arastirmada katilimecilardan biri “hangi durumda daha fazla okurdun?”
sorusuna  “istedigim kitaba sahip olsaydim” seklinde yanit vermesine karsin bu kitabi edinmenin zor oldugunu
belirtmektedir. Bunun nedeni soruldugunda ise istedigi kitabi “okul kiitiiphanesinde ve diger kiitiiphanelerde
bulamadigini” séylemektedir. S6z konusu yanittan da anlagilacagi gibi istedigi kitabi edinebilmek i¢in katilimcinin
arayist okul kiitiiphanesiyle sinirli degildir. Okuyucuyu bu arayisa yonlendiren sevdigi kitaba ulagma arzusu ve okuma
sevgisidir. Bu durumu Daley (2020, s.179) “kendine uygun giizel bir kitaptan keyif almayan herhangi bir ¢ocukla
karsilasmadim.” ifadeleriyle agiklamaktadir. Pennac ise (2019), okurun istahini kabartmak i¢in, onu okunacak kitaplarla
bir araya getirmekten daha iyi bir yontem olmadigini soylemektedir. Dolayisiyla 6grencilerin kitaplar: sevme nedenleri
ve ilgili arastirma sonuglar1 onlarin nitelikli eserlerle bulusturulmasini zorunlu kilmaktadir. Bu, okuma kiiltiiriiniin
edinilmesi ve kazanimlarinin yagam boyu siirdiiriilebilmesi agisindan da ayr1 bir 6nem tagimaktadir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin okuduklar: kitaplari sevime nedenleri arasinda 6ne ¢ikan bir diger bulguysa, ikinci
sinif diizeyinde 18 defa, dordiincii siif diizeyinde ise 17 defa kitabin tasarim ozellikleri ve resimli olmasina dikkat
¢ekilmesidir. Bu durum, 6grencilerin hem ikinci sinif (6 kiz ve 7 erkek) hem de dérdiincii sinif diizeyinde (5 kiz ve 6
erkek) okudugu kitabin resimli olmasini ne kadar onemsedigini gostermektedir. ~Sever’in (2021, s.166) “Cocuk
kitaplarinda resim, kendi basimna gorsel bir 6ge olarak onemli bir islevi yerine getirdigi gibi metinle birlikte
diistiniildiiglinde de anlami tamamlayan, agiklayan, genisleten, bazen de metne yeni anlamlar katan estetik bir uyaran
olur” ifadeleri &grencilerin okudugu kitab: sevme nedenlerinden biri olarak resimli olmasini 6n plana ¢ikarmasini
aciklamaktadir. Ayrica Daley’in (2020, s.171) “Resimli kitaplar sanat eseridir; edebiyat: zenginlestirmek ve 6gretmek i¢in
dogruluguna inandigim en iyi yollardan biridir” s6zleri bu eserlerin okuma ve kitap sevgisi edinilmesindeki 6nemini
ortaya koymaktadir. Brookshire vd. (2002) ise bir¢ok resimli hikaye kitabinda yer alan c¢izimlerin olay o6rgiisiinil
genislettigini veya gelistirdigini belirtmektedir. Cocukluk ¢aginda resimli kitaplarla etkilesimde bulunmak, sadece
kelimeleri dogru bir sekilde ¢6zmekle kalmayip ayni zamanda okuryazar bir yetiskin olmanin temelini olusturmaktadir
(Jalongo, 2004). Benzer sekilde Nas (2014) da kitap sevgisinin ilk adimlarinin resimli kitaplarlarla gerceklesecegini
soylemektedir. Ayrica nitelikli ve yaratici bir sekilde tasarlanmis resimler/¢izimler, okuyuculara estetik diisiinme
becerisini gelistirme firsat1 da sunmaktadir (Giorgis vd., 1999). Bu baglamda mevcut aragtirma ve alan yazin sonuglari,
kitaplarin resimli olmasinin ilkokul 6grencilerinin ¢ocuk kitaplarini sevme nedenleri arasinda onemli bir unsur
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oldugunu gostermektedir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin okudugu kitaplar1 sevme nedeni olarak belirttigi ifadeler arasinda tigiincii sirada
dil ve anlatim temas: kapsaminda yer alan 6zellikler bulunmaktadir. Ogrenciler ikinci sinif diizeyinde 18; dérdiincii sinif
diizeyinde ise 12 defa okudugu kitabin dil ve anlatim 6zelliklerini sevme nedeni olarak gostermektedir. Karatay (2018)
¢ocuk kitaplarinda kullanilan dil ve anlatimin, ¢ocuklarin anlayabilecegi giinliik yasamdakine benzer ve dogal olmasi
gerektigini belirtmektedir. Sever (2021) ise ¢ocuk kitaplarinin, ¢ocuga gore olmasini belirleyen en 6nemli 6zelligin dil ve
anlatim oldugunu soylemektedir. Bu baglamda dérdiincti sinif 6grencilerinin sinif diizeyiyle birlikte okuma becerisinin
gelistigi bu durumun da sevdigi kitaplarda dil ve anlatima dair 6zelliklerin belirleyiciliginin ikinci sinifa gére azalmasina
neden oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica Neumanin (1999) da vurguladig: gibi dérdiincii sinif 6grencileri, sevdikleri
kitaplar1 okudukea sozciiklerin ve anin otesinde, hayali diinyalar yaratabildigi icin dil ve anlatim 6zellikleri onlar i¢in
oncelikli olarak goriilmemis olabilir.

Ogrencilerin okudugu kitaplar1 sevme nedenlerinden birinin de karakter ve kahramanlar oldugu gorillmektedir.
Ikinci simif diizeyinde 18 defa, dordiincii sinif diizeyinde ise 12 defa dgrenciler, sevme nedeni olarak okudugu kitabin
karakter ve kahramanlarina dikkat ¢ekmektedir. Bircok arastirmada, ¢ocuklarin okudugu kitaplardaki anlatimin igine
girebilmesi i¢in karakterle/kahramanla 6zdeslesmesinin 6nemi belirtilmektedir (Dilidiizgiin, 2018; Karatay, 2018; Sever,
2021). Bunun yani sira Trim (2004) okuyucunun bag kurdugu karakterlerin etkisiyle toplumun inang, deger ve
davraniglarini canli bir sekilde betimleyerek toplumsal gelisime de katki sagladigini vurgulamaktadir. Nitekim
ogrencilerin  “..karakteri kendi yerine koyuyorsun; ...Saftirik ¢ok komik ve eglenceli, bana ¢ekmis...” ifadeleri
ditsiinéildigiinde, onlarin heyecani ve okuduklari kitabin kahramanmna iliskin sevgisi hissedilmektedir. Merganin
(2017b) yaptig1 arastirmada ¢ocuklarin seri seklinde yazilan kitaplar1 daha ¢ok tercih ettigi belirlenmistir. Bu durumun
en 6nemli sebebi olarak ise cocuklarin okudugu kitabin karakterleri ile iliskilerini stirdiirme istegi gosterilmektedir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin sadece ii¢ii okudugu kitab: sevme nedeni olarak izlek temas: kapsaminda
ozellikler belirtmistir. Ogrencilerin bu temada “cocugun giilerek, diisiinerek ve duyarak yasanti kazanmasina olanak
saglamas1” Ozelliklerine dikkat cektigi goriilmektedir. Bu sonu¢ 6grencilerin yazinsal eserler sz konusu oldugunda
aradiklar1 en temel ozelliklerden birinin okuyucu ile kitap arasinda etkilesimi saglayan, onu kurguya déhil eden bir
isleyis oldugunu gostermektedir.

Kauffmana (2005) gore pek ¢ok 6grenci ilgi ¢cekici hikayeler bulamadiklar: igin okumaktan vazge¢mektedir. Ciinkii
¢ocuklarin ¢ok kisa bir zaman i¢in de olsa dykiilerdeki yasamlarin, kendi yasam deneyimlerinden ¢ok daha heyecanl
olmasini istedigi belirtilmektedir (Lukens vd., 2018). Arastirmaya katilan 6grencilerin okuduklar: kitaplar1 sevmeme
nedenlerine bakildiginda ise belirtilen nedenlerin arasinda ilk sirada konu ve kurgu temasi kapsaminda ozelliklerin yer
aldig1 belirlenmistir. Oyle ki 6grenciler “..hep ayni seyi anlatiyor,...bana giizel gelmediler,...kdtii seyler icerdigi icin,...
heyecan verici olmadig: i¢in.” seklinde ifadelerle (ikinci sinifta: 52, dordiincti sinifta: 74) toplamda 126 defa okudugu
kitab: sevmediklerini dile getirmistir. Demek ki Nas'in (2014) da belirttigi gibi bunca kitap i¢inden nitelikli “cocuga goére”
olanlarin segilmesi gerekmektedir. Bunu mevcut arasgtirma aracilifiyla 6grencilerin bir kez daha 6zellikle onlar adina
kitap se¢imi yapan bireylere agik¢a soyledigi goriilmektedir.

Tasarim ozellikleri ve resim temasina yonelik ozellikler 6grenciler arasinda ikinci siniftayken (f= 28) dérdincii
sinifin (f= 10) neredeyse ii¢ kat1 kadar oranda okunan kitaplarin sevilmeme nedeni olarak gosterilmistir. Bu tema
kapsaminda 6grenciler okudugu kitab1 neden sevmedigini “...yazilar: kiigiik olmas,...¢ok ince yaziliyds,...hi¢ resim
yok,...az resim oldugu icin,...” seklindeki ifadelerle belirtmistir. Bu sonug, ikinci sinif 6grencileri icin ¢ocuk kitaplarinin
bigimsel 6zelliklerinin kitab: sevip sevmeme bakimindan ¢ok belirleyici oldugunu ancak dérdiincii smnifa gelindiginde
bunun o6neminin azaldigini gostermektedir. Fange (1996) gore kitaplarda resimlerin kullaniminin en o6nemli
nedenlerinden biri belki de ¢ocuk okuyucularin yazili metni kolayca anlamalar1 ve daha uzun siire hatirlamalar: i¢in
zihinsel goriintiiler saglamaktir (aktaran Brookshire vd., 2002). Bu goriis, ilkokul ikinci siif 6grencilerinin dérdincii
sinifa gore nicin kitaplari sevme nedeni olarak daha c¢ok tasarim oOzellikleri ve resim temasini belirttigini agiklar
niteliktedir. Fang’in aragtirmasindan ¢ok sonra Brookshire vd (2002) tarafindan yapilan aragtirmada da ilkokul
ogrencilerinin hikdyeyi anlamasi ve hikéye tercihleri tizerinde resimlerin/cizimlerin etkili oldugunu belirlenmistir.

Resimli kitaplar, sozciikler, resimler ve bunlarin birlesimi olmak iizere en az ii¢ 6ykii barindirmaktadir (Lukens vd.,
2018). Uzun yullar kiitiiphane 6gretmeni olarak gorev yapan Daley (2020, s.35) de bu diisiinceyi destekleyerek resimli
kitaplarin 6nemini “Cocuklarimi birer okuyucu haline getiren sey onlari, resimli kitaplardaki birbirinden giizel kelimeler
ve resimlerle gevrelemek oldu” seklinde agiklamaktadir. Bu yoniiyle metnin resimlerle desteklendigi kitaplarin énemi
hem aragtirma sonuglar1 hem de mevcut arastirmada 6grencilerin belirttigi nedenlerle bir kez daha ortaya ¢ikmistir.
Ayrica 6grencilerin okudugu kitab1 sevmeme nedeni olarak belirttikleri “..yirtiktilar...” ifadesi ise bir taraftan sinif
kitaplig1 ve/veya okul kiitiiphanelerindeki yirtik olan bu kitaplarin ne kadar ¢ok okundugunu gosterirken diger taraftan

bu kitaplarin okunmay: zorlastiracak veya okuma istegini azaltacak kadar da yiprandigini gostermektedir.

Mevcut aragtirmada 6grencilerin sevmedigi kitaplara yonelik belirttigi nedenlerden bir digeri de her iki simif
diizeyinde de (11/13) birbirine yakin oranlarda olmak iizere kitaplarin dil ve anlatim yoniinden uygun olmamasidir.
Ikinci sinifta erkek 6grencilerden biri (2E-14) okudugu kitaba yonelik diisiincelerini “Anlatim1 kétitydii” ifadeleriyle dile
getirirken; dordiincii sinifta kiz 6grencilerden biri (4K-9) ise bu durumu “Iginde yabanci kelimeler var ve
anlayamiyorum bu yiizden sevmedim.” seklinde agiklamaktadir. Mohr’a (2006) goére Ogrenciler okumakta
zorlandiklarinda cesaretleri kirilir ve bog zaman etkinligi olarak okumaktan kacinma egilimi gosterirler. Bu durum,
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aragtirmaya katilan 6grencilerin belirttigi “hepsi ¢ok karisikts,...¢tinkii kitaplari anlayamadim,...yazim hatasu,... ¢ok harf
hatasz,... iginde yabanci kelimeler var ve anlayamiyorum...” nedenleriyle de desteklenmektedir. Yapilan arastirmalarda da
(Ozcan, 2020; Ozkan ve Yilmaz, 2001) ¢ocuk kitaplarinda, mevcut bulgu i¢in 6grencilerin belirttigi nedenlerle benzer
sonuglar tespit edilmistir. Bu baglamda, arastirma sonuglarinin ¢ocuk kitaplarinda ortaya koydugu sorunlarmn karsiligs,
¢ocuklarin okudugu kitaplar1 sevmeme nedeni olarak ortaya ¢ikmaktadir. Oysa kurgudaki iislubun iyi olmasi, sozciik ve
seslerden aldigimiz keyfi arttirmaktadir (Lukens vd., 2018). Bu nedenle dil ve anlatim yoniinden zayif olan kitaplarin,
¢ocuklara okuma keyfi vermedigi diisiiniilmektedir. Béylece okumadan alinan keyiften kitap sevgisine ve okuma kiiltiirii
edinilmesine kadar ozellikle de ilkokul diizeyinde &grencilerle bulusturulan kitaplarin 6zenle segilmesinin 6nemi,
6grencilerin sesi araciligiyla birinci agizdan bir kez daha dile getirilmistir.

Mevcut arastirmada ogrencilerin okuduklar: kitaplar: sevmeme nedenleri arasinda en az siklikla (f=5) karakter ve
kahraman temas ile yazinsal ve egitsel ilkeler temasima (f=1) dair 6zellikler bulunmaktadir. Bu sonug, bir bagka agidan
ogrencilerin bulustugu kitaplarin en siklikla karakter ve kahraman temast ile yazinsal ve egitsel ilkeler temas1 bakimindan
uygun ozellikler tasidigini gosterebilir.

Okuma becerisinin edinilmesiyle elde edilen kazanimlarin toplumsal kazanimlara doniistiiriilebilmesi igin
ogrencilerin okumayi sevme nedenlerinin dikkate alinmasi gerekmektedir. Bu yonde en bagta sinif kitapliklar: ve okul
kiitiiphanelerinin 6grencilerin okumaya ve Kkitaplara yonelik goriigleri dogrultusunda diizenlenmesi ve
zenginlestirilmesinin hayati 6nemi vardir. Ayrica 6grencilerin belirttigi nedenlerin ne kadar gecerli oldugu, Browning’in
(1872, 5.16) “Ne zaman ki/ Kendimizden ge¢ip/ Biitiin ruhumuzla baliklama dalariz bir kitabin i¢ine/ Ancak o zaman
glizelligini goriiriiz kitabin” ifadeleriyle bir kez daha dogrulanmaktadir. Kauffman (2005), 6grencilerin okumak i¢in belli
hikayeleri se¢melerinin bir¢ok nedeni oldugunu ve bunlarin arasinda hikaye unsurlarinin 6nemli bir yeri oldugunu
belirtmistir. Arastirmaci bu baglamda Ogrencilerin ilgilerini kargilayacak nitelikte kitap seciminde Ogretmenlerin
yardiminin 6nemine vurgu yaparak pek ¢ok 6grencinin ilgi ¢ekici hikayeler bulamadiklar: i¢in okumaktan vazgectigine
dikkat gekmektedir. Bu agidan mevcut aragtirmanin bulgulari, kimi nedenlerle kitaplar1 sevmeyen 6grencilerin ayni
zamanda okumaktan bu nedenlerle vazge¢me riskinin oldugunu da ortaya koymaktadir. Dogru eserlerin se¢iminin
énemini Pennac (2019, s.66) su sekilde aciklamaktadir: “Onemli okumalarimizi goz oniinde bulundurursak, netice
aciktir: Okudugumuz en giizel seyleri, genellikle sevdigimiz bir kisiye borgluyuzdur” Bu dogrultuda ¢ocuk yazin
aracihigiyla diisleyerek, giilerek, diigiinerek, duyarak ve duyumsatarak ana dillerinin zenginlik ve olanaklar1 ¢ocuklarla
bulusturulabilir. Bu yolla ¢ocuklara okuma istegi ve sevgisinin kazandirilmasi, onlarin yagam boyu okur olma
yolculugunda basta aileler, kiitiiphaneler ve 6gretmenler olmak {izere okuma kiiltiiriiniin edinilmesindeki tiim
bilesenlerin bu siiregte sorumluluk almasi {ilkemizin gelecegine yapilacak en biiyiikk yatirimin mihenk taslarini
olugturacaktir. Oyle ki ¢ocuk kitaplarini 6zenle se¢mek, vazgecilmez bir egitim ve ¢ocuk yetistirme gorevi olarak kabul
edilmektedir (Derman-Sparks, 2016). Bu gorevin en iyi sekilde yerine getirilmesi ancak okuma sevgisiyle dolup tasan
bireyler yetistirmekle miimkiin olacaktir. Bu dogrultuda mevcut arastirmanin bulgular: dikkate alinarak su Onerilerde
bulunabilir:

*  Smuf kitapliklar: olusturulmadan 6nce 6grencilerin ilgilerinin tespiti i¢in 6n ¢alisma yapilmasi,

*  Smuf kitapliklarinin 6grencilerin istek ve ilgileri dogrultusunda onlarin etkin katilimiyla olusturulmasi,
*  Almnacak kitaplarin mizah, aksiyon ve macera unsurlari icermesine dikkat edilmesi,

*  Farkli tiirlerde kitaplarin edinilmesi,

* Kitaplarin eglenceli ve komik ¢izimlerle desteklenmis olmasi,

* Kitaplarda sinif diizeyi de dikkate alinarak, yazi resim oraninin gozetilmesi,

*  Her siuf diizeyinde simif kitapliginin ve okul kiitiiphanesinin gelistirilmesi,

* Kitaplarin tasarim 6zelliklerinin ve yazi puntosunun 6grencilerin diizeyine uygun olmasi,

* Kitap kahramanlarinin farklilik (tavsan, insan, agag, kiz, erkek vb.) gostermesi ve hareketli, komik, eglenceli
olmasina dikkat edilmesi.
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