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Is diinyasi liderleri, uzmanlar, kuruluslar ve egitimciler bir araya gelerek icinde bulundugumuz
yiizythn diinyasina uyum saglayabilen ve basartya ulasabilen bireylerin sahip olmasi gereken
beceriler konusunda swiflandirmalar yapmislardir. 21. yiizyil becerileri olarak ifade edilen bu
becerilerin, yasamin en kritik yilarim  kapsayan erken ¢ocukluk doneminden itibaren
gelistirilmesi ve desteklenmesi gereklidir. Bazi iilkelerin hem devlet politikast hem de egitim
sisteminde yer edinen 21. yiizyil becerilerinin dnemi ve egitim sistemi icerisinde yer verilmesi
gerekliligi son yilarda Tiirkiye'de de iizerinde durulan bir konudur. Bu nedenle erken ¢ocukluk
doneminde 21. yiizyil becerilerinin ele alinmasi son derece onemlidir. Erken ¢ocukluk déneminde
suirdiiriilebilecek  birtakim uygulama ve ydntemlerle c¢ocuklarin 21. yiizyil  becerileri
desteklenebilir. Cocugun aktif katilimim, farkliliklart ve duygulart anlamayr amaglayan ve
teknoloji okuryazarligini destekleyebilecek egitici drama, yaratict drama, egitsel oyun, istasyon
ve beyin firtinasi gibi etkinlikler bu uygulamalara ornek olarak verilebilir. Ayrica bu becerilerin
egitim ortanimin tiim bilesenleriyle biitiinlestirilmesi ve ¢ocuklara ozgii baglamlarda, ilgi ¢ekici

ogrenme  firsatlaryla  sunularak  etkili  bigcimlendirici  degerlendirme  ydntemleriyle
degerlendirilmesi gerekmektedir.

Anahtar Sézciikler: Erken ¢cocukluk donemi, 21. yiizyil becerileri, Okul dncesi egitim

ABSTRACT

Business leaders, experts, organizations, and educators have come together to make
classifications about the skills that individuals who can adapt to the world of this century and
achieve success should have. These skills, which are expressed as 21st-century skills, need to be

*Allmtilama: Atis Akyol, N. & Askar, N. (2022). Erken g¢ocukluk déneminde 21. yiizyil
becerileri. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 42(3), 2597-2629.



Erken Cocukluk Doneminde 21. Yiizyil Becerileri... 2598

developed and supported from early childhood, which includes the most critical years of life. The
importance of 21st-century skills that have a place in both government policies and education
system of some countries, and the necessity of including them in the education system is a topic
that has been emphasized in Turkey in recent years. Therefore, it is extremely important to
address 21°" century skills in the early childhood. Children's 21st century skills can be supported
by some practices and methods that can be sustained in early childhood. Activities such as
educational drama, creative drama, educational game, station and brainstorming that aim to
understand the active participation, differences and feelings of the child and support technology
literacy can be given as examples of these practices. In addition, these skills need to be integrated
with all components of the educational environment and assessed through effective formative
assessment methods, providing engaging learning opportunities in child-specific contexts.

Keywords: Early childhood, 2 1st-century skills, Preschool education
GIRIS

Teknoloji hizla gelismekte ve her gegen giin yasantimizda daha fazla yer edinmektedir.
Gelisen bilgi, iletisim teknolojileri ve bunlarla iliskili ekonomik, siyasi degisimler,
toplumsal sistemleri de degistirmektedir. Bilgi toplumunda yasanan bilim ve teknolojik
gelismeler disinda savaslar, ¢evre sorunlart ve dogal afetler bireylerin karsilastig: diger
degisimlerdir. Tim bu gelismeler, sadece dijital diinyada var olabilmek degil ayni
zamanda sosyal hayatta ve toplumsal sistemler igerisinde de var olabilmek i¢in yeni
beceriler gelistirme ihtiyacini dogurmaktadir. Toplumu olusturan temel unsur olan
bireylerden de yeniliklere uyum saglaylp zamanin kosullarina gore sistemlerin
icerisinde yasayabilmesi ve gelismeyi devam ettirebilmesi beklenmektedir. Bireyin bu
degisimlere uyum saglamasi hem sosyal hem de mesleki hayatini siirdiirerek teknolojiyi
yakalamasi, dogru kararlar alabilmesi, bilgiyi secerek analiz etmesi, kullanmasi ve
iiriine doniistiirmesi gibi temel becerilerin yani sira iist diizey becerileri de edinmesini
gerektirir. Giinlimiiz insanlarinin is, kendini gergeklestirme ve vatandaslik igin
gereksinim duydugu beceriler 20. yiizyildan olduk¢a farklhidir. Bu yeni yiizyil ile
bireylerin degisim ve gelismelere uyum saglamalari, edindikleri bilgileri yasantilarinda
etkin sekilde kullanmalari, iiretken olmalari, dogru kararlar almalari ve iyi birer
vatandag olarak toplumda yer edinmeleri beklenmektedir. Bireyler yasamlarini
stirdiirebilmek ve ¢agin beklentilerini karsilayabilmek icin ise bazi becerilere ihtiyag

duymaktadir.
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21. yiizy1l becerileri olarak isimlendirilen, ¢agin gereklerine uyum saglamak igin
kullanilacak beceriler, bilgi ve yeterliliklerin bir arada kullanilarak sentezlenmesi ile
ortaya ¢ikmustir. 21. yiizy1l becerileri disiplinlerarasidir ve ¢agdas yasamin bircok yonii
ile iligkilidir. Alan yazinda 21. yiizyil becerileri ile ilgili European Union (EU), Asia
Society Partnership for Global Learning (ASIA Society), North Central Regional
Educational Laboratory (NCREL) ve Partnership for 21st Century Learning (P21) gibi
farkli farkli siniflandirmalara rastlanmaktadir (Chalkiadaka, 2018; Voogt ve Roblin,
2010). Organization for Economic and Cooperative Development (OECD) ise yapmis
oldugu bir ¢alismada 21. yiizy1l becerilerini ii¢ boyutta siniflandirmistir. Bunlar bilgi,
iletisim, etik ve sosyal etki boyutudur. Bunlarin alt boyutlarinda ise yeniden
yapilandirma ve modelleme, ¢oziimleme, yorumlama, bilgi ve medya okuryazarligi,
elestirel diisiinme, sorumluluk alma gibi beceriler bulunmaktadir (Ananiadou ve Claro,
2009). Wagner (2008) tarafindan sunulan 21. yiizyil becerileri ise problem ¢ézme,
elestirel diisiinebilme, bilgiye ulasma ve diizenleyebilme, kisisel ve toplumsal
sorumluluk alma, iletisim, is birligi, liderlik ve hayal giicii olarak siniflandirilmistir.
21. Yiizyll Becerilerinin Degerlendirilmesi ve Ogretilmesi (ATCS-Assessment and
Teaching of 21st Century Skills) tarafindan belirtilen 21. yiizyil becerileri ise dort ana
bagliktan olusmaktadir. Bunlar; bilgi (diigiinme sekilleri), beceriler (¢calisma bigcimleri),
tutumlar (¢calisma materyalleri), degerler ve etik (diinyada yasama) seklindedir. Dort
temel becerinin alt boyutlar1 ise yaraticilik becerisi, elestirel diigiinme ve yenilik¢ilik
becerisi, 6grenmeyi 6grenme- iist bilis, iletisim becerisi, is birligi becerisi, bilgi ve
teknoloji okuryazarligi, bilgi okuryazarhgi, yerel ve ulusal vatandashik, kariyer ve
yasam becerisi, kisisel ve sosyal sorumluluklar ve farkindaliklar olarak belirlenmistir
(Binkley ve digerleri, 2012). Farkli sayida ve isimde bagliklarla siniflandirilan 21.
yiizyil becerilerine iliskin evrensel ortak bir goriis birligi olmasa da siniflandirmalarin
birbiriyle benzer ve birbirini destekler nitelikte oldugu anlagilmaktadir. Smiflamalarin
timiinde ele alinan beceriler, genellikle ¢ocuklarin bilgiyle neler yapabilecegini ve
ogrendiklerini  0zgiin baglamlarda nasil uygulayabileceklerini vurgulamaktadir.

Smiflandirmalarin degindigi ortak beceriler arasinda ise giiglii iletisim ve is birligi,
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bilim ve teknoloji okuryazarligi, yaratict ve yenilik¢i diisiinme becerileri ile inisiyatif

alma, 6z denetim, problem ¢6zme, sorumluluk alma becerileri dikkati gekmektedir.

Yapilan alan yazin incelemesi sonucunda 21. yiizyil siniflandirmas: olarak egitim
alaninda 21. Yiizy1l Becerileri ig¢in Ortaklik’in (Partnership for 21. St Century Skills-
P21) yapmis oldugu smniflandirmanin yaygin bir sekilde kullanildigi belirlenmistir
(Gelen, 2017; Javova ve Chudy, 2015; Uysal ve Elgiin, 2020).

21. Yiizy1l Becerileri Simiflamasi (P21)

21. Yiizy1l Becerileri Igin Ortaklik (Partnership for 21st Century Skills)-P21, bir kamu-
6zel kurulugsu olarak 2002 yilinda kurulmustur. AOL Time Warner (AOLTW)
Foundation, Apple Computer, Cable in the Classroom, Cisco Systems, Dell Computer
Corporation, Microsoft Corporation, National Education Association, Systems Analysis
and Program Development (SAP) kurulusun iiyeleri arasindadir. Bu kapsamda P21,
egitimin giincel ihtiyaglarinin belirlenerek gerekli uygulamalarin hayata gecirilmesi
konusunda sundugu kapsamli ¢erceve ile dikkat ¢eken bir kurumdur. P21'in sunmus
oldugu bu gerceve, ¢ocuklarin i ve yasamda basarili olmalari i¢in ihtiya¢ duyduklari
bilgi ve becerilerin yani sira 21. yiizyil 6grenme ¢iktilart igin gerekli destek sistemlerini
tanimlamak ve gostermek i¢in 6gretmenler, egitim uzmanlart ve is liderlerinden gelen
Onerilerle gelistirilmigtir. Beers’e (2011) goére bu beceriler, ¢ocuklarin konu alani
igerigini Ogrenirken ve icerigi anlamalarini derinlestirmek i¢in bagkalariyla birlikte
calisirken kullanacaklar1 diigiinme siiregleri ve davraniglan ile ilgilidir. P21 (2019D),
yasam ve kariyer, 6grenme ve yenilik, bilgi-medya ve teknoloji becerileri gerceve

becerilerinden olusmaktadir (Sekil.1).
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Sekil 1. P21 Becerileri ¢cercevesi (P21, 2019b)
1) Ogrenme ve Yenilik Becerileri

Ogrenme ve yenilik becerileri; yenilenme ve yaraticilik, elestirel diisiinme ve problem
¢ozme, iletisim ve is birligi becerilerini icermektedir (P21, 2019a). Bu beceriler
Ingilizce karsiliklarimin ilk harflerini temsilen (Creativity and Innovation, Critical
Thinking and Problem Solving, Communication, Collaboration) 4C becerileri olarak da

adlandirilmaktadir.
Yenilenme ve yaraticilik

Yeni sorunlara ¢oziim bulup yeni {iriin ve hizmetler yaratmak igin, yeni diisiinme
sekilleri olusturmada bilgi ve zekayr kullanabilme becerisidir (Beers, 2011). Cocuklar
resim, yazi, ¢izim, heykel, drama, dans, hareket ve bilimsel kesif gibi pek ¢ok etkinlikle
yaratict duygu ve diisiincelerini ifade edebilirler. Yaraticilik, ¢ocugun bir géreve veya
yeni bir soruna nasil yaklastigiyla da yakindan iligkilidir. Yaraticiligin bir pargasi da
yenilik yapmayr 6grenmektir (P21, 2019a). Cocuklar yenilik/yenilikgilik (inovasyon)
icin kendi disiincelerini test ederek, deneyerek baska bir ifade ile yaparak yasayarak
diinyayr anlamaya ve etkilesim kurmaya g¢abalarlar. Genellikle de etrafinda gordigi

davraniglar1 taklit ederek karsilagtiklari durumlara uyum saglamaya calisirlar. Ancak
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gozlemledikleri davranislar ile sergiledikleri tipik yaklasimlar ise yaramaz ise yeni

fikirler veya ¢oziimler kullanarak yenilik yapmaya baslarlar.
Elestirel diigiinme ve problem ¢dzme

Elestirel diisiinme, ¢6ziim bekleyen yeni sorun ve meselelere iist diizey diisiinmeyi
uygulamak; ele alinan sorunu etkili bir sekilde analiz ederken ve ¢odziimiin en etkili
yollar1 hakkinda kararlar alirken uygun akil yiiriitmeyi kullanmak olarak agiklanabilir
(Beers, 2011). Problem ¢6zme, bir problem i¢in ¢éziim {iiretme ve bu ¢Oziimii
uygulamaya koyarak yiiriitme yetenegini icerir (P21, 2019a). Problem ¢dzme siireci,
cocuk basarili bir ¢dziim bulana kadar deneme yanilma ydntemini kullandiginda
gerceklesir. Cocugun bu becerileri ediniminde bagkalarini gézlemleme ve onlarin
problem ¢ozme yaklasimlarini taklit etme siireci yer almaktadir. Bu nedenle beceri
gozlem yoluyla ogrenmeyi igerir. Ozellikle oyun etkinlikleri sirasinda cocuklar
ogrendiklerini sergilerler. Cocuklar olaylar1 canlandirarak giinliik yasamlarinda

gordiikleri sorunlari ¢ozebilirler.

Tletisim

Iletisim becerisi, ¢esitli amaglar icin gesitli bicim ve baglamlarda etkili iletisim kurma
ve bu siirecte medya ve teknolojiyi kullanma becerisidir (Beers, 2011). Erken g¢ocukluk

ortamlari, farkli sosyal oyun tiirleri (dramatik, igbirlik¢i ve fiziksel) i¢in de ¢ok sayida
firsat saglayarak iletisim, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini destekler.

Is birligi

Is birligi, bilgi, ¢dziim ve yenilikleri yaratmak, kullanmak ve paylasmak icin
baskalariyla saygili ve etkin bir sekilde calisma becerisidir. Is birligi sayesinde ¢ocuklar
arkadasliklar kurar ve baskalariyla calismaya baslar (P21, 2019a). Kiigiik ¢ocuklar
baslangigta bagkalarini izler, ardindan paylasir ve oynarlar. Yas aldik¢a diger ¢cocuklarin
duygu ve fikirlerinin farkina varirlar. Kiigiik ¢ocuklar isbirlik¢i faaliyetlerde
bulunduklarinda bagkalarina saygi duymayi, taviz vermeyi ve birbirlerinin bakis agisini
ve becerilerini takdir etmeyi 6grenirler. Bu becerileri erken yaslarda 6grenmek, olumlu

kisilerarasi iliskileri destekleme konusunda avantaj saglar.
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2) Yasam ve Kariyer Becerileri

Yasam becerileri, temel becerilerin kasitli olarak kazandirilmas1 demektir. Bu beceriler
bireylerin is ve yasamlarinda daha basarili olabilmesi i¢in kullanilir (Dede, 2010).
Degisime uyum saglayabilen, projeleri yonetebilen, sorumluluk alabilen, baskalarina
liderlik edebilen, kendi kendini yonetebilen, bagimsiz 6grenenler ve c¢alisanlar olmak
icin gereken becerileri icerir (Beers, 2011). Bugilin yasam ve ig ortamlari, diistinme
becerileri ve igerik bilgisinden ¢ok daha fazlasina ihtiya¢c duymaktadir. Yasam ve
kariyer becerileri; esneklik ve uyum saglama becerisi, inisiyatif ve 6z yonetim becerisi,
sosyal ve kiiltlirleraras1 becerileri, liretkenlik ve hesap verebilirlik becerisi, liderlik ve
sorumluluk becerisini kapsamaktadir (P21, 2019b). Erken cocukluk déneminde bu
becerilerin desteklenmesinde, ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerine duyarli olunmasi, okul
ve ev yagaminda giinliik rutinlerini diizenleyerek ve bu ortamlarda gelisimine uygun
sorumluluklar verilmesi etkin rol oynayabilir. Ayrica ¢ocugun kendisiyle ilgili bir takim
konularda karar vermesine (yapacagi etkinlige, giyecegi giysiye, dinleyecegi kitaba
karar verme gibi) uygun secenckleri sunarak, acik ve tutarli smurlarin oldugu bir
ortamda hatalarin1 gérmesine imkan sunup bu hatalar1 kabul eden bir anlayis
sergileyerek ve sadece gerektiginde-gerektigi kadar yardimi sunarak yasam ve kariyer
becerinin gelistirilmesine gereken alt yapiy1 hazirlayacak temel becerilerin gelisimini

destekleyebiliriz.
Esneklik ve uyum

Esneklik, herhangi bir durumdaki degisimi idare etme, yeni insanlarla tanisma,
stratejiler gelistirme ve degistirme ve bdylelikle yeni bir ortama uyum saglayabilme
becerisidir (P21, 2019a). Cocuklar sosyallesme siirecinde c¢evreleriyle etkilesime
girdikge davranmislarinin yarattigi etkiye yonelik geri bildirim alirlar. Boylelikle
davraniglarinin ¢evreye uyum saglamasinda g¢evresel etkiler cocuklara rehberlik eder ve

zamanla g¢ocuklarin esneklik ve uyum becerileri gelisir.

Inisiyatif alma ve 6zdenetim
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Inisiyatif kisilerin, kendi olusturduklari amagclarla, rol gerekliliklerinin &tesinde
sorumluluklar alarak kendi bireysel performanslarini ve beraberinde isin etkililigini
artirmaya odaklanan bir kavramdir (Akin, 2014). Oz denetim ise amag belirleme,
diizenleme yapmak i¢in planlama, organizasyon ve degerlendirme gibi etkili stratejiler
kullanarak, performansi gézlemleme, ihtiya¢ duyuldugunda yardim isteme ve benzeri
stirecleri isleterek baglamsal ve bireylerarasi geribildirimin de bilgi edinimini etkiledigi
birey yonelimli bir siiretir (Jackson, Mackenzie ve Hobfoll, 2000). inisiyatif alma ve
kendini yonetme, ¢ocugun dogal merakindan ve ¢evresindeki diinyay1 daha iyi anlama
arzusundan yararlanan becerileri igerir. Cocuklar ilgili ve mesgul olduklarinda, kendi
kendilerini yonetme, odaklanma, sebat gosterme ve bir gérevi tamamlama olasiliklart
daha yiiksektir. Inisiyatif alma ve kendi kendini ydnetme becerilerini gelistirmek,
cocuklarin 6zgiivenlerini giiclendirmeye yardimci olur (P21, 2019a). Erken ¢ocukluk
ortamlart ¢ocuklara sagladigr dogal 6grenme ve etkilesim imkanlart ile 6z denetim
becerisini destekler nitelikte planlanmalidir. Cocuklarin inisiyatif alma becerilerinin
gelisimi i¢in de oOncelikle cocuklara basa c¢ikabilecekleri seviyede sorumluluklar
verilerek onlarin basarma duygusunu gelistirmek onemlidir. Cocuklar sergiledikleri
davraniglar, soyledikleri sézler, yaptiklart isler ile basari elde ettiklerinde ya da
cabalarinin  takdir  edildigini = gordiiklerinde  inisiyatif =~ alma  cesaretini

gosterebileceklerdir.
Uretkenlik ve hesap verebilirlik becerisi

Hesap verebilirlik, kisi ya da grubun, yerine getirdigi eylem ve islemlerden dolayi,
kendisi disinda baska bir kisi ya da gruba agiklama yapmasi veya cevap vermesi
anlamini tagimaktadir (Kluvers ve Tippett, 2010). Erken ¢ocukluk déneminde tiretkenlik
ve hesap verebilirlik, odaklanma, sorumluluk alma, dikkat ve gorevin tamamlanmasi ile
baglar. Cocuklar, “Yapbozla oynayacagim” veya “Bunu yapabilirim!” gibi hedefler
koymay1 veya bir aktivite planlamay1 6grenirler (P21, 2019a). Bir oyunda yonergeleri
ve kurallar izlemeyi 6grenmek, sorumlu olmay1 6grenmenin bir pargasidir. Zamanla

cocuklarin aldig1 sorumluluklarda yetiskin rehberligi azaldik¢a ¢ocuklar daha iiretken
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olmaya baslarlar. Cocuklarin iiretkenlikleriyle birlikte sorumluluklar1 ve yaptiklarina

yonelik hesap verebilirlik becerileri de gelisecektir.
Liderlik ve sorumluluk

Liderlik ve sorumluluk, yiiriitiicii islev becerileri ve sosyal becerilerle yakindan ilgilidir.
Cocuklar, diger ¢ocuklar1 bir gorevde kendilerine yardim etmeye veya bir oyun
oynamaya davet ederek inisiyatif aldiklarinda, erken liderlik becerileri gosterirler (P21,
2019a). Cocuklar oynadiklar1 oyunlarda ve akranlari ile yaptiklart etkinliklerde kendi
sorumluluklarin1  ve liderlik roliiniin gerektirdiklerini yaparak bu becerilerini

gelistirirler.
Sosyal ve kiiltiirlerarasi beceriler

Sosyal beceriler, insanlar arasindaki iletisimin dogasi ve islevi ile ilgilidir (Liberman,
1982). Sosyal becerileri gelismis olan bir ¢ocukta akran iligkileri, 6z-yonetim, uyum ve
kendini savunma gibi becerilerin gelismesi ve birbiriyle biitiinlesmis olmasi beklenir
(Caldarella ve Merrell, 1997). Kiiltlirleraras1 beceriler ise insanlar/insan topluluklari
arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 anlayabilme, kisinin kendi kiiltiiriinii takdir etme
ve anlama becerisi ile farkli kiltiirleri anlamay1 ve takdir etmeyi icermektedir (P21,
2019a). Her iki beceri grubu da g¢ocugun hayat basarisi i¢in esastir. Ayrica sosyal bir
varlik olan ¢ocugun aidiyet duygusunu gelistirmesi ve baskalariyla iligski kurabilmesi

i¢in kritik 6neme sahiptir.
3) Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri

21. ylizyilda insanlar, medya ve teknoloji odakli bir ¢evrede yasamaktadir. Teknolojik
araglarin sundugu olanaklar sayesinde kolaylikla bilgiye ulasma imkani1 bulunmaktadir.
Tim bu gelismeler 21. yiizyilda etkili bir birey veya ¢alisan olabilmek i¢in bilgi, medya
ve teknoloji ile alakali bir dizi fonksiyonel ve elestirel diisiinme becerisi
sergileyebilmeyi gerektirir (P21, 2019c¢). Bilgi, medya ve teknoloji becerileri; bilgi
okuryazarhigi, medya okuryazarhg ve BIT (Bilgi, Iletisim ve Teknoloji) okuryazarlig:
becerisini kapsamaktadir (P21, 2019b).
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Bilgi okuryazarligi

Bilgi okuryazarlhigi; bilgi ihtiyaglarini tanima, kiiltiirel ve sosyal baglamlarda bilgiyi
bulma, degerlendirme, uygulama ve yaratma yetkinligini icerir. Ekonomik kalkinmayi,
egitimi, sagligi ve insan hizmetlerini ve cagdas toplumlarin diger tiim yonlerini
desteklemek icin igerige etkin erisim, kullanim ve igerik olusturmanin anahtarimni saglar
(Alexandria Proclamation, 2005). Erken cocukluk doneminde ise c¢ocuklar bilgi
okuryazarligin1 gergek ve hayal iiriinii arasindaki farki dile getirerek, yeni beceriler
Ogrenip bilgi toplamak i¢in tanidik uygulamalart kullanarak gosterirler (P21, 2019a).
Cocuklar dogast geregi yetigkinlerden ¢ok daha merakli ve yaratici 6zellige sahip
olabilmektedir. Cocuklarin bu 6zellikleri gelisme ve 6grenme ihtiyaglarini destekleyen
en temel 6zellikler olup ¢ocuklar giinliik yasamlarinda bilmediklerini merak ederek onu
anlamak i¢in soru sormakta, bilgi toplamakta ve tiim bunlar1 anlamlandirmaya
calismaktadir. Oyle ki erken ¢ocukluk donemi egitimcileri siklikla ¢ocuklarin bilgiyi

anlama ve yapilandirma asamasinda yaratic1 fikir ve uygulamalarina sahit olmaktadirlar.
Medya okuryazarligi

Medya okuryazarligi, en genel haliyle medyadan gelen mesajlart anlama, anlamli
kilmak ve yeniden iiretmek olarak tanimlanabilir (Hobbs, 1998). Her evde ortalama iki
cep telefonu, bir bilgisayar, bir televizyon gibi ¢esitli teknolojik aletlerin yer aldigi
distintildiigiinde yeni dogan bir ¢ocugun aile fertleriyle birlikte bu teknolojik aletleri de
dogar dogmaz gordiigii yadsmamaz bir gercektir. Ornegin bebekler ebeveynlerini
telefon ile konusurken gérmekte, telefonun bagka birileri ile konusmak i¢in kullanildigi
fark etmektedirler. Bu durum medya okuryazarligi becerilerinin gelismeye basladigi
stireclere bir Ornektir. Siire¢ iginde g¢ocuklar, gézlem ve deneyimler araciligiyla
cihazlar1 nasil kullanacaklarini, bunlarla neler yapabileceklerini anlarlar ve diger
kullanimlar1 kesfederler. Sonrasinda g¢ocuklarin deneyimleri arttifinda yavas yavas

medya kullanimin1 6grenerek ilgi ve ihtiyaglarina gére segimler yapmaya baslarlar.

BIT (Bilgi ve iletisim teknolojisi) okuryazarlig
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Bilgi ve iletisim teknolojisi okuryazarligi, 21. yilizyila yonelik dijital icerik bilgi ve
becerilerini gelistirmek ve bu becerileri hayatinin ¢esitli alanlarinda kullanabilmek igin
gereken vasiflarm toplanudir (Dede, 2010). Ogrenme becerilerinin gerceklestirilmesi
icin 21. yiizy1l araglarinin nasil kullanilacaginin bilinmesi (P21, 2002); dijital araglarin
o0grenme siireclerine etkin bir gekilde biitiinlestirilmesi gerektirir (Orhan Goksiin ve
Kurt, 2017). Cagimizin bir gercegi olarak teknolojinin hayatimizdaki varligin1 kabul
etmek ve teknolojiyi faydali bir sekilde kullanmak erken ¢ocukluk déneminden itibaren
teknolojinin yararlarina odaklanmak &nemlidir. Boylelikle egitimde teknolojiden dogru
ve etkili bigimde faydalanarak ¢ocuklarin bilgi-iletisim teknolojilerine uyumu ve medya

okuryazarlik becerileri desteklenebilir.
Egitim Sistemlerinde 21. Yiizy1l Becerilerinin Yeri ve Onemi

Ulkeler, uzun vadede ekonomik refahlarina ve siirdiiriilebilirliklerine katkida bulunmak
amaciyla egitime yatirim yapmaktadir. Birgok is insani, politikaci ve egitimci
cocuklarin basarili olabilmesi igin 21. yiizy1l becerilerine sahip olmasi gerektigi fikri
etrafinda birlesmektedir (Rotherham & Willingham, 2010). 21. yiizyil becerileri olarak
bilinen problem ¢6zme, stratejik/elestirel diisiinme, iletisim, is birligi gibi becerilerin
okul ortamlarinda gelistirilmesi iilkelerin gelecekteki rekabet piyasalari i¢in belirleyici
bir faktér oldugundan o6zellikle gelismekte olan iilkelerin is diinyasi ve siyasi liderleri
bu becerilerin gelistirilmesi i¢in gerekli dzenin gosterilmesi lizerinde durmaktadirlar
(Trilling & Fadel, 2009). Son zamanlarda tartigilan konu ise is diinyasindaki beklenti ve
ihtiyaglarin degismis olmasina ragmen egitim sisteminin degismemis olmasidir

(Chalkiadaka, 2018).

21. yiizyill toplumundaki roller gz Oniine alindiginda, bugiiniin okullarinin hangi
taleplerle karsi karsiya oldugu politika yapicilarin yiizlesmek zorunda kaldigi 6nemli
konulardan biridir. Hem ekonomik hem de sosyal kalkinmayi destekleyen kiiresel
egilimlere yanit vermek ve bunlari sekillendirmek i¢in egitimde diinya ¢apinda 6nemli
reformlara ihtiya¢ vardir (Kozma, 2009). Diinya genelinde uygulanmakta olan pek gok
pedagojik model, hala 6grencileri endiistriyel ekonomiye hazirlamay1 amaglamakta ve

O0grenme ortamlar1 olarak okullarin bilgi ekonomisine dayali isletmeler olarak
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tasarlandig1 goriilmektedir (Dumont, Istance & Benavides, 2010). Bu ¢ikarim, 6grenme
modellerinin ve ortamlarinin &grencileri 21. yiizyll toplumlarinin anahtari olan

becerilerle donatip donatmadig1 konusunda derin sorulari giindeme getirmektedir.

21. yiizyil, kiiresellesen diinyaya ayak uydurabilecek beceriye sahip insan kaynaklarina
ihtiya¢ duymaktadir. Siyasi liderler ve is diinyas: insanlar1 da {ilkelerin gelecekte
rekabet pazarindaki konumlarmin belirleyiciligi icin okullarda 21. yiizy1l becerileri
kapsaminda iletisim, 0z yoOnetim, problem c¢ozme, elestirel diisinme ve is birligi
becerilerinin gelistirilmesi gerekliligini vurgulamaktadir (Yalgmn, 2018). Bu isteklerin
karsilik bulmast ise ancak miifredat, pedagoji, Ogretmen egitimi ve okul

organizasyonunu igeren sistematik bir egitim reformuyla saglanabilir (Kozma, 2009).

21. yiizyil becerileri degisen diinya sartlarina uyum saglayabilen ve yon verebilen
bireyler olabilmeleri i¢in, c¢ocuklar1 bulundugu ¢ag1 anlayabilen, toplumun
gereksinimlerini analiz edebilen bireyler olmalar1 yoniinde destekler. Yenilik¢i, yasam
boyu dgrenmeye agik ve bilgiye kolay, hizli ulagabilen bireyler yetistirmek elbette giiclii
bir egitim sistemi gerektirir. Bu da 21. yilizyll becerilerinin egitim sistemi ile
biitiinlestirilip ¢ocuklart bu becerilerle donatmakla miimkiindiir (Ugak ve Erdem, 2020)
Bu biitiinlestirilmenin saglanabilmesi ise egitim ortamlarinda ve bu ortamin
bilesenlerinde birtakim diizenlemeleri gerekli kilmaktadir. Bu diizenlemeler temelde,
21. yiizy1l becerilerinin gocuklara 6zgiin baglamlarda ilgi cekici dgrenme firsatlari
saglayarak Ogretilmesi ve mevcut miifredat ile biitiinlestirilmesi gerektigi anlamina

gelir.
21. Yiizy1l Becerilerini Gelistirebilecek Ogrenme Ortamlarimin Olusturulmasi

Gliniimiizde artik bilgiyi vermenin degil, bilgiyi anlamlandirmanin, kullanmanin,
diinyayla iliskilendirmenin 6nemli oldugu anlasilmakta ve bu baglamda gelismeler
okullart temelden etkilemektedir (Cansoy, 2018). OECD (2018) tarafindan yayimlanan
bir raporda, yakin bir gelecekte yeni meslek dallarinin ortaya g¢ikarak bazi mesleklerin
ortadan kalkacagi, bu nedenle bilgiyi sunmak yerine, hazirlanan amagli 6grenme

ortamlar ile bireylerin 21. yiizy1l becerilerini kazanmalarinin desteklenmesi gerektigi



Atis Akyol & Askar 2609

ifade edilmistir. Bu gerekliligi yeniden vurgularcasina, OECD f{ilkelerinde 6grencilerin
topluma dahil olmak i¢in kazandiklar1 bilgi ve becerileri degerlendiren PISA sinavinda
son yillarda konu alanlarina ek olarak elestirel diisiinme, is birligi ve problem ¢dzme
gibi bolimlere de yer verilmistir. PISA simavin giincellenmesi, 21. yiizy1l becerilerinin
yasamimizda goz ard1 edemeyecegimiz dnemli bir noktaya geldigini ve okullarda teknik
bilginin yani1 sira yasadig1 caga uyum saglayabilecegi yasam becerilerinin de edinilmesi

gerektigini gostermektedir (Dinler vd., 2021).

“Ogrenme ortami1” 6grenci, dgretmenler ve aile, dgrenme icerigi (program) ve tesis-
teknoloji olmak ilizere dort boyut arasindaki etkilesimlere dayanir. Bu etkilesimlerin,
farkli pedagojik yaklagimlar1 ve 6grenme etkinliklerini de igerdigi dikkate alindiginda,
baglama dayali biitiinsel bir g¢evreyi yansitan dogasi goézler Oniine serilmektedir.
Ogrenme ortamini nitelemede dgrenci en énemli odaktir. Geleneksel 6gretmen merkezli
o0grenme ortamlarindan farkli olan 21. yiizyll &grenme ortamlari, &grenci/0grenen
merkezli egitim ortaminin olusturulmasina imkan sunmaktadir. Boylesi bir ortamda,
ogrenci pasif degil, aktif bir 6grenendir. Ogrenmede 6ncelikli olarak 6grencinin bireysel
farkliligmma ve 6grenme tercihine saygi duyulur (Kaya, 2019). Bagka bir ifadeyle,
ogrenci artik 6gretmen tarafindan sekillendirilen bos bir levha degil, kendi bilgisinin

insacisidir. Ogrenme eyleminin sorumlulugu da yine dgrenciye aittir.

Egitim ortamlarinin en Onemli bilesenlerinden bir digeri 6gretmendir. 21. yiizyil
smiflarinda 6gretmenlerin roli “uzman”dan “kolaylastirici”ya dogru evirilmektedir.
Ogretimin odak noktas: ise “bilmekten”, bilgiyi ilgili sekillerde kullanabilme ve
uygulayabilmeye dogru kayar (Beers, 2011). Egitim ortamlarinin kolaylastiricilart
olarak 6gretmenlerin 21. yiizy1l becerilerine agina olmasit dnceliklidir. Ciinkii becerileri
egitim programlariyla Dbiitlinlestirmeleri  gerektirmektedir. Bu  biitiinlestirmede
cocuklarin ¢alisacaklart ve yasayacaklart toplum i¢in ihtiya¢ duyacaklart beceriler,
“ogretilecek bir sey daha” olarak degil, miifredata biitiinlestirilmis bir egitim olarak
diisiniilmelidir (Larson ve Miller, 2011). Dolayisiyla &gretmenlerinin 21. yiizyil
becerilerini desteklemek i¢in sinif ve sinif dist tiim alanlart uygun 6grenme ortamlarina

doniistiirmesi, ¢ocuklar1 diislinmeye, arastirmaya, soru sormaya, bilgiyi ararken tiim
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imkanlar1 ve teknolojiyi kullanmaya, is birligi yapmaya ydnlendirmesi Oonemlidir.
Ogretmenlerin giinliik egitim planlarinda yapacaklar1 ufak degisiklikler ile ¢ocuklarin
21. yiizy1l becerilerini desteklemeleri miimkiindiir. Ozellikle kiiciik ve biiyiik grup
calismalarinda bulus yoluyla 6grenme stratejisini kullanmak 21. yiizy1l becerilerini
desteklemede kolaylik saglar. 21. yiizyil cocuklarinin, onlarin ihtiyaclarini ve
ozelliklerini anlayabilecek, onlarla dogru iletisim kurabilecek ve rehberlik edebilecek
21. ylzyil 6gretmenlerine ihtiyag vardir. Bu kapsamda giiniimiiz 6gretmenlerinden
beklenen, teknoloji ve problem ¢ozme becerilerini biitiinlestirdikleri bir miifredat
esliginde, ¢ocuklarin iletisim ve is birligi becerilerini, yenilik¢i ve yaratict diisiinme
kapasitelerini destekleyen 6grenme ortamlari gelistirmeleridir. Larson ve Miller (2011)
teknolojinin yaygin kullanildigi ve ge¢mise nazaran daha rahat erisilebildigi 21. yiizyil
egitim ortamlarinda g¢ocuklarin dijital teknolojilerde daha fazla uzmanliga; bilgiyi
arastirma, organize etme, degerlendirme ve iletme icin teknolojiyi kullanma becerisine

her zamankinden daha fazla ihtiyaglari oldugunu belirtmektedir.

Larson ve Miller’mm (2011) da ifade ettigi gibi bir¢ok cocugun &grenme seviyeleri
Bloom'un (1956) Taksonomisinde karsiligini bulan bilgi ve anlama seviyelerinde islev
gdrmektedir. Oysaki ¢agin ihtiyaglar1 bunun ¢ok &tesindedir. Ogretmenlerin ¢ocuklar
bilgiyi uygulamaya, bu bilgiyi (birden ¢ok yolla) analiz etmeye, yeni bilgiyi
sentezlemeye veya yaratmaya ve siirekli olarak degerlendirmeye tesvik etmesi ¢ok
onemlidir. 21. yiizy1l becerilerini igaret eden problem ¢ézme ve tiim igerik alanlarinda
yenilik¢i diisiinme becerileri, Bloom' un siniflandirmasinin birden ¢ok diizeyini igerir
(Anderson vd, 2001). Benzer sekilde Dede (2010), bilgi ve becerinin harmanlandig: 21.
Yiizyil becerilerinin anlama ve performansi da kapsadigini savunur. Bu bakimdan 21.
yiizy1l becerilerinin okul i¢indeki 6grenmeleri, okul disinda da siirekli hale getirmeyi

amaglayan beceriler oldugu ifade edilebilir.

21. vyiizy1l becerilerinin ediniminde Ogrenme ortamimin etkileyen en Onemli
degiskenlerden bir digeri ise ailedir. Cocuk okula baglamadan once ailesiyle bigimlenir.
Aile iiyelerinin ebeveyn tutumlari, kisilik yapilari, sahip olduklari sosyal ve ekonomik

sartlar dogrudan veya dolayli bir sekilde ¢ocuklarin egitim ortamini etkilemektedir. 3-6
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yas arasindaki okul oncesi egitimi alan g¢ocuklarm 21. yiizyil becerilerinin incelendigi
bir ¢alismada ¢ocuklarin bu becerilerine sahip olma durumlarinin; annelerinin g¢alisma
ve egitim durumu, babalarinin egitim durumu ve ailenin sosyo-ekonomik diizeyine gore
anlamli farklilik yarattigi sonucuna ulasilmistir (Dinler, Simsar ve Yalgin, 2021). Bu
bulgu, aile ve aileye dayali degiskenlerin, 21. yiizy1l becerilerinin ediniminde ve

sergilenmesinde ne kadar 6nemli olabilecegini ortaya koymaktadir.

OECD’nin egitim ortamlar1 konulu bir raporunda Ogrenme baglamlarmin ve
ortamlarmin 6nemi kabul edilmekle birlikte, 21. yiizy1l becerilerinin ediniminde,
bireysel olarak Ogrencilere veya oOgretmenlere odaklanilma egiliminde olundugu,
baglamsal problemlere yonelik sorularin ise yanitsiz birakildigi vurgulanmaktadir. Buna
gore 6grenme ortami, 6grencilerin aktif katilimini, kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu
alarak gelistirmesini tesvik etmelidir (De Corte, 2010). Baska bir ifadeyle, 21. yiizyilin
gereksinimlerini karsilamay1 amaglayan bir 6grenme ortami, ¢ocuklar1 6z diizenleyici
Ogrenenler olmaya yonlendirmelidir. Bu yonlendirme ayni zamanda, onlarin bilgi
edinmelerini ve kullanimlarini izlemek, degerlendirmek ve optimize etmek igin “iist
bilissel becerilerin” gelistirilmesi anlamina gelir (Schneider ve Stern, 2010). Ust biligsel
becerilerin gelisiminde egitim programlar1 6nemli bir rol istlenir. Bu nedenle egitim
ortamlarmin bir diger belirleyici bileseni olarak egitim programlarinin da dikkate

alinmasi gerekmektedir.

21. yiizy1l becerileri 6ncelikle 20 kurucu iiyesi olan OECD iilkeleri (ABD, Almanya,
Hollanda, irlanda, Liiksemburg, Yunanistan, Kanada, Italya, Belgika, Ingiltere,
Danimarka, Isvicre, Isveg, Portekiz, Ispanya, Fransa, Norveg, Avusturya, izlanda ve
Tiirkiye) basta olmak iizere birgok iilkenin egitim programi c¢ergevesinde dgrencilere
kazandirilmaktadir (Ananiadou ve Claro, 2009). 21. yiizyil becerileri kapsaminda
ogrencilerde bulunmasi gereken nitelik ve beceriler, Milll Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan hazirlanan Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi basligiyla sunulmustur. Bakanlik,
belirledigi bu yeterlilikleri miifredat yoluyla dgrencilere kazandirmayr amaglamaktadir.
Bu yeterlilikler; bilim ve teknoloji, anadil ve yabanci dilde iletisim, 6grenme, inisiyatif

alma, matematik becerisi, sosyal-kamusal yeterlilik, kiiltiirler arasi1 farkindalik, dijital
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yeterlilik ile girisimciliktir (Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2017). Tirkiye’de
yagsanan bu gelismelerin ardindan 21. yiizy1l becerilerinin erken g¢ocukluk egitim
programlarindaki/miifredatindaki varligi da arastirmacilar tarafindan merak konusu
olmustur. Bu baglamda MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan kazanim
ve gostergelerin 21. yiizyil becerilerine uygunlugunun degerlendirildigi bir ¢calismada
(Tugluk ve Ozkan, 2019) okul éncesi egitim ve 21. yiizy1l becerileri alanlarinda ¢aligan
15 akademisyenin goriisiine bagvurulmustur. Elde edilen sonuclara gére psikomotor ve
6z bakim alanlarinda 21. yilizyll becerilerine yonelik kazanim ve gostergelere
rastlanilmazken, sosyal-duygusal, bilissel ve dil becerileri alanlarinda yer alan 21.
yiizy1l becerilerine yonelik kazanimlarin, programin tamaminda yer alan kazanimlar
icerisinde %25.9’luk bir orana sahip oldugu; 21. ylizyil becerilerine yonelik
gostergelerin ise tlim gostergelerin %15.5’ini olusturdugu tespit edilmistir. Baska bir
calismada Cetin ve Cetin (2021), MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programmin ve
etkinlik kitabimin, “21. Yiizyil Becerileri Erken Ogrenme Cercevesi” kapsaminda
elestirel bir degerlendirmesini yapmuistir. Yapilan degerlendirmede hem programin hem
de etkinlik kitabinin 6grenme ve yenilik becerileri ile yasam ve kariyer becerilerini
biiyilk oranda destekler nitelikte oldugu tespit edilmistir. Arastirmacilar ayrica 2013
Okul Oncesi Egitim Programi’nin ve etkinlik kitabmin, erken ¢ocukluk déneminde 21.
yiizy1l becerilerinin kazandirilmasina yonelik 6nemli bir potansiyel tasidigini ifade
etmislerdir. Ote yandan, 2013 Okul Oncesi Egitim Programi Cetin ve Cetin (2021) ve
Kardes (2020) tarafindan bilgi, medya ve teknoloji becerileri agisindan yetersiz
bulunmustur. Okul Oncesi Egitim Programi’na ydnelik yapilan arastirmalarin da ortaya
koydugu iizere, Bakanlik tarafindan belirlenen bu yeterlilikler programa heniiz tam
anlamiyla yerlesememistir. Egitim sisteminde gerekli degisimlerin yapilabilmesi igin
okul Oncesi donemden {iniversitelerin lisansiistii programlarina kadar tim egitim
kademelerinin program giincellemelerinde 21. yilizy1l becerilerine yer verilmesi ve bu
konuda ogretmenlerin, politika yapicilarin, akademisyenlerin bir arada g¢aligmast

gerekmektedir. Boylelikle daha sistematik ve kapsayict ilerleme imkani saglanabilir.
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Egitimin temel amaci, ¢esitli baglamlarda ve durumlarda anlamli bir sekilde 6grenilen
bilgi ve becerileri, esnek ve yaratici bir sekilde uygulama yeteneginin kazanilmasi
olmalidir. Bu bakis agisiyla P21 (2019a) de 21. yiizyil becerilerinin (is birligi, elestirel
diisinme, teknoloji okuryazarligy, iletisim, yaraticilik ve sosyal-duygusal gelisim) kiigiik
cocuklarin yasantilarinda ihtiyag duyduklar1 becerileri gelistirebilmeleri icin erken
o0grenme deneyimleri bitiinlestirilmesini savunmaktadir. P21’in sunmus oldugu bu
cergeveye gore, bir okul mevcut egitim programi kapsamini gerekli destek sistemleriyle
(standartlar ve degerlendirmeler, egitim programi ve Ogretim, mesleki gelisim ve
O6grenme ortamlari) ne kadar biitiinlestirebilirse, ¢cocuklarin 6grenme siirecine katilimlari

ve kisisel gelisimlerine yonelik donanimlari o kadar artmaktadir.

OECD Egitimin Dogas1 konulu raporunda, 21. yiizyilin gereksinimlerini karsilayan bir
O0grenme ortamunin gelistirilmesi i¢in bazi temel ilkelerin dikkate alinmasi gerektigini
savunmaktadir (Dumont ve dig., 2010). Ogrenme ortamlarinin 21. yiizyilin gerektirdigi
becerileri kazandirabilmesi i¢in kritik olan ilkelerden biri ortamin sosyal dogasidir.
Ortamin sosyal dogasi, cocuklar arasinda kurulacak isbirligi ve etkilesimlerden; 6z
benligine, 6grenme ortamina ve Ogrenilen bilgiye yonelik algi, tutum, duygu ve
inanglardan; ¢ocugun kalitsal kapasitesinden kaynaklanan bireysel farkliliklardan ve
onceki 6grenme deneyimlerinin/yasanmisliklarinin getirilerinden yogun olarak etkilenir.
Istance ve Dumont’un da (2010) ifade ettigi gibi, bu ilkeye gore iyi organize edilmis bir
O0grenme ortami, isbirlik¢i 6grenmeyi aktif olarak tesvik eder. Burada vurgulanan is
birligi sadece yiiz yiize etkilesim anlamma gelmez, &grenenlerin BIT ve dijital

olanaklar1 kullanarak ¢evrim i¢i kuracagi is birliklerini de icermektedir.

Ortamin sosyal dogasinin etkilesimde oldugu bilesenlerden biri 6grenme ortami ve
Ogrenilen bilgiye ya da 6z benligine yonelik algi, tutum, duygu ve inanglardir.
Boekaerts (2010) kisinin duygularinin, kendisi hakkindaki olumlu algi ve inang¢larinin
bir enerji kaynagi olarak kullanilarak zorlu sorunlar karsisinda dikkatini ve
motivasyonunu destekledigini belirtmektedir. Bu nedenle egitimciler, &grencilerin
motivasyonunun ve duygularinin Oneminin farkina varmali ve ortam-igerik

diizenlemelerinde bu bilesenleri dikkate almalidir.
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Ortamin sosyal dogasini etkileyen bir diger bilesen ise ¢ocugun kalitsal kapasitesinden
kaynaklanan bireysel farkliliklar1 ve dnceki 6grenme deneyimlerinin/yaganmisliklarinin
getirileridir. Ogrenmeyi sekillendirmede kalitsal kapasite ve deneyim arasinda siirekli
ve karmagsik bir etkilesim vardir (Hinton ve Fischer, 2010). Bu etkilesim 6grenme
ortamlarini her zaman, cocuklarin bireysel farkliliklarina, onceki 6grenmelerine ve
yasanmisliklarina duyarlt kilar (Mayer, 2010). Bu baglamda “cocuklar1 birbirleri igin
ogretim kaynaklar olarak etkinlestirme” (Istance ve Dumont, 2010), baska bir ifadeyle
akran Ogrenmesi anahtar stratejilerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle
ortam diizenlemesinde, ¢ocugun sadece gelisimsel Ozelliklerinin bilinmesi yetmez,
6zelde ‘birey’ olarak da ¢ocugun taninmasini ve ihtiyaglarinin belirlenmesini gerektirir.
Siniftaki hatta okuldaki her bir ¢ocugun 6zelliklerinin, ilgilerinin, yeteneklerinin ve
ihtiyaglarimin farkinda olunmasi uygun akran Ogrenmelerinin gerceklesebilecegi

o6grenme ortamlarinin diizenlenmesinde 6nemlidir.

21. ylizyila uyarlanmig O6grenme ortamlari icin bir diger c¢ekirdek ilke, dgrenme
ortaminin net beklentilerle ¢alismasi ve bu beklentilerin tutarli stratejiler kullanilarak
degerlendirilmesi gerekliligi tizerinedir (Istance ve Dumont, 2010). Degerlendirme
stratejileri, 6grenmenin etkililigi konusunda oldukg¢a belirleyicidir. Barron ve Darling-
Hammond’a (2010) goére degerlendirme dogasi geregi, Ogrencilere yonlendirilen
¢alismanin biligsel taleplerini tanimlamaktadir. Wiliam (2010) da benzer sekilde,
ozellikle 6grenenlerin sahip olduklari farkli yetenekler ve dgrenme hizlari géz Oniine
alindiginda, degerlendirmeyi “6gretme ve d6grenme arasindaki koprii” olarak 6n plana
cikarmaktadir. Ogrenmeyi desteklemek icin bigimlendirici geri bildirimler verilmesi
onemlidir. Ciinkii 6grenenler neyi, neden yaptiklarini bilmiyorlarsa, kendi kendini
diizenleyen dgrenenler olamayacaklardir. Ozellikle erken cocukluk doneminde daha
aciklayict ve net geri bildirimler c¢ocuklarin 6z diizenleme gelistirmelerine katki

saglamaktadir.

Ogrenme ortamlarinin 21. yiizy1l becerilerini destekleyecek sekilde diizenlenmesinde
bir diger 6nemli ilke ise, ¢evre, toplum ve diinya ile “yatay bagliligi” tesvik etmesi

iizerinedir (Istance ve Dumont, 2010). Ogrenmenin yeni durumlara, anlayis ve
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cergevelere, kavramlara aktarilabilir olusu, 6grenenin daha sonra alisilmadik sorunlari
ele almak da dahil olmak tizere gercek yasam ortamlarina doniik farkli baglamlar
arasinda bilginin aktarim ve kullanimimi, baska bir ifadeyle otantik 6grenme
(Borthwick, Bennet, Lefoe ve Huber, 2007) yetenegini gelistirir. Bu vurgu cagdas
egitim sdylemlerinde ¢ok fazla ilgi uyandiran 21. yiizy1l yeterliliklerinin tanimlayict

ozelliklerinden biridir.

Ozetle, 21. yiizy1l becerilerinin olusum ve gelisimini destekleyecek ideal 6grenme
ortami, 6grenen merkezli bir tasarimda 6gretmenlerin rehber oldugu, sorgulama ve 6z
diizenlemeli 6grenme igin genis alan saglayan, yapilandirilmig ve profesyonel olarak
tasarlanmig bir programla, kisiye 6zel geri bildirim de dahil olmak {izere bireysel
farkliliklara duyarli, kapsayici ve duygu ve inanglart aktive ederek Ogrenme
motivasyonunu atesleyen igerigiyle karakterize edilebilir. Ogrenme ortamlarinda
cocuklarin aktif katilim gosterdigi cocugu tanima ve degerlendirme yontemleri ile elde
edilen bilgiler 15181nda ¢ocugun potansiyelini desteklemek, siire¢ degerlendirmesine ve

akran 6grenmesine 6nem vermek dikkat edilmesi gereken noktalardir.
Cocuklarda 21. Yiizyil Becerileri ve Gelistirilmesi

Cocuklarn ilerleyen yillardaki egitim ve meslek yasamlarinda basarili olmalari i¢in 21.
yiizyil becerilerini erken yaslarda deneyimlemeleri 6nemlidir. Bunun saglanabilmesi
icin okul i¢inde ve disinda gergeklestirilen etkinlikler uyarlanarak 21. yiizyil bilgi ve
becerilerini kazandirmaya odaklanilmalidir. 21. yiizy1l becerilerinin olusturabilmesi i¢in
gereken kritik unsurlarda yer verildigi gibi dijital bir diinyada, ¢ocuklarin giinliik yasam
ve ig verimliligi icin gerekli olan araglari kullanmayi 6grenmeleri gerekmektedir.
Burada kastedilen yogun teknoloji kullanim1 degil, ¢ocuklarin dijital araclar1 kullanarak
kendi kendilerine dgrenebilmeleri, is birligi yapabilmeleri ve bir géreve farkli agilardan

yaklasabilmek gibi becerileri edinebilmeleridir (Walser, 2008).

Gilintimiizde siklikla teknolojinin ¢ocuklara verdigi mevcut ve olasi zararlarla ilgili
konusulmakta, yazilmakta ve arastirmalar yapilmaktadir. Dolayisiyla teknolojinin dogru

kullanimina yonelik yapilacak c¢aligmalar hem ¢ocuklarin 21. yiizyil becerilerinin
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gelismesine hem de teknolojinin zararli etkinlerinden korunmalarma katki
saglayabilmelidir. P21°da (2019a) ¢ocuklarin, ¢ok sayida medya (6r. uygulamalar,
cevrim i¢i oyunlar, reklamlar, TV sovlari, filmler vb.) ve sosyal etkilesimler (or.
akranlar1 ve yetiskinlerle) araciligiyla bilgi bombardimanina tutuldugu belirtilmektedir.
Bu siirecte yetiskinler sorular sorarak, okunanlar tartigarak ve ¢cocuklarin bilgi toplama,
degerlendirme ve kullanma merakindan yararlanarak c¢ocuklara 6grenme deneyimi
acisindan zengin bir ortam sunmalidirlar. Boylelikle yetiskinler, cocuklarin bilgiyle ne
yapacaklarini planlamalarina, arastirmalarina ve tartigmalarina yardimer olmanin yani
sira gergekle kurguyu ayirt edebilmelerine yonelik de destek sunabilirler. Ornegin aile
igerisindeki sohbetlerde ya da ¢ocugun sordugu sorularla ilgili “Bu konuda daha detayli
bilgi edinebilmek igin biraz arastirma yapabiliriz” gibi yonlendirici yaklasimlarla
cocukla birlikte ¢evrim i¢i arastirmalar yapilabilir. Burada sadece ¢ocuklarin bilgi
toplama becerisinin gelistirilmesine degil ayn1 zamanda bilgiyi karsilastirma ve dogru
bilgiye ulagsma becerilerinin de gelistirilmesine odaklanilmalidir. Cevrim ici
platformlarda 6niimiize ¢ikan ilk bilgiyi dogru olarak kabul etmeden 6nce mutlaka farkli
gevrim i¢i kaynaklardan da bilgi edinilmesi ve elde edilen bilgiler {izerinde
degerlendirme yapilmasi gerekmektedir. Arastirilan konu ile ilgili dogru bilginin hangi
kaynaklarda (¢evrim igi kiitiiphaneler, resmi web sayfalar1 gibi) bulunabilecegine dair
yetiskinler arasinda yapilan tartisma da g¢ocuk i¢in iyi bir 6rnek olacaktir. Ayrica erken
cocukluk ortamlarinda bilgisayarlar, kameralar, yazicilar vb. gibi bilgi ve iletisim
teknolojilerinin (BIT) kullanimi, 6grenilen becerilerin uygulanmasindan baskalariyla is
birligine kadar cesitli egitim firsatlar1 sunabilir. Bugiin erken 6grenme ortaminda
cocuklarin sadece bu cihazlari nasil ¢alistiracaklarini anlamaya baglamalart degil, ayni
zamanda 6grenme, iletisim kurma ve yaratma igin yapici kullanimlar kesfetmeleri de
o6nemlidir (P21, 2019a). Bu konuda ailelerin sunabilecekleri olanaklar dogrultusunda
¢ocuklar1 teknolojik cihazlarla tanistirmast ve bu cihazlar1 kullanarak ¢ocukla birlikte
kaliteli zaman gecirmesi uygun olacaktir. Ornegin ii¢c boyutlu kalemler/yazicilar, robotik
ve kodlama oyunlart ve legolarla {iiretilen materyallerle oyunlar oynamak hem
cocuklarin BIT kullamim becerilerini gelistirecek hem de cocugun en dogal ugrasi olan

oyunla eglenerek gelismesine katki saglayacaktir.
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P21’e (2002) gore cocuklarin akademik icerigi, okul i¢inde ve disinda gergek hayattan
ornekler, uygulamalar ve deneyimler yoluyla 6grenmeleri gerekmektedir. Ciinki
giinlimiizde egitim siirecinin odagi, “bilme” durumundan “bilgiyi isleyebilme ve
uygulayabilme” durumuna dogru kaymakta ve 21. ylizyil becerileriyle donatilan
cocuklar artik “siirekli 6grenme dongiileri” becerisine de sahip olmaktadir (Beers,
2011). Cocuklarin bu beceriye sahip olabilmeleri i¢in merak duygularinin daima aktif
tutulmas1 onemlidir. Yonelttikleri sorulara aradiklari cevaplari, yansitict sorular ve
Ogretilen aragtirma yontemleriyle kendilerinin bulmalarma destek olunmasi gerekir.
Ogretmenlerin, g¢ocuklarin sorduklar1 sorular1 simftaki diger gocuklarla paylasarak
“Arkadasiniz .... bir soru sordu. Bu sorunun cevabini birlikte bulalim mi1?” gibi tesvik
edici yaklagimlarla 6grenme firsatina ¢evirmesi 6nemlidir. Ayrica “bilgiyi isleme ve
uygulayabilme”nin paylasilan bir hedef olarak okul kiiltiiriiniin bir parcasi olabilmesi
adina sadece smif icinde degil, okul genelinde ziimre Sgretmenlerle, idare ve diger

personelle isbirligi icinde ¢alismaya yonelik caba harcanmalidir.

Erken cocukluk donemi P21 Becerileri Cercevesi tarafindan 1.5-6 yas araligi olarak
tanimlanmaktadir. Bu ¢erceve 21. yiizyil becerilerinin kii¢lik ¢ocuklarin yasamlari
boyunca ihtiya¢ duyduklart becerileri gelistirebilmeleri i¢in erken 6grenme deneyimleri
ile desteklenmesini savunmaktadir. Erken 6grenme deneyimleri kesif, oyun, yaraticilik,
deney ve neseyi vurgular (P21, 2019a). Ortam ister erken ¢ocukluk sinifi iginde ister
okul dis1 6grenme ortami niteliginde olsun, her cocugun degisen ilgi alanlarina ve beceri
gelisimine uyum saglayan bir 6grenme ortaminin yaratilmasi 21. yiizyil becerilerinin
ogretiminde Onemlidir. Okul 6ncesi ¢ocuklarda yasam becerilerinin bir kismi giinliik
yasamlarindaki gorevlerini yerine getirirken kendiliginden gelisirken bir kisim
becerilerin kazaniminda ise ¢ocugun desteklenmesi gerekmektedir. Bu nedenle Sezgin
(2018) yasam becerilerinin gocuklara iyi planlanmis bir egitim programi araciligiyla
tanitilmasi, tutarl bir sekilde desteklenmesi ve dgretilmesi gerektigini belirtmektedir.
Oyunlar veya oyuncaklar araciligiyla ¢ocuklarin yasam becerileri gelistirilebilir (Sezgin,
2018). Ornegin diisiincelerin ve fikirlerin ifade edilmesine ve baskalarindan

O0grenmelerine olanak sunan bloklarla inga oyunu veya dramatik oyun sirasinda rol
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yaparken yaraticilik ve yenilikgilik gibi 21. yiizy1l becerileri ortaya ¢ikabilir. Benzer
sekilde farkli tiirde yaratici oyun deneyimleri igin saglanacak zengin firsatlarla 21.
yiizy1l becerileri desteklenebilir (P21, 2019a). Bloklar gibi yap1 taslari, kil, geri
doniistiiriilmiis malzemeler, 6lglim araglari, disarida bulunan nesneler, esnek ve agik
uclu materyaller (loose parts), kovalar, toplar ve sanatsal etkinlikler araciligryla

cocuklarin yaraticiliklart desteklenebilir.

Cocuklar 21. ylizy1l becerilerini bireysel olarak kazanmalidir. Bu nedenle okul dncesi
egitimde aktif katilimi destekleyen egitici drama, egitsel oyun, yaratici drama, istasyon,
beyin firtinast gibi yontem ve teknikler ¢ocuklarin 21. yiizyil becerilerini kazanmalari
i¢in tercih edilen en iyi yollardandir (P21, 2019a). Erken ¢ocukluk egitiminde kullanilan
bu yontemlerle hem cocuklarin elestirel diisiinme, problem ¢6zme, aktif katilim,
duygular1 anlama gibi bireysel fayda saglayan hem de sosyallesme, sosyal uyum,
duygusal kontrol, is birligi, iletisim gibi grup calismasina katki sunan becerileri
gelismektedir.  Anderson-McNamee ve Bailey (2010), ¢ocuklarin oyun etkinlikleri
sirasinda O6grendiklerini, maruz kaldiklarint ve merak ettiklerini sergilerken toplum
icerisinde nasil davranacaklarini 6grendiklerini  belirtmektedirler. Bu &grenme
deneyimleri ¢ocuklarda elestirel diisinme ve problem ¢ozme becerilerini, uyum
igerisinde is birligi yapabilmeyi, olumlu iletisim becerilerini gelistirmeyi destekleyerek

21. yiizy1l becerilerinin gelismesine katki saglar.

Erken ¢ocukluk déneminde dikkatle izlenmesi ve desteklenmesi gereken bir diger alan
ise dil gelisim alanidir. Yiiksek kaliteli dil etkilesimleri, ¢ocuklara dil ve iletisimde
geligsmeyi tesvik eden deneyimler saglar. Dil 6grenimi ve pratigi her yerdedir ve oykii
etkinlikleri bu pratigin en onemli destekgisidir (P21, 2019a). Cocuklar konusmalara
katilarak, yetiskinleri ve akranlarmi dinleyerek, soru sorarak ve etrafindaki iletisim
orneklerini gbzlemleyerek Ogrenirler. Bu nedenle dogru rol model olabilmek igin
ebeveynlerin iletisim becerilerinin gii¢lii olmasi ve ¢ocugun etrafinda olumlu iletigim
orneklerinin sergilenmesi 6nemlidir. Ayrica erken ¢ocukluk egitim ortamlart ¢ocuklara
dil agisindan zengin bir ortam sunarak soru sormaya, fikirlerini paylagmaya, duygularini

ifade etmeye ve ayni zamanda dinleyerek baskalarina saygi duymaya tesvik etmelidir.
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Gonen ve Ari (1989) cocuklara sunulacak zengin dil etkilesimlerinde resimli g¢ocuk
kitaplarinin énemli bir yeri oldugunu belirtmektedir. Ozellikle etkilesimli kitap okuma
yontemi ile resimli ¢gocuk kitaplart okundugunda, ¢ocuk ile kurulacak iletisim artarak

21. ylizyil becerilerinin gelisimine katki saglanabilir.

Cocuklarin 4C'yi (elestirel diisiinme, yaraticilik, is birligi ve iletisim) gelistirmelerine
yardimci olacak 6grenme deneyimleri sunulmasi 21. yilizyil becerilerinin erken yaslarda
edinilebilmesi adina 6nemlidir. Bu kasitli yaklasim, bir hikdye okunup karakterleri
tartigtlircken veya problem ¢6zme deneyimi sunan bir deney etkinligi sirasinda
yapilabilir. Ayrica ¢ocuklar, ilgi alanlarini kesfetmek ve problem ¢dzme etkinliklerine
katilmak i¢in diger ¢ocuklarla birlikte ¢alismaya yonlendirilmelidir. Boylelikle ¢ocuklar
birbirlerine yardim etmeleri, is birliginde bulunmalar1 ve gevreleri i¢in sorumluluk
almalar1 konusunda desteklenir (P21, 2019a). Bu becerilerin gelistirilmesi i¢in erken
cocukluk egitim ortamlarinda yiriitiilebilecek kii¢iik ve biiyiik grup ¢aligmalarina, oyun
etkinliklerine, drama ¢alismalarina ve proje tabanli etkinliklere yer verilmesi dnemlidir.
Bu amacim gergeklestirilmesine yonelik okul Oncesi egitim siniflarinda yer alan
6grenme merkezlerinde, oyun zamaninda planlanabilecek kiiglik grup calismalari iyi bir

firsat saglayabilir.

Ozetle, gocuklarm 21. yiizy1l becerilerini 6grenmelerine yardimci olabilmek igin egitim
ortamlart ¢ocuk merkezli olacak sekilde yapilandirilarak erken okuryazarlik ve
matematigin Otesinde beceriler gelistirmelerine yardimci olacak firsatlar sunulabilir.
Beceri gelisimini ve benlik saygisini tesvik etmek icin diizenli olarak geri bildirim ve
tegvik sunulmasi Onemlidir. Egitim programlarimin igerigi oyun tabanli olmali,
cocuklarin birbirleriyle oynamalar1 ve etkilesim kurmalar: i¢in firsatlar saglanmalidir
(6rnegin dramatik oyun, kukla oyunu, kural tabanli oyunlar, vb.). Cevrim i¢i oyunlar ile
uygulamali oyunlar arasinda baglanti kurulmasi, 6grenme etkinliklerinin daha etkili
kilinmasina olanak saglayabilir. Ayrica P21°de de (2017) ifade edildigi gibi, cocuklarin
kendilerini giivende hissetmelerine yardimct olmak igin rutin beklentilerin
olusturulmasi, onlara ¢evreyi kesfetmeleri i¢in gliven ve 6zgiirliik verilmesi, tutarlilik,

planlama, organize etme ve 6z diizenleme gibi yiiriitiicii islev becerilerinin gelisimini
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desteklemesi adina onemlidir. ifade edilen uygulama &rnekleri disinda, ¢ocuklarin 21.
yiizyil becerilerini gelistirebilmek adina simiilasyon c¢alismalari yapilabilir, oyun
gelistirmelerine firsat verilebilir, bilgisayarsiz (unplugged) ve robotik kodlama aktif
sekilde uygulanabilir, planetaryum siniflart agilabilir. Boylece i¢inde bulundugumuz
teknoloji caginda c¢ocuklarin medya ve teknoloji okuryazarliklari da gelistirilerek
hedeflenen beceriler kazandirilabilir. Bunun haricinde okul dis1 6grenme ortamlar1 daha
aktif kullanilabilir ve sinif i¢i 6grenme merkezlerine bilgisayar, tablet gibi teknolojik

tiriinler belirli sinirlar ve uygun denetim uygulamalari egliginde biitiinlestirilebilir.
21. Yiizy1l Becerilerin Degerlendirilmesi

Acik ve iyi tanimlanmis degerlendirme politikalari, 21. yiizyil becerilerinin 6gretmenler
tarafindan etkili bir sekilde 6gretilmesi ve ¢ocuklar tarafindan gelistirilmesi i¢in 6nemli
bir kosuldur. Bu konuda bir diger tartisma konusu da siki degerlendirme politikalartyla
desteklenmedigi takdirde, bu tiir becerilerin dgretilmesinin hem &gretmenler hem de
cocuklar tarafindan bir oncelik olarak goriilmeme riski tasidigina dair yaygin inangtir
(Ananiadou ve Claro, 2009). Konza (2009) sunmus oldugu raporda mevcut
degerlendirme modellerinin, kiiresel ekonomi ve hizla degisen diinya icin giderek daha
onemli hale gelen 6z diizenleme ve isbirlikgi O6grenme becerilerini, bilgilerini,
tutumlarin1 ve Ozelliklerini 6lgmede yetersizligini vurgulamaktadir. Ona gore bu
becerileri dlgerek Ogrenci, dgretmen, veli, idareci ve politika yapicilarin §grenmeyi
iyilestirmek ve sistemli egitim reformunu desteklemek igin ihtiya¢ duydugu bilgileri
saglayan yeni degerlendirme araglarina gereklilik vardir. Bu becerileri 6lgmek ve
O0grenme ortaminin niteligine yonelik gerekli bilgileri saglamak i¢in uygulanan
degerlendirmeler, ¢ocuklar1 karmasik, gercek diinya gorevleri ile yiizlestiren, problem
¢dzme, yeni fikirler, igerik ve bilgi olusturma konusunda destekleyen derin bir anlayisa

sahip olmalidir.

Cocuklar, anlayislarint ve galismalarini gozden gegirmek icin kullanabilecekleri 6nemli,
diizenli ve anlamli geri bildirime ihtiya¢ duyarlar. Bu tiir geri bildirimler, ¢ocuklarin
motivasyonunu destekler ve kendi Ogrenme yeteneklerine olan giivenlerini

stirdiirmelerine yardimci olur. Bloom (1969) tarafindan 6gretme ve 6grenme siirecinin
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her asamasinda geri bildirim ve diizeltme verilerek 6grenme igin degerlendirme
yaklagiminin kullanilmasi olarak tanimlanan bigimlendirici degerlendirme, 21. yiizyilin
O0grenme ortamimn merkezi bir &zelligidir (Wiliam, 2010; Barron ve Darling-
Hammond, 2010; Schneider ve Stern, 2010; Hinton ve Fischer, 2010). Etkili olmasi i¢in
bicimlendirici degerlendirmenin simif uygulamalarina biitiinlestirilmesi  gerekir.
Ogrenmenin degerlendirilmesi, egitsel uygulamalar1 sekillendirmek ve ogretimi

Ogrencinin ihtiyaglarina gore uyarlamak i¢in kullanilmalidir.

Konza’nin (2009) da ifade ettigi gibi degerlendirmeler, siniflarda bulunan tipik pedagoji
ve degerlendirme uygulamalarini yansitir, ancak ayni zamanda 6grencilerin sinifta ne
o6grendiginin ve bunun nasil Ogretildiginin temel belirleyicisidir. Bu nedenle
degerlendirme reformu bir biitiin olarak egitim sisteminin doniigiimiiniin anahtaridir.
Degerlendirmeler, dgrencilerin ne d6grendiginin ve daha sonra neler yapabileceklerinin
belirlendigi araclardir. Resmi miifredat ne derse desin, 6gretmenlere yiiksekogrenimleri
sirasinda ve hizmet ici egitimlerinde ne Ogretilirse Ogretilsin, dgrencilerin 6grenmek
istedikleri ne olursa olsun; neyin Ogretildiginin, nasil Ogretildiginin ve neyin
6grenildiginin en 6nemli belirleyicisi, 6zellikle neyin degerlendirildigidir. Ne yazik ki,
mevcut geleneksel degerlendirmeler, 21. yiizyil is diinyast ve toplumunun ihtiyag
duydugu tiim yetkinlikleri ve becerileri 6l¢ememektedir (Pellegrino ve dig., 2004). Bu
nedenlerle de okul degerlendirmeleri ile ger¢ek diinya arasinda olusan bu bosluk,

cocuklar1 21. ylizyilin taleplerine hazirlamakta bagarisiz kilmaktadir.

Gliniimiizde 21. yiizy1l becerilerinin 6l¢iilmesinde durumsal yarg: testleri, beceri-
yetenek gecmisi, derecelendirme 6lgekleri, madde tiirleri olan araglar (¢oktan se¢meli,
acik uglu, bilgisayar destekli), bilgisayar simiilasyonlart ve cesitli performans
degerlendirme yontemleri kullanilmaktadir (Kylonen, 2012). Tirkiye’de ise performans
degerlendirmeler, agik uglu, ¢oktan se¢meli, derecelendirme Slgekleri ve portfolyolar
gibi 6lgme yaklasimlart kullanilmaktadir (Yalgin, 2018). Degerlendirme siirecinde, s6z
konusu beceri ve yetkinliklerin net tanimlarinin olmasi, daha ayrintili ve ¢ok boyutlu
degerlendirme yontemlerinin gelistirilebilmesi adina onemlidir. Ayrica, iilkemizde

degerlendirme metodolojilerindeki BIT potansiyeli heniiz tam olarak kesfedilememistir
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ve bu alanda arastirma ve gelistirmeye de ihtiyag vardir. Alandaki tiim arastirma
sonuglar1 veya politika girisimleri ancak 6gretmenler ve 6grenciler bunlar1 degerli ve
kendi 6gretme-6grenme deneyimleriyle ilgili olarak goriirlerse uygulamaya konulabilir.
Ananiadou ve Claro’a (2009) gore Ogretmenlere sadece cocuklarin bu beceri ve
yeterlilikleri gelistirmelerine nasil yardimci olacaklar1 konusunda egitim verilmesi
yeterli degildir. Ayn1 zamanda &gretmenlerin bu becerilerin degerine ikna olmalar1 ve
gelistirilmesine yeterli zaman ayirmalar icin tesvik ve kaynak destegi saglanmasi
gerekmektedir. Bunun igin yliksek kaliteli 6gretmen yetistirme programlari sarttir ve bu,

iizerinde daha fazla ¢aligma yapilmasi gereken bir diger alandir.

Sonug olarak 21. yiizyil toplumunun degisen ihtiyaclari, degisimi anlayan, ona uyum
saglayan ve yon veren bireylere ihtiya¢ duymaktadir. 21. yilizyil becerilerine yonelik
alan yazinda pek c¢ok siniflandirma olmakla birlikte bu siniflandirmalarin tamaminda
odak noktasini, ¢ocuklarin bilgiyle ne yapacaklari1 ve 6grendiklerini 6zgiin baglamlarda
nasil kullanacaklart olusturmaktadir. Siniflandirmalarin tiimiinde deginilen ortak
beceriler arasinda giiclii iletisim ve isbirligi, bilim ve teknoloji okuryazarligi, yaratici ve
yenilik¢i diisiinme becerileri ile inisiyatif alma, 6z diizenleme, problem ¢dzme ve
sorumluluk alma yer almaktadir. Siralanan bu becerilerin hicbiri hayatimiza yeni giren
beceriler degildir ve c¢aglar boyu 6nemli olmustur. Bugiin yeniden ve kuvvetli bir
bi¢cimde vurgulaniyor olmasinin nedeni ise artik vazgegilmez dneme sahip olmalaridir.
Bu nedenle ilgili becerilerin egitim ortaminin tiim bilesenleriyle biitiinlestirilmesi ve
cocuklara 0zgli baglamlarda, ilgi c¢ekici Ogrenme firsatlartyla sunularak etkili

bicimlendirici degerlendirme yontemleriyle degerlendirilmesi gerekmektedir.
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SUMMARY

In the developing and changing world, new technologies and new forms of communication are
produced every day. All these developments create the need to develop new skills to exist in social
life and social systems, especially in the digital world. Adapting to these changes requires
acquiring high-level skills as well as basic skills to catch up with technology by continuing both
his social and professional life, to make the right decisions, to analyze and use information by
choosing, to transform information into a product.

21st-century skills are interdisciplinary and relevant to many aspects of contemporary life. EU
(European Union), ASIA Society (Asia Society Partnership for Global Learning), NCREL (North
Central Regional Educational Laboratory), OECD (Organization for Economic Co-operation
and Development), and P21 (Partnership for 21st Century Learning) organizations different
classifications of 21st-century skills have been made. Although the classifications are not the
same, it is understood that they are similar and supportive of each other. Among the common
skills mentioned by the classifications, strong communication, and cooperation, information and
technology literacy, creative and innovative thinking skills, taking initiative, self-control,
problem-solving, and taking responsibility are remarkable.

Raising innovative individuals who are open to life-long learning and who can access information
quickly and easily requires a strong education system. This is possible by integrating 2 1st-century
skills into the education system and equipping children with these skills (U¢ak & Erdem, 2020).
Achieving this integration requires some arrangements in educational environments and the
components of this environment. These regulations mean that 21st-century skills must be taught
and integrated into existing curricula, providing children with engaging learning opportunities in
unique contexts. The role of teachers in 2l1st-century classrooms is evolving from "expert” to
"facilitator". The focus of teaching shifts from “knowing” to being able to use and apply
knowledge in relevant ways” (Beers, 2011). As facilitators of educational environments, it is a
priority for teachers to be familiar with 21st-century skills. The skills that children will need for
the society in which they will work and live should not be considered as “something more to be
taught”, but as an education integrated into the curriculum (Larson & Miller, 2011). Therefore, it
is important that teachers transform all classroom and non-classroom areas into suitable
learning environments to support 21st-century skills, and encourage children to think, research,
ask questions, use all opportunities and technology while searching for information, and
cooperate.

Educational environments should be structured to be child-centered to help children learn 21st-
century skills. Provide opportunities to help children develop skills beyond early literacy and
math. Provide regular feedback and encouragement to promote skills development and self-
esteem. The content of educational programs should be game-based, providing opportunities for
children to play and interact with each other. Links should be established between online games
and hands-on games. Allow children to learn at their own pace and provide personalized
experiences, and opportunities to explore and test their skills online. In P21 (2017), it was stated
that establishing routine expectations to help children feel safe, giving them confidence and
freedom to explore the environment also supports the development of executive function skills
such as consistency, planning, organization, and self-regulation. In addition, simulation studies
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can be carried out to develop 21st-century skills in preschool education, where children learn
independently and individually; children can be allowed to develop games; computerized and
unplugged robotic coding can be actively implemented; planetarium classes can be opened. Thus,
in the age of technology we live in, children's media and technology literacy can be developed,
and targeted skills can be gained. In addition, children's skills can be developed in a versatile
way with the interactive book reading activity, which has become more popular in preschool
education in recent years. Apart from this, out-of-school learning environments can be used more
actively and technological products such as computers and tablets can be integrated into
classroom learning centers with certain limits and appropriate control practices.






