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OZET

Bu calisma ile 6rnek olay yonteminin matematik dersindeki cevrimi¢i uygulamasina
yonelik saha deneyimlerinin aktarilmasi amaglanmistir. Bu kapsamda matematik 6rnek
olaylarinin tasarim siireci ve gevrimigi smif ortaminda uygulama siireci yansitilmaya
calisilmistir. Uygulama 2020-2021 egitim-6gretim yili giiz doneminde Sakarya’da bir
devlet okulunda 6grenim goren ve matematik derslerini uzaktan egitim yoluyla alan iki
farkli sube 7. smif ogrencisi ile gerceklestirilmistir. Arastirmacilar tarafindan belirtilen
konulara yonelik 6rnek olay ders planlari olusturulmus ve bu kapsamda bes hafta boyunca
cevrimi¢i matematik dersleri islenmistir. Calisma nitel arastirma deseninde tasarlanmis
olup calismada arastirmacilarin uygulama oncesi 6rnek olay ders planlarini hazirlama
asamasina yonelik deneyimleri ve ders planlarinin uygulanmasi siirecine yonelik
gozlemleri kullamilmistir. Elde edilen bulgulara gore; giinliik hayat problemlerinin
empatik, diisiinsel ve ahlaki boyutta sorgulanmasmnin gergeklestirilebilecegi 6rnek olay
tasariminda yasanan giiglitkler soz konusu olmustur. Smif i¢i uygulama deneyimlerine
gore Ogrencilerin yasantiyla iligskilendirme, diistinsel, ahlaki ve empatik ¢oziimleme
boyutlarina yonelik kapsamli cevaplar verdikleri, 6zellikle matematiksel bilgileri giinliik
hayatla iliskilendirmede olumlu bir etkinin oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin
ornek olay etkinlikleriyle matematiksel kavramlar {izerinde fikirlerini aciklarken
baslangicta ¢ekimser kaldiklari, farkh tiirde sorularin da sorulmasiyla matematiksel
kavramlara ulasmada yardimci olundugu gozlenmistir. Bu siire¢ sonucunda farklh
konulardaki 6rnek olay etkinliklerinin nasil tasarlanacagi ve uygulama sirasinda dikkat
edilmesi gereken hususlar hakkinda arastirmacilara oneriler sunulmaktadir.
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Field Experiences on the Online Application of the Case Study

Method in Mathematics Lesson

ABSTRACT

This study, it is aimed to examine the field experiences of the online application of the case
method in the mathematics lesson. In this context, the design process of mathematics case
studies and the application process in the online classroom environment were tried to be
reflected. The application was carried out with 7t-grade students from two different
branches who were studying at a public school in Sakarya and taking mathematics lessons
through distance education during the fall semester of the 2020-2021 academic year. The
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case study lesson plans were created for the subjects specified by the researchers, and in KEYWORDS:
this context, online mathematics lessons were taught for five weeks. The study was Mat.hematics
designed in a qualitative research design. According to the findings obtained; there have Education, Case

been difficulties experienced in the case study design. According to their classroom Mats}?;i};tl\iﬁitggi
practice experiences, it was determined that the students gave comprehensive answers to ¢ | dy Lesson Plans,

the dimensions of associating with life, intellectual, moral, and empathetic analysis, and  jine Mathematics
there was a positive effect especially in associating mathematical information with daily Lesson, Field
life. In addition, it was observed that the students were initially hesitant when explaining Experiences.
their ideas on mathematical concepts with case studies, and by asking different types of

questions, they were helped to reach mathematical concepts. As a result of this process,

suggestions about how to design case study activities on different subjects and the points

to be considered during the implementation were presented to the researchers.

Summary
Introduction, Purpose and Significance

Fast-growing technological changes in the 21st century we live in naturally affect educational
environments. Mathematics education has to keep up with these changes since it is related to daily life.
According to the National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) (2000), learning environments
should be enriched when considering the functional role of mathematical knowledge in making sense
of our lives. The literature also supports this idea through research findings. These studies generally
emphasize that context-based, discussion-based methodological approaches that prioritize student
opinions positively affect academic achievement (Noblitt, Vance, & Smith, 2010). One of these
approaches is “Case Studies.” Today, case studies that fill the gap in theory and practice (Flynn & Klein,
2001; Shyu, 2000) and bring real-life situations to the learning environment consisting of various stories
and fiction (Coorey & Firth, 2013; Sudzina, 1997). Although the case study method is widely used in
different disciplines (Sahin, Atasoy, & Somytiirek, 2010), limited studies exist in the field of mathematics
education about it (Barnett, 1991; Jonassen & Hernandez-Serrano, 2002; Oksiiz & Uca, 2011).

The fact that the applications of case studies in mathematics education are not very common and
that students” mathematics achievement cannot reach the desired level despite the regulations made in
education shows that the learning environments should be reviewed again. In this context, the study
was designed with the idea that the application of the case study method in the mathematics learning
environment should be experienced by both practitioners and students and it would be beneficial to
share the results of the experience with the researchers. Therefore, it was aimed in the study to examine
the field experiences of the researchers about the designing of mathematics case studies and the online
application in the mathematics lesson.

Methods

Of the qualitative research designs, multiple case study was used in the study. In this research,
the design of mathematics case studies and the online classroom application were examined based on
the observations of the researchers and the teacher. The implementation process was conducted at a
public school in Sakarya province during the fall semester of the 2020-2021 academic year, consisting of
23 participants from two different 7th grades who regularly followed online classes due to the
pandemic. In the study, the opinions in the designing phase of the mathematics case study lesson plans,
the classroom observations during the implementation and the student worksheets prepared to support
these observations were taken into consideration. In this context, the data obtained were analyzed
descriptively.
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Findings

In the study, the researchers examined the literature considering the theoretical structure of the
case study method, how it is applied to educational environments, and the distinctive differences of the
case study from other methods. It has been determined that the most distinctive feature of the case study
method is that it includes empathic, intellectual and moral questions that establish the relationship between
mathematical context and daily life by narrating real-life situations. Although there are intellectual
questions in mathematics learning environments in general, the absence of empathic and moral questions
constituted the first stage of difficulty for researchers.

During the implementation process, the activities designed by the researchers were applied in
online lessons for five weeks. In particular, because these activities teach mathematical concepts in a
social context, it has been observed that they increased the self-confidence of the students with low
mathematics achievement and played an active role in students’ participation in the lesson. In general,
it was determined that the students put in the effort to participate actively in the lesson, even if they
had difficulties in using the mathematical language at the beginning, they eliminated these difficulties
over time, and they tended to express their opinions more easily.

Discussion and Conclusion

As a result of the study, various difficulties were encountered both in the design and
implementation of the mathematical case study activities. Firstly, associating the empathic and moral
questions with the mathematical context and structuring the activities suitable for the lesson duration
were among the difficulties faced by the researchers in the preparation of the lesson plans. This
experience supports the findings of Yadav et al. (2007). They found in their study that the preparation
and application phases of the case study method require special preparation. The fact that students’
participation in the classroom practices of mathematical case study activities was low at the first stage
and that students were hesitant to answer different kinds of questions is in line with the findings of
Cameron et al. (2012).

As another result of the study, the students had the opportunity to express their thoughts by
respecting each other’s opinions while associating mathematical concepts with daily life in the learning
environment created with storified case study activities. It can be said that the students who could not
communicate in the classroom environment had the opportunity to communicate through the
mathematical case study activities, and it was effective in terms of self-confidence. This result of the
study supports the views of Golich, Boyer, Franko, and Lamy (2000), “it improves critical thinking and
communication skills while evaluating possible solutions to the problem presented to them.”

It can be said that the most important result of the study is that the case study method facilitates
the association of mathematics with daily life with empathic and moral question types compared to
traditional teaching methods, students can evaluate their positions in universal values, and it is
determined that they instill hope in becoming conscious individuals. This result of the research indicates
that the case study method can be stated to be effective in gaining the desired qualifications such as
critical thinking, decision making, reflection, socialization by interacting, and understanding the
connections between theoretical and practical knowledge, which are expected to be as the 21st century
skills and emphasized in the literature (Bonney, 2015; Levin, He & Robbins, 2006, McLellan, 2004; Yadav
et al., 2007).
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Giris

Hayatin her alaninda her kesimden bireyin giinliik rutinlerinde karsilastig1 sorunlar ve ¢6zmesi
gereken problemler bulunmaktadir. Karsilagilan problemler bazen ¢6ziimii basit olabilecegi gibi bazen
oldukga karmasik bir yapiya sahip olabilir. Matematik 6gretimi ile de bireye temel matematik bilgi ve
becerilerini kazandirmanin 6tesinde hayatin i¢inde karsilastigi problemlere ¢dziim tiretmeyi 6gretmek
amaglanmaktadir. Okullarda 0©gretilen matematik ile problem ¢6ziicii bireyler yetistirilip
yetistirilemedigi noktasinda ise farkli egitim kademelerindeki Ogrencilerin “Bunu neden
0greniyorum?” “Bu bilgiyi nerede kullanacagim?” sorularini sormalar1 matematigin mantiginin tam
anlamiyla kavratilamadigini diisiindiirmektedir.

Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi [NCTM], oncelikle 1989 daha sonra da 2000 yilinda
yayimladig1 okul matematigi standartlarinda 6grencilerin, giinliik yasam i¢indeki problemleri ¢6zmede
matematigi kullanmalar1 gerektigine isaret etmektedir. Bu standartlara gore matematiksel bilgi diinyay1
anlamak icin bir gereksinim olup 6zellikle matematigi anlamlandirarak giinliik yasamda kullanilabilir
hale getirilmesi oldukca degerlidir (NCTM, 2000). Ulkemizde Milli Egitim Bakanligi matematik
egitiminin temel amaclarindan biri gercek yasamda ve karsilasilan disiplinler arasi problemlerin
¢Oziimiinde matematigi kullanabilme becerisini kazandirmaktir (MEB, 2018). Oysaki 6grenciler, siuf
ortaminda o6grendikleri bilgileri giinliik yasantilarinda nerede ve nasil uygulayabilecekleri konusunda
giicliikler yasamaktadirlar. Bu durumda da “okullarimizda nasil bir 6grenme ortami s6z konusudur ki
ogrenciler matematiksel bilgileri giinlitk hayatla iliskilendiremiyor?” sorusu ile karsi karsiya
kalmaktayiz. Mevcut durumun pek c¢ok sebebi olmakla birlikte bunlardan birisinin okullarimizda
onceden hazirlanan miifredatin harfiyen 6grencilere ezberletilerek bu sayede 6grencilerin basariya
ulastirilacaginin diisiiniilmesi oldugu gosterilebilir (Ol ve Kabapinar, 2021). Bransford, Brown ve
Cocking’e (1999) gore de Ogretmen merkezli 6grenme ortamlari, 6grencilerin 6grendikleri bilgileri
gercek yasama aktarabilme becerilerini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu egitim anlayis1 21. yiizyil
becerileri baglaminda degerlendirildiginde; &grencilerin hazir bilgi yerine 6grendiklerini giinliik
yasama  aktarabilmesini,  glinlik  hayatinda  karsilastifni =~ problemleri  ¢6zebilmesini,
okula/0gretmene/miifredata bagimli olmak yerine 6grenmeyi Ogrenme becerisine sahip olmasim
gerektirmektedir.

Matematigin diger bilimler ve giinliik hayatimiz i¢indeki rolii géz oniinde bulunduruldugunda
matematik Ogrenme ortamlarinin yeniden degerlendirilerek yapilandirilmas: ihtiyact ortaya
¢ikmaktadir. Alanyazinda karsilasilan problemleri gidermek ve egitimin kalitesini artirmak igin baglam
temelli (yasam temelli) yaklasimlar 6nerilmektedir (Noblitt, Vance ve Smith, 2010). Bu yaklasimlardan
birisi de “Ornek Olaylar” dir. Bu durumda 6rnek olay ve 6rnek olay yontemi nedir? Kisaca bu
kavramlar1 agiklayalim.

Ornek olaylar, teori ve uygulama arasindaki boslugu dolduran (Flynn ve Klein, 2001; Shyu, 2000)
teori ve kavramin gercek durumlara uygulamasmi gosterme amaciyla bir Ogretim araci olarak
kullarulan hikaye ve kurgulardir (Coorey ve Firth, 2013; Sudzina,1997). Alan yazinda 6rnek olayin
icerisinde yer alan Onemli boyutlar olarak su Ozellikler siralanmistir; gercek hayatta
karsilasilan/karsilasilabilecek olaylar kullanilir, derinlemesine tartisma ve kendi ¢dziimlerini {iretme
firsat1 verir, 6grendiklerini gercek hayata transfer etmesini saglar, s6zlii, yazili, gorsel ve video seklinde
olabilir, Ogrenci merkezli yontemdir, empati becerisini gelistirmelerine yardimci olur, kendi
diisiinceleri ile farkl: diisiinceleri karsilagtirmalarini saglayarak objektif degerlendirme yapma ve karar
verme becerileri ile bagimsiz diisiinebilme, elestirel diisiinme, problem ¢6zme becerilerini gelistirir,
analitik ve yansitic1 diisiinme becerilerini gelistirir, konusma/iletisim becerilerine katk: saglar (Ol ve
Kabapinar, 2021).

Ornek olay yontemi ile dgrenciler, siif ortaminda dgrendikleri alana 6zgii ilkeleri gergek
yasamdan alinmis problemlerde kullanarak elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve sonucun mantikli
olup olmadigini degerlendirme gibi iist diizey becerilerini gelistirme sansi yakalayabilmektedirler
(Diamantes ve Ovington, 2003). Bununla birlikte gercek yasam problemleri icin alternatif fikirler
iireterek olasi ¢oziimleri bulma siirecinde kendi kararlarin verirken arkadaslarinin da goriislerini alma
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ve verdikleri kararlar1 gercekgi bir ortamda sorgulayabilme sansi da elde edebilirler (Boyce, 1992;
Langley, Senne ve Rikard, 1993). Ornek olay yonteminin tiim bu avantajli durumlarinin yani sira;
Ogrenciler 6rnek olaylar igine yedirilerek sunulan bilgileri ortaya ¢ikarma ¢abalar1 sonucunda elestirel
yansitma; kavramsal bilgilerini farkli problem ¢6ziimlerinde kullanabilme (Powell, 2000); basarili
problem ¢oziicii olma (Kilbane, 2008); tartisma ve savunma becerilerini gelistirerek farkli bakis agilarin
gorme ve sorgulama yetisi kazandirma; grup tartismalari yolu ile 6grencilerin kendi arasindaki
etkilesimi arttirarak elestirel diisiinme, ortak kanaat ve karar verebilme becerisi kazandirmada etkili
oldugu da soylenebilir (Sahin, Atasoy ve Somytirek, 2010).

Ornek olay yontemi egitim alaminda; 6gretmen egitimi (Bonk, Angeli, Malikowski ve Supplee,
2001; Celik, 2018; Kilbane, 2008; Sahin, Atasoy ve Somytirek, 2010; Ozdemir, 2019; Powell, 2000), tiirkce
(Devlet Colak, 2017; Durukan, 2012; Tbrahimagaoglu Balci, 2019, Korkmaz ve Korkmaz, 2020), fen ve
teknoloji (Abanalyan, 2021; Aydin, 2021; Coruh, 2019), kimya (Avc Bolek, 2012; Seckin ve Yilmaz, 2014;
Unal Siimen, 2013); sosyal bilgiler (Cirak, 2021; Yagar, 2021), hayat bilgisi (Bal, 2019; Kabapinar ve
Ozkan, 2012; Topcubasi, 2020; Utkdir, 2016), cografya (Alm ve Altundas, 2020; Ciftci, 2015) vb. farkh
disiplinlerde kullanim alanina sahiptir. Matematik egitimi alaninda ise ornek olay ydnteminin
kullanimini konu eden sinirhi sayida ¢alisma bulunmaktadir (Barnett, 1991; Jonassen ve Hernandez-
Serrano, 2002; Osmanoglu, Isiksal ve Kog, 2012; Oksiiz ve Uca, 2010; Oksiiz ve Uca, 2011). Barnett'in
(1991) calismasinda matematik 6gretmenlerinin bilissel esneklik teorisi kapsaminda olusturulan 6rnek
olaylara yonelik tartisma ortaminda akil yiiriitme becerilerinin gelistigi ve pedagojik acidan olumlu
yonde kazanimlarin elde edildigi sonuglarina ulagilmistir. Jonassen ve Hernandez-Serrano (2002) ise
hikayeleri kullanarak olusturulan Ogrenme ortaminda problem ¢ozme Ogretiminde Ornek olay
yonteminin uygulanmasinin Ogrencilerin sorgulayarak kesfetmeye yonelik yaraticr diisiinme ve
problem ¢6zme becerilerini gelistirdigini vurgulamislardir. Osmanoglu, Isiksal ve Kog¢ (2012)
calismalarinda 0gretmen egitiminde video 6rnek olay kullanimi ile matematik 6gretmen adaylarinin
ilkdgretim matematik programinda vurgulanan 6grenci rollerini fark etme becerilerini incelemislerdir.
Calisma sonucunda matematik Ogretmen adaylarinin gercek simif ortamlarini inceleme ve
degerlendirme firsat1 elde ederek matematik 6gretim programinda yer alan 6grenci rollerini fark
edebildikleri belirlenmistir. Oksiiz ve Uca (2010) da ¢alismalarinda video drnek olaylari ilkokul 2. sinif
diizeyinde yapilandirarak webquest'in matematik Ogretiminde kullanimini &rneklendirmistir.
Calismada 6grencilerin webquest'i sinifta proje etkinligi olarak kullanmasi sonucunda 6grencilerin iist
diizey diisiinme ve sosyal becerilerinin gelistigi, isbirlikli 6grenme ortamlarinin olusturuldugu,
matematik 6gretiminde teknolojinin etkili bir sekilde kullanildig1 ve proje tabanli 6gretimin daha kolay
bir bicimde gerceklestirildigi belirtilmistir. Bagka bir galismada Oksiiz ve Uga (2011) probleme dayali
Ogretim siirecinde video 6rnek olaylarin kullanimiru 4. sinuf diizeyinde 6rneklendirmistir. Soylu'nun
(2012) calismasinda ise “6gretmenlik uygulamasi derslerini aldiktan sonra sinif 6gretmeni adaylarinin
%60’tan fazlasinin matematik derslerinin 6gretiminde 6nemli bir yere sahip olan bulus, isbirlikci
O0grenme, gosterip-yaptirma, oyunlar, drnek olay inceleme ve problem kurma ve ¢6zme yontem-
tekniklerini kullanabilmede kendilerini yetersiz gordiikleri” belirlenmistir. Bu nedenle 6rnek olay
yonteminin matematik derslerinde farkli egitim kademelerinde kullanim 6rneklerine yonelik daha fazla
calismaya ihtiya¢ duyuldugu soylenebilir.

Matematik derslerinde 6rnek olay yonteminin kullanilabilmesi i¢in 6grenci ve konu seviyelerine
uygun yeni etkinliklerin tasarlanmasi ve etkinliklerin sinif ortaminda uygulanarak uygulama sirasinda
karsilagilan durumlarin tespit edilmesi diisiincesiyle mevcut galisma gergeklestirilmistir. Ornek olay
yonteminin daha once bahsedilen 6grenme ortamlarina ve 6grenci 6grenmesine bir¢cok olumlu katkisi
bulunmakla birlikte uygulama esnasinda yasananlarin yansitilmasi eksiklerin ve zorluklarin goriilerek
giderilmesi adina oldukga 6nemlidir. Gergek¢i matematik egitiminde ve matematiksel modellemede
kullanilan 6rnek olaylar, hikdye kullanimi, video 6rnek olaylari, senaryo tabanli 6rnek olaylar vb.
olmasina ragmen tasarlanan ¢alismada kullanilan 6rnek olay 6gretim yonetimi diisiinsel ve yasantiyla
iliskilendirme sorularinin yam sira ahlaki ve empatik ¢oziimleme sorularimi da igermektedir. Bu
yoniiyle etkinlik drnekleri ile olusturulan sorularin ve simif ortamina yansiyan durumun biitiinsel bir
resminin ortaya konulmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle 6rnek olay o&gretim
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yonteminin simif i¢i uygulamas: ile ilgili yapilan ¢alismalarin daha ¢ok diger alanlarda olmasi,
matematik egitiminde ortaokul diizeyinde herhangi bir ¢alisma ile karsilasilamamasi arastirmacilar: bu
yontemin ortaokul diizeyinde uygulanabilirligini arastirmaya yoneltmistir. Bu kapsamda
arastirmacilar 7. simf matematik dersinde mevcut calismay1 tasarlayarak biitiin siireci
gozlemlemislerdir. Ornek olay yonteminin matematik dersine uygulanmasi sirasinda arastirmacilar
hem uygulama 6ncesi hem de uygulama esnasinda tespit ettikleri saha deneyimlerini alan yazina katki
sunacag1 diisiincesinden hareketle paylasmaya karar vermislerdir. Belirtilenler dogrultusunda
calismada; aragtirmacilarin matematik 6rnek olaylarin tasarlanmasi ve matematik dersindeki ¢evrimigi
uygulamasina yonelik saha deneyimlerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda iki arastirma
sorusu gercevesinde durum tespiti yapilmstir:

i) Arastirmacilarin matematik Ornek olay ders planlarini hazirlama asamasina yonelik

deneyimleri nelerdir?
ii) Matematik 6rnek olay ders planlarinin ¢evrimici derslerde uygulanma siireci nasildir?

Yontem

Arastirma Modeli

Aragtirmada nitel arastirma desenlerinden ¢oklu durum calismasi kullanilmigtir. Biitiinciil bir
bakis acisiyla daha detayli irdelenmesi gereken durumlarda kullanilan durum ¢alismalar: sadece sonug
ile degil siire¢ ya da incelenen olgunun tiimiiyle ilgili bilgi sahibi olunmasini saglar (Merriam, 1998).
Coklu durum calismas: ise birden fazla durumun calisildigi arastirmalardir (Gerring, 2007).
Arastirmada ele alinan birinci durum matematik 6rnek olay etkinliklerinin arastirmacilar tarafindan
tasarlanma siirecidir. Tasarlanan etkinlikler matematik ornek olay ders planlarinda kullanilmistir.
Arastirmacilarin ders plani hazirlama asamasma yonelik bilgiler verilmistir. Ikinci durum ise
matematik 6rmek olay ders planlarinin ¢evrimigi derslerde uygulanma siirecidir. Sinif uygulamasina
yonelik yapilan faaliyetler ve kazanilan deneyimler gozlenmis ve sunulmustur.

Calisma Grubu

Calisma iki asamadan olugmaktadir. Birinci asama “Ornek olay nedir? Matematik derslerinde rnek
olay yontemi nasil uyQulanabilir?” sorular1 kapsaminda arastirmacilarin calismalari, ikinci asama
arastirmacilar tarafindan iiretilen matematik 6rnek olay etkinliklerinin simif ortaminda uygulanma
stirecidir. Bu dogrultuda uygulama siireci 2020-2021 egitim-6gretim y1l1 giiz donemi Sakarya ilinde bir
devlet okulunda okuyan ve pandemi nedeniyle cevrimigi dersleri diizenli takip eden 7. sinif 23 6grenci
ile gergeklestirilmistir. Calismada {iretilen matematik Srnek olay etkinliklerinin konu kapsami ise
“Cebirsel ifadeler, Say Oriintiileri, Esitlik ve Denklemler” olarak belirlenmistir. Calisma grubundaki
ogrenciler orta diizey akademik basariya sahip on ii¢ yasindaki kiz ogrencilerden olusmaktadir.
Ogrencilerin basar1 durumlarina bir 6nceki simf dénem sonu not ortalamalari incelenerek ve
arastirmaci 6gretmenin kendi sinifindaki 6grenciler olmasi nedeniyle derslere katilim durumlar: tespit
edilerek karar verilmistir. Calisma grubundaki 6grencilerin tiimiiniin kiz 6grenci olma sebebi okulun
kiz imam hatip ortaokulu olmasindan kaynaklanmistir.

Veri Toplama Araglarn

Calismada arastirmacilarin uygulama oncesi ornek olay ders planlarini hazirlama asamasina
yonelik deneyimleri ve ders planlarinin uygulama siirecine yonelik gozlemleri kullanilmigtir. Bu
nedenle veri toplama aract olarak aragtirmacilar tarafindan matematik 6rnek olay yontemine uygun
olarak hazirlanmis ders planlari, ders planlarini uygulama sirasindaki smif ici gozlemler ve bu
gozlemleri desteklemek amaciyla 6grenci calisma kagitlar: kullanilmistir.
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Arastirma Siireci

Arastirma siirecinde Oncelikli olarak egitimde 6rnek olay uygulamalar1 incelenmistir. Daha sonra
arastirmacilar inceledikleri ornek olay calismalarini matematik dersine nasil uyarlayabilecekleri
konusunda ¢evrimici platformda haftada 2-3 defa yaklasik bir saat olmak {izere goriismeler yaparak
fikir alisverisinde bulunmuslardir. Bu goriismeler dogrultusunda hazirlanacak olan matematik 6rnek
olay etkinliklerinin uygulamasmin yapilacagi zaman hangi matematik konusunun islenecegi de goz
oniinde bulunduruldugunda arastirma konusunun 7. sinifin “Cebirsel Ifadeler, Say: Oriintiileri, Esitlik ve
Denklemler” konular1 olmasi gerektigi belirlenmistir. Ayrica belirlenen cebir 6grenme alanina yonelik
konular, aritmetikten cebire gegiste 6grencilerin sonraki 6grenmelerinde temel teskil eden ve igerisinde
bir¢cok soyut kavrami iceren cebir kavramlarimin Ornek olaylarla desteklenmesinin Ogrenci
o0grenmesinde etkisinin nasil olacaginin gozlenebilmesi nedeniyle secilmistir. Konuya karar verildikten
sonra arastirmacilar birbirinden bagimsiz olarak matematikte drnek olay etkinliklerini tasarlamislardar.
Tasarlanan etkinlikler yeniden gozden gegirilerek taslak ders planlari olusturulmustur. Bu planlar
egitimde 6rnek olay uygulamalar1 alaninda arastirmalar1 bulunan sosyal bilimler egitimi, kimya egitimi
ve biyoloji egitimi alanlarindan birer 6gretim tiyesi olmak tizere ii¢ uzmanin goriislerine sunulmus ve
asil uygulama o6ncesi 8. sinif 6 6grenciye uygulanarak pilot ¢alisma yapilmistir. Calismada tasarlanan
etkinliklerin 7. sinif cebir 6grenme alanina yonelik olmasina ragmen pilot uygulamaya 8. smuf
ogrencileri dahil edilmistir. Bu durumun nedeni 7. sinif 6grencilerinin mevcut konular: biitiinsel olarak
islememis olmalari, 8. siuf 6grencilerinin ise cebir kavramlarini 6grenmis olmalar1 sebebiyle uygulama
ile ilgili yorumlarmni oOgrenerek diizeltilmesi gereken noktalarin yeniden gozden gegirilmek
istenmesidir. Hem uzman Ogretim iiyelerinin goriisleri hem de pilot uygulama sonucunda
ogrencilerden alinan geri doniitler dogrultusunda ders planlarina son sekli verilmistir. Tablo 1’de
verilen kazanimlar cercevesinde 7 etkinlikten olusan ders planlari ¢evrimici ders ortaminda 5 hafta
sliresince uygulanmustir.

Tablo 1
Matematik Ornek Olay Etkinlikleri

No Etkinlik Kazanim Stire
1 Imece Usulii Kisa M.7.2.1.1. Cebirsel ifadelerle 2 ders saati (30+30 dk)
Hazirlik toplama ve ¢ikarma islemleri yapar.
2 frem’in Teyzesi M.7.2.1.1. Cebirsel ifadelerle 2 ders saati (30+30 dk)
Giilsu'nun Ise Girmesi toplama ve c¢ikarma islemleri yapar.
3 frem’in Anneannesinin M.7.2.1.1. Cebirsel ifadelerle 2 ders saati (30+30 dk)
Coraplari toplama ve c¢ikarma islemleri yapar.
4 Cebirsel ifadelerle M.7.2.1.2. Cebirsel ifadelerle carpma 2 ders saati (30+30 dk)
Kavram Karikatiirii islemleri yapar.
Olusturma
5 Ece ve Mete'nin Cilekli M.7.2.1.3. Say1 Oriintiilerinin 2 ders saati (30+30 dk)
Maceralar1 kuralini harfle ifade eder, kurali
harfle ifade edilen ortintiiniin
istenilen terimini bulur.
6 frem’in Dedesinin Amilar1  M.7.2.2.1. Esitligin korunumu 2 ders saati (30+30 dk)
ilkesini anlar.
7 Gorsellerden Ornek M.7.2.2.1. Esitligin korunumu 2 ders saati (30+30 dk)
Olaylara ilkesini anlar.
8 Gorsellere Uygun Ornek ~ M.7.2.1.1./M.7.2.1.2. 2 ders saati (30+30 dk)
Olay Yazma M.7.2.1.3./M.7.2.2.1.

Ders siireci 6gretmenin matematik 6rnek olay etkinliklerini smnif ortaminda paylagmasi ile
baglamis ve 6gretmenin etkinlik metnini kendisinin veya bir 6grencinin okumasiyla devam etmistir.
Uygulama siirecinde hedeflenen kazanimlara ulasabilmek icin 6grencilerin kendi yasantilarindan
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ornekler bulabilecegi veya ¢evrelerinde gorebilecekleri benzer olaylar kullanilarak dikkatleri ¢ekilmeye
calisilmistir. Ornek olay analiz sorulari igerisinde yer alan yasantiyla iliskilendirme sorular1 ve diisiinsel
sorular ile 6grencilerin konuyu kavramalarina ve 6rnek olaylari matematiksel boyuta tasimalarina firsat
taninmistir. Ayrica ahlaki ve empatik ¢oziimleme sorulari ile 6grencilerin farkl: bakis agis1 kazanmalari
i¢in birbirlerinin goriislerini dinleyerek kendi goriislerini paylasmalar: saglanmistir. Dersler 30 dakika
cevrimi¢i yuritiildiigi icin her etkinlik bir derste tartisilarak ele alinmis, diger derslerde ise
matematiksel kavramlar yapilandirildiktan sonra 6rnek soru ¢dziimleri yapilarak konu pekistirilmistir.
Calisma kapsaminda gelistirilen matematik 6rnek olay etkinlik 6rnegi asagida sunulmustur.

Cebirsel ifadeler Merkezinde Ornek Olay Incelemesi 1

Sinif: 7
Kazanim: M.7.2.1.1.

Imece Usulii-Kisa Hazirlik

Elif, Mine ve Zeynep ayni sinifa giden ve birbirleriyle ¢ok iyi anlasan {i¢ arkadasti. Evleri de
birbirine ¢ok yakindi ve hemen hemen tiim vakitlerini beraber gegirirlerdi. Tatil o kadar cabuk ge¢misti
ki cocuklar bos vakitlerinde toplamip oyun oynamaya doyamamuislardi. Elif ve arkadaslarmin
mahallesinde bir siiredir telagh bir hazirlik vardi. Yaz bitmek {izereydi, ama kisa hazirlik devam
etmekteydi. Elif ve arkadaslarinin anneleri komsulariyla beraber imece usulii kis hazirliklarini
yapiyorlardi. Koyiin tiim hanimlar: ii¢ hafta boyunca sal¢a, domates sosu, tursu, regel ve tarhana
yapmuslardi.

Elif, en cok isler bitince kavanozlar kapatildiginda mis gibi kokan kokuya bayilir, esyalarin eve

tasinmasini heyecanla seyrederdi. Artik isler bitmis sira kavanozlari sahiplerine teslim etmeye gelmisti.
Karisiklik olmamasi igin herkes kendi kutusunun basina adini yazmisti. Yine de herkesin paylasiminin
adil yapilabilmesi i¢in malzemelerinin ve kavanozlarinin kontrol edilmesi gerekliydi.
Annelerine yardim eden Elif ve arkadaslari, bu ise el atmist1. Komsu teyzelerin kavanozlarini da kontrol
ediyorlardi, ama karisiklik ¢gtkmamali ve hata yapmamaliydilar. Kendilerince ufak bir kagida kisa kisa
notlar almis ve hesaplamalar yapmuslardi. Elif 6nce kendi kavanozlarini saydi ve esit miktarda salca ve
domates sosunun oldugunu gordii. Regel ve tursu kavanozlari ise salganin yarisi kadardi. Tarhana ise
salcanin iki kat1 fazla miktardaydi. Diger komsular i¢in de ayni sayida kavanozlar ayarlanmig ve
paketlenmisti. Biz de Elif ve arkadaslarinin pratik ¢oziimlerine goz atalim ve imece usulii kis
hazirliklarini sahiplerine ulagtirmaya yardimei olalim.

Ornek Olay Analiz Sorulart

Yasantiyla Iliskilendirme
e Imece usulii ne demektir? Agiklayiniz.
o Elif ve arkadaslarinin komsularina yardim etmesi sizce nasil bir davranistir?
o Kislhik hazirlik haricinde imece usulii olarak baska nasil paylasimlar yapilabilir?
e (Cevrenizde buna benzer uygulamalar deneyimlediniz mi?
e Buuygulama giintimiizde de kullanlabilir mi?

Ahlaki Coziimleme
e Cocuklarin okul digindaki zamanlarinda biiyliklerine hangi konularda yardimc
olabileceklerini diisiiniiyorsunuz?
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Diisiinsel Coziimleme

¢ Olayda gegen problemin ¢dziimiinde hangi matematiksel kavramlar: kullanabilirsiniz?

¢ Matematiksel islemler yapilmadan da tahmini bir dagitim yapabilir misiniz?

o Elif ve arkadaslar1 kavanozlar: sayarken hangi matematiksel ¢oziimlemeleri yapabilir? Kendi
matematiksel ¢oziimiiniizle karsilastiriniz.

¢ Elif, Zeynep ve Mine'nin anneleri ayn1 miktarda kislik hazirladiysalar her bir ¢ocugun evine
gotiirecegi miktar nasil bulunabilir? C6ziim yollarimizi arkadaslarimizla tartisiniz.

¢ Giinliik olaylarda matematikle iliskilendirebileceginiz 6rnekler vererek sinif arkadaslarinizla
paylasimiz.

Empatik Coziimleme
¢ Siz Elif ve arkadaslarinin yerinde olsaydiniz nasil bir paylasim yapmay1 uygun goriirdiiniiz?
Nedenini tartiginiz.

Veri Analizi

Veri toplama araglari ile elde edilen veriler;

¢ Arastirmacilarin matematik 6rnek olay ders planlar: tasarim siirecine yonelik deneyimleri

¢ Matematik ornek olaylarinin ¢evrimigi sinif ortaminda uygulanmasina yonelik deneyimler
bagliklar altinda betimsel olarak analiz edilmistir.

Nitel desenli ¢alismada inandiricilik ve teyit edilebilirlik géz 6niinde bulundurulmustur. Bu
kapsamda asagida verilen asamalar dikkate alinmuistir.

e Veri kaynaklariyla uzun siireli ¢alisilma,

¢ Biitiin yazilan 6rnek olaylarin arastirmacilar tarafindan karsilikli olarak fikir birligi saglanana

kadar goriismelerle degerlendirilmesi,

e Ornek olay uygulamalarinda deneyimli 6gretim iiyelerinin goriislerine bagvurulmas,

¢ Sinif i¢i uygulamalar yapilarak 6grenci diizeylerine uygunluklarin teyit edilmesi,

¢ Biitiin siirecin kayit altina alinmasi,

e Siirecin ayrintili olarak dogrudan alintilarla anlatilmasi (Lincoln ve Guba, 1985; akt. Bassey,
1999).

Bulgular

Bu boliimde 6rnek olay yonteminin matematik egitimi alaninda uygulanabilmesi yoniinde
tasarlanmis olan calismada “arastirmacilarin matematik drnek olay ders planlari tasarim siirecine yonelik
deneyimleri” ile “uygulama siirecine yonelik cevrimici simf ortanunda uygulamaya yonelik deneyimler”
bagliklar1 altinda elde edilen bulgular sunulacaktir.

Aragtirmacilarin  Matematik Ornek Olay Ders Planlar1 Tasarim Siirecine Yonelik
Deneyimleri

Calismanin matematik egitimi alaninda ilk uygulama Orneklerinden biri olmasi nedeniyle
araghirmacilarin bu baglamda hicbir deneyimleri s6z konusu degildir. Bu nedenle oOncelikle
arastirmacilar 6rnek olay yonteminin farkl: disiplinlerde nasil uygulandigi, bu alandaki ders planlarinin
kapsaminin ne oldugu iizerine incelemeler yapmistir. Bu incelemeler sonucunda “Ornek olay nedir?” ve
“Ornek olay yonteminin matematige nasil uygulanabilece§i?” sorularina cevap aranmasina karar verilmistir.
[1k ulagilan kaynaklarin genellikle sosyal bilimler alaninda olmasi ve matematik egitiminde &rnek olay
yonteminin kullanimi tizerine sirurl sayida ¢alismaya ulasilmasi arastirmacilarin yontemi anlayarak
matematik dersine uygulanabilmesini zorlagtirmistir. Bu nedenle arastirmacilar 6rnek olay yonteminin
olmazsa olmaz ilkelerinin neler olmasi gerektiginin belirlenmesi noktasinda karar kilmiglardir. Bunun
sonucu olarak drnek olay yonteminin sosyal baglamda ele alinarak giinliik hayat problemlerini iceren
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hikayelerden olustugu ve siirecin empatik, diisiinsel ve ahlaki boyutta sorgulamalar1 icerdigi belirlenmistir.
Bu tespitten sonra arastirmacilar matematik dersi igin “Empatik ve ahlaki boyutta sorular nasil olmalidir?”
ve “Matematik kazanimlar: ile bu durum nasil iliskilendirilmelidir?” sorulariyla kars1 karstya kalmislardir.
Arastirmacilar i¢in bu sorulara cevap vermek baslangicta olduk¢a zorlayict olmustur. Bu zorlugun
tistesinden gelebilmek icin arastirmacilar gesitli incelemelerde bulunarak her hafta diizenli araliklarla
goriismeler yapmislardir. Bu goriismelerde karsilikli fikir alisverisinde bulunarak sorulara yaklasik
cevaplar elde etmislerdir. Daha sonra birbirinden bagimsiz 6rnek olay etkinliklerinin tasarlanarak
birlikte degerlendirilmesinin arastirmay1 hizlandiracagl ve daha ¢ok yol katedilecegi diisiincesiyle
hareket etmislerdir.

Arastirmacilarin belirlenen kazanimlar ¢ergevesinde birbirlerinden bagimsiz olarak matematikte
Ornek olay etkinliklerini tasarlama asamasinda her iki arastirmaci da empatik ve ahlaki boyutta sorular
olusturmada giiglitk yasamigslardir. Yasanan giicliigiin nedeni olarak sosyal bilimler alaninda elde
edilen bilgilerin bu sorunu ¢6zmede yeterli olmadig1 kanisina varilmistir. Boylece yeni bir arastirma
slireci baslatan arastirmacilar fen ve kimya alanlarinda yapilmig olan 6rnek olay etkinliklerine ulasarak
bu calismalardan farkli bir deneyim kazanmislardir. Elde edilen deneyimin matematik ders planlarina
uyarlanmasi s6z konusu olmasi nedeniyle detayli goriismelere devam edilmistir. Ders planlarinin
tasarlanmasi1 asamasinda diisiinsel sorularda ¢ok fazla sorun yasanmamasina ragmen ahlaki ve empatik
boyutta soru yazimindaki zorluk devam etmistir. Ciinkii bu sorularin 6grencilere evrensel degerlerle
uyumlu, alternatif ¢o6ziim yollarini aratacak zenginlikte olmasi gerekmekteydi. Sonug itibariyle ilk
taslak matematik Ornek olay etkinlikleri olusturularak uygulama siirecine gegilmistir. Arastirma
siirecinde detaylariyla aciklanmis olan konularla baglantili olusturulmus olan ders planlarinda
pandemi doneminde bulunulmasi, ders saatlerinin smirli ve derslerin ¢evrimici yapilacak olmasi
nedeniyle etkinliklerin daha sade ve 6z iceriklerden olusmasi gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Boylece taslak
etkinliklerdeki hikayelerin kisaltilarak sadelestirilmesi yoluna gidilmistir. Arastirmacilar tarafindan son
hale getirildigi diisiiniilen matematik Ornek olay etkinlikleri sosyal bilimlerde ornek olay
uygulamalarini uzun siiredir yiiriiten bir 6gretim iiyesi, 6rnek olay uygulamalar: alaninda arastirmalar:
bulunan kimya egitimi ve biyoloji egitimi alanlarindan birer 6gretim iiyesi olmak {izere {i¢ uzmanin
goriislerine sunulmus ve geri doniitler cercevesinde etkinliklere son hali verilmistir. Bu durumu
yansitan etkinlikler ve 6rnek sorular asagida sunulmustur.

Matematik Ornek Olay Ders Planlarinda Kullamlan Etkinlik Ornegi
Esitligin Korunumu Merkezinde Ornek Olay Incelemesi 2

Sinif: 7
Kazanim: M.7.2.2.1.

Irem’in Dedesinin Anilar1

[rem okuldan eve gelince annesine bugiin okulda matematik 6gretmenlerinin haftaya okullar
tatil olacag1 igin arastirma 6devi verdigini ve kendisine bu konuda yardimci olmasimi istedi. Odevleri
gecmisten giiniimiize kadar kullanilan agirlik lgiileriydi. Annesi “Internetten arastirabiliriz aslinda bu
konuyu ama benim aklima daha iyi bir fikir geldi” dedi. “Dedenin ¢ocuklugu kasabada gecmisti. Bize
eskiden bugiin sehirlerde ok gérmedigimiz anilarindan bahsederdi. Ister misin hafta sonu dedenlere
gidelim hem onlar1 ziyaret etmis hem de senin 6devini yapmak igin bilgi toplamis oluruz?” dedi. Irem
¢ok sevindi ve “Hemen dedeme haber vereyim annecigim” diyerek telefona kostu. Anne kiz bu
6devden dolay: biiyiiklerine yapacaklari ziyaretten ¢ok mutlu olmuslardi. irem hem hafta sonu igin
hazirlik yapiyor hem de Karabiik’te oturan dedesinin ge¢gmis anilarini ¢ok merak ediyordu. Hafta sonu
ailece erkenden yola koyuldular. Keyifli bir yolculuktan sonra Karabiik’e varmiglardi. Bu konusmalarla
zamanin nasil gectigini bile anlamadan Karabiik’e varmislardi. Dedesi, frem’in geldigini pencereden
gormiistii, biiyiik bir sevingle kapiy1 agip torununu kucakladi. Birlikte hasret giderdikten sonra Irem
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dedesine ge¢miste agirliklari ne ile Olgtiiklerini kendisine anlatmasini rica etti. Dedesi de biiyiik bir
mutlulukla hatiralarini anlatmaya basladi. Kendi babasindan eskiden agirlik olgiileri olarak dirhem,
okka ve kantar kullanmildigini duydugunu soyledi.

“Cocuklugumda bizim mahalleye yogurtcularin gelip omuzlarinda tasidiklar1 yogurtlar
satarken el terazisi kullandiklarini hatirliyorum” dedi. irem “Dedecigim el terazi ile yogurteu nasil
yogurdu tartardi anlatir misin?” diye sordu. Dedesi de torununa daha detaylica anlatmaya baslad:.
“Bak yavrucugum, yogurtcu once teraziyi eliyle tutar terazinin bir kefesine yogurdu koyacak kab1 diger
kefesine ise kabin agirligina esit olacak kadar kiigiik gram ad1 verilen agirliklar koyardi. Terazi dengeye
geldigi zaman kabin kag gr agirlikta oldugunu anlardi. Sonra bize kag kilogram yogurt alacagimizi
sorup o kadar kilo agirlig1 terazinin bir kefesine koyardi. Tabii bir anda terazinin dengesi bozulurdu”

"‘.Mﬂm

[rem birden “Dedecigim terazinin dengeye gelmesi igin diger kefeye de o agirhiga esit agirlikta
yogurt koymali degil mi?” dedi. Dedesi sevgiyle bagini salladi ve frem’i onayladi. “Evet” dedi dedesi,
“yogurtcu istedigimiz agirhiga esit agirlikta yogurdu kaba koymaya baslayinca kefenin diger yani yavas

yavas asagiya dogru iner ve her iki kefede ayni1 hizaya gelince terazi dengeye gelmis olurdu.” O sirada
[rem’in babasi Emin Bey araya girerek “Evet kizim, kefenin her iki yanindaki agirliklar esit olunca terazi
dengelenir” diyerek konuya katilmigti. Kendi ¢ocuklugunda da pazarlarda kefeli teraziler kullanildigin
hatirladigini soyledi. Pazarcilar da yogurtcularin yaptig: gibi kiigiik kefeye alinacak olan kadar agirlig:
koyar sonra biiyiik kefeye dolma biber alacak kisinin biberlerini koyardi. Segilen biber alinacak olan
biberden fazla olursa yine terazinin dengesi bozulurdu. O zaman da pazarc terazi dengeye gelene
kadar terazideki dolma biberlerden fazla olanlar1 geri alirdi. Boylece terazinin dengesi saglandiginda
miigteriye biberini verip parasini alirdi. Emin Bey, kimsenin hakki kimseye ge¢mesin diye herkesin ne
kadar 6zenle davrandigini gozleri dolarak hatirlamist.

frem’in dedecigi Adil Bey de “Birbirine giivenerek yasamak bu toplumun en biiyiik 6zelligi degil
miydi? zaten” dedi giiliimseyerek. Bir anda ge¢mis giinlere gitmek herkesi duygulandirmisti. O sirada
Emin Bey adaletli olmanin herkese esit davranmanin her zaman gerekli oldugunu soyleyerek
“Giiniimiizde de bu denge durumunu saglamak i¢in benzer bir¢ok olaylara sahit oluyoruz, istersen
bunlar1 6rneklendirebiliriz degil mi?” diyerek Irem’in diisiinmesini istedi. Evet, Irem’le birlikte biz de
bu durumu diisiinelim isterseniz.

Ornek Olay Analiz Sorular

Yasantiyla Tliskilendirme
e Giinliik hayatta yasadiginiz olaylardan esit olma ve esit olmama durumlarina drnek verebilir
misiniz? A¢iklayinz.
e [rem’in dedesinin ¢ocuklugunda yasadig olaylarin benzerlerine giiniimiizde rastlayabiliyor
musunuz? Ornekler veriniz.
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e Gecmiste kullanilan 6lcii aletleri ile glintimiizde kullanilan Olcii aletleri arasinda ne gibi
farkliliklar bulunmaktadir? Karsilastirarak agiklayimiz.

Ahlaki Coziimleme

e Sizce terazi ile oynayarak alictya daha az {iriin vermek dogru mudur yanhs midir? Neden?

¢ Saticilarin miisterilerinin istedigi miktarda {iriin vermesi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

e Irem’in babasi Emin Bey’in adaletli olmanin, herkese esit davranmanin her zaman gerektigini
belirtmesi goriisii hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?

Diisiinsel Coziimleme

¢ Irem’in dedesiyle konugmalarinda gecen matematiksel terimler neler olabilir? Tartiginiz.
e Size gore “helal 30 lira haram 50 liradan daha biiytiktiir” denildiginde ne anlatilmak istenmis
olabilir? Size goére bu matematiksel olarak dogru mudur yanlhs midir? Nigin?

Empatik Coziimleme

e Sizce Irem’in dedesi torununa ge¢mis yasantisini anlatirken nasil duygular yagsamis olabilir?
e Siz Irem’in yerinde olsaydiniz dedenin anlattig1 olaylar karsisinda neler diisiiniirdiiniiz?

Matematik Ornek Olay Ders Planlarinda Kullamilan Etkinlige Yonelik Ornek Sorular

Ilk hazirlanan érnek olay analiz sorular
Yasantiyla iliskilendirme

Giinliik hayatta yasadiginiz olaylardan esit olma ve
esit olmama durumlarina 6rnek verebilir misiniz?
Aciklayiniz.

frem’in dedesinin cocuklugunda yasadigi olaylarin
benzerlerine giintimiizde rastlayabiliyor musunuz?
Gegmiste kullanulan 0l¢ii aletleri ile giliniimiizde
kullanilan ©6lgii aletleri arasinda ne gibi farkliliklar
bulunmaktadir?

Ahlaki Coziimleme
Saticilarin  miisterilerinin istedigi miktarda {iriin
vermesi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Diistinsel Coziimleme
frem’in dedesiyle konugmalarinda gecen matematiksel
terimler neler olabilir? Tartiginiz.

Empatik Coziimleme

Sonra yapilandirilan 6rnek olay analiz sorular1
Yasantiyla Iliskilendirme

Giinliik hayatta yasadiginiz olaylardan esit olma ve
esit olmama durumlarma 6rnek verebilir misiniz?
Agiklayiniz.

frem’in dedesinin ¢ocuklugunda yasadig1 olaylarin
benzerlerine giiniimiizde rastlayabiliyor musunuz?
Ornekler veriniz.

Gecmiste kullanilan 6lgii aletleri ile gilintimiizde
kullanilan 6l¢ii aletleri arasinda ne gibi farkliliklar
bulunmaktadir? Karsilastirarak agiklaymniz.

Ahlaki Céziimleme

Sizce terazi ile oynayarak aliciya daha az {iriin
vermek dogru mudur yanlis midir? Neden?
Saticilarin  miisterilerinin istedigi miktarda {iriin
vermesi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

frem’in babasi Emin Bey’in adaletli olmanin, herkese
esit davranmanin her zaman gerektigini belirtmesi
goriisii hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?
Diistinsel Coziimleme

frem’in dedesiyle konusmalarinda
matematiksel terimler neler olabilir? Tartiginiz.
Size gore “helal 30 lira haram 50 liradan daha
biiyiiktiir” denildiginde ne anlatilmak istenmis
olabilir? Size gore bu matematiksel olarak dogru
mudur yanlig midir? Neden?

Empatik Coziimleme

Sizce frem’in dedesi torununa gecmis yasantisini
anlatirken nasil duygular yasamis olabilir?

Siz Irem’in yerinde olsaydiniz dedenin anlattig
olaylar karsisinda neler diisiiniirdiiniiz?

gecen

Calisma soyut konular1 kapsamasi nedeniyle 6grencilerin hem 6n biligsel bilgileri hem de yas
diizeyleri g6z oniine alinarak 6rnek olaylar gorsel temalarla zenginlestirilmistir. Bu noktada ge¢mis ve

giiniimiizdeki ~ degerlerin  iligkilendirilerek

matematiksel =~ kavramlarin  ahlaki  boyutta
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degerlendirilmesini saglayacak gorsellerin secimine dikkat edilmistir. Bu gorsel temalara 6rnek olarak

sekil 1’deki gorseller verilebilir.

Sekil 1

Gorsellere Uygun Ornek Olay Yazimi

Matematik Ornek Olaylarin Cevrimi¢ci Simif Ortaminda Uygulanmasina Yonelik
Deneyimler

Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan 6rnek olay ders planlar: ile uygulama siirecine gegilmistir.
Etkinlikler dogrultusunda matematik dersleri empatik, diisiinsel ve ahlaki boyuttaki sorularla
zenginlestirilerek islenmistir. Bu kapsamda ornek olaylarin Ogrencilerin 6n bilissel bilgilerine
dayandirilarak yapilandirilmasi, 6rnek olaylar ile 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen matematiksel
kazanimlarin diisiinsel sorular ile yapilandirilmas: saglanmistir. Dersler esnasinda 6grenciler 6ncelikli
olarak hikayelestirilmis matematik 6rnek olay etkinliklerini ¢6ziimlemeye ¢alismiglardir. Bu kapsamda
uygulama esnasinda gergeklesen bir 6rnek iletisim kesiti asagida sunulmustur.

Ornek Iletisim Kesiti 1

Ogretmen: Imece usulii kisa hazirlik 6rnek olayinda gecen problemin coziimiinde hangi matematiksel
kavramlari kullanabilirsiniz?

O1: Bélme olabilir mi?

0O2: Yani hocam simdi diyor ya mesela salcanin yaris: kadarmus tursu kavanozlari. Ik énce salga konur,
onun yerine x falan koysak.

Ogretmen: Siipersin, degisken koyariz. Sonra? Uriinlerin miktarlarini nasil ifade edebiliriz?

O2: Sonra... Eee, 2'ye boleriz. Cebirsel ifadeleri kullanabiliriz.

O1: Bence de cebirsel ifade kullanilabilir, ¢iinkii orada demis ki recel ve tursu kavanozlari salgamin yarist
kadardir. Yani burada sanirim salgaya x degeri verecegiz.

Ogretmen: Salcaya x deyince tursu ve recele ne diyecegiz o zaman?

O1: Onlara da a ve b falan diyebiliriz.

Ogretmen: Ama salcaya x demistik ya onlar da salcanin yaristymis. Onlara ne diyelim o zaman?

O1: x/2 diyelim.

Ogretmen: Tarhana da salcanin 2 katrymus, ne diyelim?

03: 2x diyelim.

Coziim ekrana yazilir. Ogrenciler soyler ve 6§retmen yazar; “Salca: x, Regel: x/2, Tursu: x/2, Tarhana: 2x”

Ogretmen: Salca ve tarhana kavanozlarim aldi Elif, ka¢ kavanoz olur? Ne dersiniz?

03: x+2x=3x
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Ogretmen: Evet, cebirsel ifadeleri, dort islemi kullanabiliriz. Matematiksel islemler yapilmadan da tahmini
bir dagitim yapabilir misiniz?

O1: Ben yapamam veya oz karar: yapabiliriz. Yine de islem gerektirir.

O4: Cebirsel ifadeler.

O5: Carpma ve bolme.

Ogretmen: Peki cocuklar, biz giinliik hayatta kavanozlart paylasirken durun bir hesap mi yapalim
dersiniz?

O1: Hocam eger yanhslik yaparsak islemlerde zaten komsu yan tarafta sonra tekrar gotiiriiriiz yine.

O3: Ben o kadar islem yapacagumi sanmuyorum, ama kendimizinkileri sayartm yine Elif'in yaptigi gibi
yaparim. Herkese de 6yle dagitirim.

Smif ici iletisim kesitine gore dgrencilerin imece usulii kisa hazirlik 6rnek olay etkinliginde yer
verilen matematiksel kavramlari ilk bakista tespit edemedikleri, ama 6gretmen ve 6grenciler arasindaki
etkilesim ile alternatif cevaplarin olustugu goriilmektedir. Ozellikle 6grenciler &rnek olay etkinligini
yeniden gozden gecirip adim adim olayr analiz ederek sorulara yonelik matematiksel olaylari
iligkilendirmisler ve tartisabilmiglerdir. Ogretmenin bu asamada yonlendirici sorulariyla 6grencilerin
cebirsel ifadelere yonelik 6n bilgileri ortaya gikarilmig ve O2 kodlu &grencinin kavanoz sayilari yerine
“x” kullanilabilecegini ifade etmesiyle degisken kavramina vurgu yapilarak 6rnek olayda yer verilen
giinliik hayat problemi matematiksel boyuta tagmabilmistir. O2 kodlu 6grencinin yam sira O1 kodlu
Ogrencinin farkl iiriinlere ait kavanoz sayilarimi “a” ve “b” gibi degiskenlerle belirleyerek agiklamada
bulunmasi 6rnek olay metninin kavramsal boyuta gecisini kolaylagtirmistir. Birbirinden farkh
degiskenler kullanarak {iriinler arasindaki iligkiyi kurmada zorlanan 6grenciler tek bir degiskeni
referans alarak ilerlediklerinde kolaylikla sonuca ulastiklarini fark edebilmislerdir. Buna gore
ogrencilerin tiim tirlinler arasindaki iliskiyi goz oniine alip istenen miktarda kavanoz sayilarini cebirsel
olarak ifade ettikleri ve istenen miktar1 benzer terimleri toplayarak bulabildikleri belirlenmistir.

Etkinliklerin uygulama asamasinda Ogretmenin yonlendirmeleri ile hikdyede gecen sdzel
ifadelerin matematiksel dil ile ifade edilmesi saglanmistir. Akademik basar1 diizeyi diisiik olan
ogrencilerin matematiksel dili kullanmada zorluk yasamalarina ragmen hikayede gecen sosyal olaylar,
empatik ve ahlaki boyuttaki sorular nedeniyle derse aktif katilma ¢abasi sergiledikleri goriilmiistiir. Boylece
hem kendi goriislerini aciklayabilme hem de diger arkadaslariyla iletisime gecme firsati bulmuslardir.
Bu sonug¢ Ornek olay yonteminin matematik dersine yansiyan olumlu bir etkisi oldugunu
diisiindiirmektedir. Ogrencilerin cebirsel ifadelerle ilgili sembolik yapilari kendi galismalarinda
kullanabildikleri ortaya ¢ikmistir. Ornek olarak sekil 2’de yer alan 6grenci calismalari verilebilir.

Sekil 2

Ogrenci Calisma Kagitlarindan Ornekler

{ i” 1 '\m §
! | | I T
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Uygulama asamasinda ayrica matematiksel yapilarin sosyal bir baglama tasinmasinin
ogrencilere getirdigi diistinsel esneklik rahatligi, 6grencilerin kendi kisisel haklarinin farkindaliginin
kazanilmasi, sosyal bir ¢evrede yasamanin gerektirdigi sorumluluklarin fark edilmesi noktasindaki
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kazanimlari, farkli goriiglere saygi duyma noktasinda deneyim kazandiklari goriilmiistiir. Bu
kapsamda 6grencilerin “Irem’in Teyzesi Giilsu'nun Ise Girmesi” (Ek) 6rnek olayinda yer verilen sorulara
yonelik agiklamalari asagida sunulmustur.

Ahlaki Coziimleme Sorular
¢ Giilsu, miisterilerinin haberlesme bilgilerini baska firmalarla paylassa uygun olur mu?
o Sizin bilgileriniz paylasildigi durumda nasil davranirdiniz?
¢ Bireylerin haklarinin korunmasi adina neler yapilmasi gerekir?

Sekil 3

Ogrenci Ifadelerinden Ornekler

?,:;',‘, o obsa adnkd bv ‘,.;,p,:..:: ,~.:,l:.,~..: mm«)g?]
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9. soru: “Uyan olmaz. Ciinkii o veriler onun | 9. soru: “Hayir, uygun olmaz ciinkii bu
sirketine dzel.” miisterinin paylasmak istemedigi bir bilgi
olabilecegi  i¢cin  baska  firmalar ile
paylagilmas: uygun bir davranis olmaz.”
10. soru: “Uygun bulmaz ve o operatorii | 10. soru: “Ofkelenirdim, ciinkii gizlilik
kullanmaya devam etmezdim. Hakkini | hakkima sayg1 gOsterilmemistir.”

aramaya ¢alistrdim.”
11. soru: “Hak ihlali durumunda | 11.  soru:  “Bilgilerinin  baskalariyla
mahkemeye bagvurulmas gerekir.” paylasilmamas: durumunda agir cezasinin
olmas1 gerekir. Bu konuda bilgi sahibi
olmayanlarm bilgilendirilmesi gerekir.”

Yukarida belirtilenlerin yani sira Ogrencilere gorseller iizerinden ornek olaylar yazmalar:
istenmis, daha sonra yan etkinlikler yapilarak 6grencilerin evde ¢alismalar1 saglanmistir. Bu dogrultuda
ogrencilerin matematiksel soyut dili kendi yazdiklar: 6rnek olaylarda rahatlikla kullanabildikleri tespit
edilmistir (Sekil 4).

Sekil 4
O6 kodlu 6grenci/3. girsel/Cok nitelikli
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06 kodlu 6grencinin 6rnek olayinda, belirlenen 6lgiitlere uygun bir sekilde ifadelerin yazildig:
goriilmektedir. Buna gore giinliik hayatta yasanabilir oldukga basit bir olayin sade bir anlatimla ve
matematiksel agidan agiklamalarin dogru bir sekilde aktarildig1 bir 6rnek olay oldugu sdylenebilir.
Ogrenciler ilk kez boyle bir Ornek olay yazmalarina karsin biiylik oranda nitelikli {iriinler
tiretebilmislerdir denilebilir.

Sinif ortaminda tasarlanan matematiksel 6rnek olaylarin uygulamalar: esnasinda 6rnek olaylarin
hem matematik hem de degerler baglaminda yapilandirilarak Ogrencilere empatik boyutun
kazandirilmasma calisilmigtir. Ogrencilerin de bu noktada gayet duyarli olduklari gozlenmistir.
Ogrencilerin kendi 6rnek olaylarimi tasarlayip yazma asamasinda ise “yazdiklari rnek olaylarin
degerlendirmesinin nasil yapilmasi gerektigi?” durumu ortaya c¢ikmustir. Arastirmacilar tarafindan bu
duruma ¢oziim onerisi olarak “Ornek Olay Degerlendirme Rubrigi (OODR)”  gelistirilmistir.
Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan OODR’ye uzman goriisii alinarak son hali verilmistir (Tablo 2).

Tablo 2
Ornek Olay Degerlendirme Rubrigi (OODR)

KRITERLER

OLCUTLER Cok nitelikli (4) Nitelikli (3) Ortalama (2) Geligtirilmeli

@

Ornek olay1 giindelik yasamla
iligkilendirebilme

Sosyal problemin matematiksel boyutunu
cikarabilme

Ornek olaya degerler boyutunu katabilme

Ornek olaya uygun baslik koyabilme

Yukarida verilen 6rnek olay degerlendirme rubrigi kullanilarak ogrencilerin bireysel olarak
yazdiklar1 6rnek olaylar degerlendirilmistir. Okuyucuya fikir vermesi amaciyla esitlik ve denklem
konusuna yonelik 6grencilerin yazdiklar1 6rnek olaylarda kullanilan rubrik sonuglar1 ve ortaya ¢ikan
durum Orneklendirilerek asagida sunulmustur (Tablo 3 ve Tablo 4).

Tablo 3

Esitlik ve Denklem Ornek Olaylar: Degerlendirilme Olgiitleri

KRITERLER
OLGUTLER Cok nitelikli (4) Nitelikli (3) Ortalama (2) Gelistirilmeli (1)
Ornek olay1 giindelik yasamla 04/05/ 01/02/ - -
iligkilendirebilme 06/08 03/07
Sosyal problemin matematiksel 05/06 01/02/03/ 08 -
boyutunu ¢ikarabilme 04/07
Ornek olaya degerler boyutunu - O4 01/02/03/ -
katabilme 05/06/07/08
Ornek olaya uygun baslik koyabilme 03/04/ 01/02

05/06/07

Tablo 3’e gore Ogrencilerin drnek olay1 giindelik hayatla iliskilendirme ve sosyal problemin
matematiksel boyutunu ¢itkarma olgiitlerine gore nitelikli {iriinler olusturduklari, 6rnek olaya degerler
boyutun katmada ise ortalama diizeyde olduklar: goriilmektedir.

269



Fen, Matematik, Girisimcilik ve Teknoloji Egitimi Dergisi

Tablo 4

Esitlik ve denklem ornek olaylari analizi

Cok nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli Toplam Ogrenci
(13-16 puan) (9-12 puan) (5-8 puan) (1-4 puan)
3 4 1 - 8

Tablo 4 incelendiginde bir 6grenci hari¢ diger 6grencilerin yazdiklar1 6rnek olay metinlerinin
nitelikli ve {izerinde oldugu goriilmektedir.

Sekil 5
O1 kodlu 63renci/1. Gérsel/Nitelikli

Sekil 5 incelendiginde O1 kodlu o6grencinin kurguladigi 6rnek olayr giinliik yasamla
iligkilendirdigi, olayda gegen sosyal problemin matematiksel boyutunu agikladig1 ve yazdig 6rnek
olaya uygun bir baghk verdigi goriilmektedir. Matematiksel acidan Ogrencinin giinliik hayatta
karsilasilan bir olay olan araglarin yiik tasima kapasitelerini betimleyerek tahmini degerlerle
maksimum degerin tizerine ¢ikildiginin ve esitligin korunumu ilkesinde gerekli unsurlara dikkat
cektiginin tespit edilmesine ragmen 6rnek olaya degerler boyutunun katilamadig1 belirlenmistir.
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Sekil 6
08 kodlu 6grenci/4. Gorsel/Ortalama

Sekil 6'ya gore O8 kodlu &grencinin gorsele uygun matematiksel gikarimda bulundugu ve
ifadelerini 6rneklendirdigi goriilmektedir. Ornek olay1 agiklamada ve olaya degerler boyutunu
katmada biraz daha gelisime ihtiyaci oldugu soylenebilir.

Sekil 7
O7 kodlu 6grenci/4. Gorsel/Gelistirilmeli

Sekil 7 incelendiginde O7 kodlu 6grencinin belirlenen &lgiitleri yeterince tagimadigi ve
matematiksel acidan oldukga diisiik seviyede kalmasma ragmen sosyal bir problem olusturulup
aciklanmaya calisilmasiyla 6grenci ¢alismasinin gelistirilebilir oldugu tespit edilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ornek olay yonteminin matematik dersindeki gevrimigi uygulamasi kapsaminda elde edilen saha
deneyimlerinin incelenmesinin amaglandig1 calismada, arastirmacilarin matematik Srnek olay ders
planlar: tasarlama ve ¢evrimigi simf ortaminda uygulama siirecine yonelik deneyimleri paylasilmigtir.
Calisma sonucunda, matematik 6rnek olay ders planlari tasarim asamasinda arastirmacilarin 6rnek olay
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etkinlikleri hazirlamada birtakim giicliikler yasadiklar1 ve alanda arastirmalar yaparak gelistirdikleri
matematik 6rnek olay etkinlikleri ile bu giigliiklerin iistesinden geldikleri tespit edilmistir. Yadav ve
arkadaslar1 (2007) 6rnek olay yonteminin uygulamadan Once ve sonra 0zel bir hazirlik asamasi
gerektirdigini, Cameron ve arkadaglar1 (2012) ise uygulama asamasinda biitiin 6grencilerin aktif
katilminin saglanamamas: yoniinden smirhiliklarin oldugunu tespit etmislerdir. Mevcut calisma
sonucu alanyazini destekler yondedir.

Calismada smif i¢i uygulamada edinilen deneyimlerden elde edilen bulgulara gore 6grencilerin
yasantiyla iliskilendirme, diisiinsel, ahlaki ve empatik ¢oziimleme boyutlarina yonelik kapsamli
cevaplar verdikleri, 6zellikle matematiksel bilgileri giinliik hayatla iliskilendirmede olumlu bir etkinin
oldugu sdylenebilir. Calismanin bu sonucu Séonmez’in (2008) 6ne siirdiigii “6rnek olay yonteminde
ogrencilere 6grendiklerini kendi yasantisinda uygulama firsati sunar ve karsilastiklar: problemi gercek
bir sorunla yiiz yiize kalmis gibi analiz ederek ¢6ziim Onerileri sunabilir” diisiincelerini destekler
yondedir. Diger yandan 6rnek olay yonteminde kullanilan farkli tiirdeki soru gesitleri 6grencilerin
cevaplama esnasinda kendi deneyimlerini kullanabilme firsati sundugu gozlenmistir. Bu sonucun
ogrencilerin kendi yasam deneyimlerinin farkina varma, gevreleriyle etkilesim iginde yasama ve
toplumsal olaylara duyarli olma baglaminda etkili oldugu tespit edilmistir. Boylece sinuf ici uygulama
siirecinde Ogrencilerin verdikleri cevaplar biitiinsel olarak degerlendirildiginde sosyal bir problemi
¢cOzebilecek alternatif ¢oztim tiretme becerisi kazanmis olduklar: belirlenmistir. Calismanin bu sonucu
Ol ve Kabapmar'in (2021) “Ornek olay yontemi ile Ogrencilerin olaylar1 tiim bakis agis1 ile
degerlendirerek, ahlaki ve empatik perspektif gelistirebildikleri; olaylar1 kendi bakis agilarina gore
tartisarak ¢ogulcu bakis agisini igsellestirebildikleri” diistinceleriyle paralellik sergilemektedir.

Calismada arastirmacilar matematik 6rnek olay etkinliklerinin 6grencilerin simif ortaminda farkh
goriislere saygi duyma, sinif ortaminda iletisime gecemeyen Ogrencilere konusma firsati vererek
iletisim becerisi kazandirma ve bu sayede kendilerine giivenmeleri noktasinda etkili oldugunu tespit
etmislerdir. Calismanin bu sonucu Golich, Boyer, Franko ve Lamy’nin (2000) ifade ettikleri “kendilerine
sunulan problemin olas1 ¢éziim yollarim1 degerlendirirken elestirel diisiinme ve iletisim becerilerini
gelistirmektedir.” goriisiinii destekler yondedir. Ayrica 6grencilerin hem empatik diisiinme hem de
kendi haklarini arama noktasinda bilingli birer birey olma yoniinde umut asiladiklarinin tespit edilmesi
gelecek nesiller agisindan sevindiri olmakla birlikte ¢alismanin en énemli sonucu olarak belirlenmistir.
Arastirmanin bu sonucu alan yazinda vurgulanan 6rnek olay yonteminin 6grenci 6grenmesi, elestirel
diisiinme, karar verme, yansitma, etkilesimde bulunarak sosyallesme, teorik ve pratik bilgiler
arasindaki baglantilar1 kavrama (Akytirek Tay, 2019; Bonk, Angeli, Malikowski ve Supplee, 2001;
Bonney, 2015; Conway, 1999; Devlet Colak, 2017; Levin, He ve Robbins, 2006, Tbrahimagaoglu Bala,
2019; McLellan, 2004; Oksiiz ve Uga, 2010; Sahin ve Cakmak, 2016; Yadav vd., 2007) yoniinde olumlu
etkisi oldugu sonuglariyla paralellik gostermektedir.

Calismada ayrica Ogrencilerin Ornek olay etkinlikleriyle matematiksel kavramlar iizerinde
fikirlerini aciklarken baslangicta cekimser kaldiklari, farkl tiirde sorularin da sorulmasiyla uygulanan
etkinliklerin matematiksel kavramlara ulasmada yardimei oldugu gézlenmistir. Ozellikle kendi 6rnek
olaylarini yazan bazi Ogrencilerin metinlerinde belirttikleri olaylarda matematiksel iliskileri
kurabildikleri, gogunlukla 6rnek olaylar: giindelik yasamla iliskilendirebildikleri, ancak 6rnek olaylara
deger boyutunu katmada zorlandiklari veya bu boyutu hig ele almadiklar: tespit edilmistir. Calismanin
pandemi kosullart gercevesinde yapilmasi ve donem geregi Milli Egitim Bakanliginin mevcut
sistemdeki sinavlari iptal etmesi nedeniyle 6grencilerin akademik basar: anlaminda degerlendirilmesi
stireci gozlemlenememistir. Ama yine de bu durum ¢alismanin sinirlilifs olarak degerlendirilebilir.

Calismada yansitilmaya calisilan saha deneyimleri sonucunda farkli konulardaki 6rnek olay
etkinliklerinin nasil tasarlanacagi ve uygulama sirasinda dikkat edilmesi gereken hususlar ortaya
gikarilmistir. Buna gore hazirlanacak matematik 6rnek olaylarda dncelikle kazanima, 6grenci diizeyine,
yasantisina ve ilgi alanlarina yonelik baglamsal 6rnekler yazilmalidir. Dogrudan matematiksel islem ve
sembollerin verilmesi yerine 6rnek olay metninde dogal akis icerisinde matematigin islevselligi
hissettirilmelidir. Matematik ornek olay etkinliklerinin smif ortaminda uygulanma siirecinde ise
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ogrencilerin kendilerini rahat ifade edebilecekleri bir atmosfer olusturulmali ve sozel ifadelerin
matematiksel dile aktarimi tizerinde durulmalidir.

Ornek olay yénteminin dgretmenleri pedagojik agidan olumlu yonde etkiledigi (Barnett, 1991) ve
kuramsal bilginin uygulamaya gegirilmesinde etkili oldugu (Bonney, 2015; Boyce, 1992; McCammon,
Miller ve Norris, 1997; Stensmo, 1999) belirtilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin kendilerini siirekli
yenilemelerinin 6nemli oldugu ifade edilebilir. Bu sayede Ogretmenler derslerinde 6rnek olaylar
araciligiyla ogrencilerin kendilerinin ¢ikarimlarda bulunarak evrensel degerleri fark etmelerini ve
matematiksel bilgiyi igsellestirmelerini saglayabilirler. Belirtilenler dogrultusunda Ogrenen ve
ogretenler acisindan olumlu etkileri olan 6rnek olay yonteminin daha farkl: sinuf diizeylerinde ve farkh
konularda uygulama alanlarinin genisletilmesinin gerekli oldugu goriilmektedir. Bu nedenle bu alanda
yeni ¢alismalarin yapilarak uygulama sonuglarimin yayginlastirilmas: 6nerilebilir.

Kaynakca

Abanalyan, N. (2021). Fen bilgisi 63retmen adaylarinda 6rnek olay destekli beslenme egitiminin cesitli
degiskenler acisindan incelenmesi (Yiiksek lisans tezi). Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Istanbul.

Akytirek Tay, B. (2019). Bant karikatiirleriyle desenlenmis Ornek olay yonteminin sosyal bilgiler dersinde
basarwya, kalicithga ve yaratic diigiinme becerisine etkisi. Doktora Tezi, Gazi Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Alim, M. ve Altundas, M. (2020). An experimental study: Geography teaching with sample events.
International Journal of Geography and Geography Education (IGGE), 42, 25-51.

Ava Bolek, H. (2012). Genel kimya dersinde asitler ve bazlar konusunda 6rnek olaya dayali 6grenme yonteminin
dgrencilerin akademik basarisina etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, izmir.

Aydin, H. (2021). Animasyon destekli 6rnek olaya dayali tasarlanan fen 6grenme ortamimin akademik basar: ve
motivasyona etkisi (Yiiksek lisans tezi). Usak Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Fen Bilgisi
Egitimi, Usak.

Bal, O. (2019). Hayat bilgisi dersi deger egitiminde 6rnek olay yontemi: Bir eylem arastirmast. Yitksek Lisans
Tezi, Eskisehir Osmangazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Barnett, C. (1991). Building a case-based curriculum to enhance the pedagogical content knowledge of
mathematics teachers. Journal of Teacher Education, 42(4), 263-272.

Bassey, M. (1999). Case study research in educational settings. Philadelphia: Open University Press.

Bonk, C. J., Angeli, C., Malikowski, S.R., & Supplee, L. (2001). Holy cow: scaffolding case based
conferencing on the web with preservice teachers. Education at a Distance, 15(8), 21-47.

Bonney, K. M. (2015). Case study teaching method improves student performance and perceptions of
learning gains. Journal of Microbiology & Biology Education, 16(1), 21-28.

Boyce, B. A. (1992). Making the case for the case-method approach in physical education pedagogy
classes. Journal of Physical Education, Recreation and Dance, 63(6), 17-20.

Bransford, J. D., Brown, S. J.,, & Cocking, R. (1999). How people learn. Washington, D.C.: National
Academy Press.

Cameron, T., McCoy, A. L., Ballard, A., Smothers, A. V., Ferguson, M. K,, Stoddard, H., & Hagemann,
H. (2012). Curriculum inventory standardized instructional and assessment methods and
resource types. Washington, DC: Association of American Medical Colleges.

Conway, C. (1999). The case method and music teacher education. Applications of Research in Music
Education, 17(2), 20-26.

Coorey, R., & Firth, A. (2013). Integrated contextual learning and food science students” perception of
work readiness. Journal of Food Science Education, 12(2), 20-27.

Celik, 1. (2018). Fatih Projesi uygulamalarinda gozlem ve drnek olay kiitiiphanesi kullanilmastin 6gretmen
adaylarimin TPAB ve dgretmen 6z yeterliklerine etkisi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

273



Fen, Matematik, Girisimcilik ve Teknoloji Egitimi Dergisi

Ciftci, T. (2015). Ornek olay ydnteminin cografya ders kitaplarinda kullanimi. Uluslararas: Tiirk Egitim
Bilimleri Dergisi, 2015(5), 186-200.

Girak, Z. (2021). Ornek olay yonteminin 4. stmif 6grencilerinin yardimseverlik degerine yonelik tutumlart iizerine
etkisi (Yiiksek lisans tezi). Recep Tayyip Erdogan Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Temel
Egitim Ana Bilim Dals, Rize.

Coruh, B. (2019). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin drnek olay gelistirme siireclerinin degerlendirilmesi (Yiiksek
lisans tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitimin Sosyal ve Tarihi Temelleri,
Ankara.

Devlet Colak, E. (2017). Ornek olay inceleme yonteminin 8. simif Tiirkge dersi okuma ve yazma bagarist ile
problem ¢ozme becerisine etkisi (Toplum hayati temas: ornegi). Yiiksek Lisans Tezi, Giresun
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Giresun.

Durukan, E. (2012). Tiirkge egitiminde olaya dayali 6grenme yonteminin kullanimina y6nelik bir 6neri
(Okuma egitimi 6rnegi). Electronic Turkish Studies, 7(2), 401-410.

Diamantes, T., & Ovington, J. (2003). Storytelling: Using a case method approach in administrator
preparation programs. Education, 123(3), 465-471.

Flynn, A. E,, & Klein, J. D. (2001). The influence of discussion groups in a case-based learning
environment. Educational Technology Research and Development, 49(3), 71-86.

Gerring, J. (2007). Case study research: Principles and practices. New York: Cambridge University Press.

Golich, V., Boyer, M., Franko, P., & Lamy, S. (2000). The ABCs of case teaching. Pew case studies in
international affairs. Institute for the study of diplomacy. Georgetown University [Electronic version].

Ibrahimagaoglu Balci, F. (2019). Ornek olay yonteminin okudugunu anlama becerisine ve Tiirkce dersine
yonelik tutuma etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Trabzon Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisti,
Trabzon.

Jonassen, D. H., & Hernandez-Serrano, J. (2002). Case-based reasoning and instructional design: Using
stories to support problem solving. Educational Technology Research & Development, 50(2), 65-77.

Kabaprnar, Y. ve Ozkan, O. (2012). Hayatin bilgisine iliskin deneyimler sunma boyutunda Hayat Bilgisi
ders kitaplarindaki 6rnek olaylar ve islevleri. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim
Bilimleri Dergisi, 35, 137-156.

Kilbane, C. R. (2008). Preservice teachers’ application of a problem-solving approach on multimedia
cases. Action in Teacher Education, 29(4), 15-26.

Korkmaz, O. ve Korkmaz, O. (2020). Teknoloji destekli drnek olay yénteminin etkililigi: Ortaokul Tiirkge
dersine doniik deneysel bir alisma. Asya Ogretim Dergisi, 8(1), 32-46.

Langley, D. L, Senne, T., & Rikard, G. L. (1993). Applying case-method instruction in a pedagogy
class. Journal of Physical Education, Recreation & Dance, 64(8), 61-65.

Levin, B. B., He, Y., & Robbins, H. H. (2006). Comparative analysis of preservice teachers’ reflective
thinking in synchronous versus asynchronous online case discussions. Journal of Technology and
Teacher Education, 14(3), 439-460.

McCammon, L. A., Miller, C., & Norris, J. (1997). Using case studies in drama/theatre teacher education:
a process of bridge building between theory and practice. Youth Theatre Journal, 11, 103-112.

McLellan, H. (2004). The case for case-based teaching in online classes. Educational Technology, 44(4), 14-
18.

Merriam, S.B. (1998). Qualitative research and case study applications in education. California: Jossey-Bass.

Milli Egitim Bakanligt [MEB]. (2018). Matematik dersi (5-8. Siniflar) Ogretim programu,
http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=32 9 adresinden 04 Haziran 2020 tarihinde
indirilmistir.

National Council of Teachers of Mathematics [NCTM]. (2000). Principles and standards for school
mathematics. Reston: Author, VA.

Noblitt, L., Vance, D. E., & Smith, M. L. D. (2010). A comparison of case study and traditional teaching
methods for improvement of oral communication and critical-thinking skills. Journal of College
Science Teaching, 39(5), 26.

274



Sengiil & Gerez Cantimer, 2022

O], C. G. ve Kabapinar, Y. (2021). Yasamin sinifa yansimasi olarak 6rnek olay yontemi: Coziilecek binlerce
sorun var (Kuramdan uygulamaya 6rnek olay/Yasamu sinifa tasimak Editor: Y. Kabapinar). 3-24.
Ankara: Pegem Akademi.

Osmanoglu, A., Isiksal, M. ve Kog, Y. (2012). Ogretmen adaylarinin ilkdgretim matematik programinda
vurgulanan 6grenci rolleri tizerine fark ettikleri noktalar: Video 6rnek olay kullanimi. Egitim ve
Bilim, 37(165), 336-347.

Oksiiz, C. ve Uga, S. (2010). Tlkdgretim okullarinda matematik derslerinde webquest kullanimi: Bir
video Ornek olay calismasi. Education Sciences, 5(4), 1751-1763.

Oksiiz, C. ve Uga, S. (2011). Matematik dersinde probleme dayali 6grenme iizerine bir 6rnek olay. Adnan
Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 2(2), 20-29.

Ozdemir, O. (2019). Mikro dgretim ve video-5rnek olay etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin genel ve 6zel alan
egitimi yeterliklerine katkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Pamukkale Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Denizli.

Powell, R. (2000). Case-based teaching in homogeneous teacher education contexts: A study of
preservice teachers’ situative cognition. Teaching and Teacher Education, 16(3), 389-410.

Seckin, M. ve Yilmaz, S. (2014). Ornek olay yonteminin &gretmen adaylarinin kimya laboratuvari
dersine karg1 endiselerine etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29(2), 215-227.

Soylu, Y. (2012). Ogretmenlik uygulamasi derslerinin sif &gretmeni adaylarinin matematik
derslerinde Ogretim yontem ve tekniklerini kullanabilme basarilarina etkisi. Milli Egitim
Dergisi, 42(195), 166-178.

Sonmez, V. (2008). Program gelistirmede 6gretmen el kitabi. Ankara: An1 Yayincilik.

Shyu, H. Y. C. (2000). Using video-based anchored instruction to enhance learning: Taiwan's
experience. British Journal of Educational Technology, 31(1), 57-69.

Stensmo, C. (1999). Case methodology in teacher education compared to “traditional” academic teaching: A field
experiment. Paper presented at the 8th European Conference for Research on learning and
Instruction (EARLI), August 24-28, 1999 in Goteborg, Sweden.

Sudzina, M. R. (1997). Case study as a constructivist pedagogy for teaching educational
psychology. Educational psychology review, 9(2), 199-260.

Sahin, S., Atasoy, B. ve Somyiirek, S. (2010). Ogretmen egitiminde 6rnek olay yontemi. Gaziantep
University Journal of Social Sciences, 9(2), 253-277.

Sahin, C. ve Cakmak, N. (2016). Alt1 sapkal1 diisiinmeye ve Ornek olaya dayali ¢calisma yapraklarinin
elestirel diisiinme becerisi agisindan incelenmesi: Is1 ve sicaklik. Tiirkiye Kimya Dernegi Dergisi
Kisim C: Kimya Egitimi, 1(1), 31-62.

Topcubasi, T. (2020). Hayat bilgisi dersinde gazete haberleriyle desteklenmis drnek olay yonteminin etkililigi:
Bir eylem arastirmast (Doktora tezi). Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sinuf
Ogretmenligi, Istanbul.

Unal Siimen, A. (2013). Kimyasal reaksiyonlarda hiz konusunun, 6rnek olaya dayali 6gretiminin 6grencilerin
kavramsal algilamalarina etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Izmir.

Utkiir, N. (2016). Ornek olay yénteminin Hayat bilgisi dersinde uygulanmasina yénelik bir eylem arastirmast.
Doktora Tezi, Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Istanbul.

Yadav, A., Lundeberg, M., DeSchryver, M., Dirkin, K., Schiller, N. A., Maier, K., & Herreid, C. F. (2007).
Teaching science with case studies: A national survey of faculty perceptions of the benefits and
challenges of using cases. Journal of College Science Teaching, 37(1), 34.

Yagar, O. (2021). Sosyal bilgiler dersinde Grnek olay yonteminin kullanimina yonelik Ggretmen goriisleri
(Yiiksek lisans tezi). Firat Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sosyal Bilgiler Egitimi, Elaz1g.

275



Fen, Matematik, Girisimcilik ve Teknoloji Egitimi Dergisi

Ek

Irem’in Teyzesi Giilsu'nun Ise Girmesi Ornek Olay Etkinligi

Sinif: 7

Kazanim: M.7.2.1.1. Cebirsel ifadelerle toplama ve ¢ikarma islemleri yapar.

Irem’in Teyzesi Giilsu'nun

ise Girmesi

[rem’in teyzesi Giilsu Mimarlik Fakiiltesi 2. siuf 6grencisi olup
okulu bitirdiginde ¢ok sevdigi alanda mimar olarak calismak istiyor.
Her sene okul masraflarini karsilamak icin ise yazin farkli alanlarda
calisip harchigimi kazamiyordu. Bu sene de bir telefon operatorii
sirketinde kismi zamanli olarak ¢alismaya baslad:.

[rem teyzesinin yeni isini tebrik etmek igin aradiginda teyzesine
“Bir soru sorabilir miyim?” dedi. Teyzesi “Tabii ki Iremcigim bildigim
bir soru ise memnuniyetle cevaplarim.” frem giildii; “Teyzecigim
matematik sorusu sormayacagim ama sorsaydim onlar1 da
cevaplayacagini biliyorum benimkisi sadece merak.” “Neyi merak
ettiysen sorabilirsin Iremcigim” dedi Giilsu. “Teyzecigim miisterilerin
konusma siirelerine gore acaba ne kadar {icret 6diiyorlar biliyor musun?

merak ettim.” Giilsu tebessiim ederek “Hentiiz iste cok yeniyim Iremcigim bunu bilmiyorum ama yarin

senin icin aragtiracagim” dedi. Ertesi giin Giilsu Irem’in kendisine y&nelttigi soruyu arastirinca
asagidaki tabloda verilen bilgiye ulagmisti.

dakika 1 2 3 4

TL 2 4 6 8

Tabloyu goren Irem matematigin hayatimizin her alaninda gegerli oldugunu

v

diisiindii. Siz de Irem’e katiltyorsaniz asagidaki sorular1 sinif¢a degerlendiriniz.

Ornek Olay Analiz Sorulari

Yasantiyla Iliskilendirme

o Sizler telefonla kimlerle goriisme yapiyorsunuz?

e Telefon goriismeleriniz i¢in ne kadar {icret 6demektesiniz? Bunu matematiksel olarak

tablolastirabilir misiniz?

e Yurt disinda akrabalar1 olaniniz var mi?

e Yurt dis1 telefon goriisme iicretleri ne kadardir?

e Yurtici ve yurt dis1 ticretleri karsilastirarak bir tabloda gosterebilir misiniz?
¢ Su an yasadigimiz pandemi siirecinde sizin ve ailenizin telefon konusma saatlerinde ve
iicretlerinizde artis oldu mu? Aciklaymiz.

e Eger oldu ise onceki aylardaki ile simdiki konusma saatleri ve fticretleri arasindaki

matematiksel iligkiyi nasil ifade edersiniz?

Ahlaki Coziimleme
e Irem’in teyzesi Giilsu

‘nun hem okuyup hem de ¢alismasini nasil degerlendirirsiniz?

¢ Giilsu, miisterilerinin haberlesme bilgilerini baska firmalarla paylassa uygun olur mu?

¢ Sizin bilgileriniz paylasildigi durumda nasil davranirdiniz?

¢ Bireylerin haklarinin korunmasi adina neler yapilmasi gerekir?

Diisiinsel Coziimleme

e Sizce tabloya gore konusma siireleri ve {icretleri arasindaki iligski var midir?
e Varsa bu iligki hakkinda neler soyleyebilirsiniz? Gerekgeleri ile agiklayiniz.

276



Sengiil & Gerez Cantimer, 2022

e Sizce en fazla ka¢ dakika konusulmus ve ne kadar ticret 6denmis olabilir? Tahminlerinizi
aciklaymiz.

e Sizce en az kag sn konusulmus ve ne kadar ticret 6denmis olabilir? Tahminlerinizi agiklaymiz.

o Gelecek herhangi bir ay igin onceki aylardaki konusma saatleri ve ticretleri arasindaki
matematiksel iliskiyi nasil ifade edersiniz? Aciklaymiz.

Empatik Coziimleme
¢ Bir miisteri olarak sizin bilgileriniz isteginiz disinda baska firma ve kurumlarla paylasilsa ne
diistintirstiniiz?

NOT: Yazarlarin calismadaki katki oranlar esittir.
Calisma i¢in herhangi bir destek alinmamaistir. Calisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi
ile ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.

*Calismanin gergeklestirildigi okulun basta katilimc1 6grencileri olmak iizere 6grenci velilerine
ve okul idaresine en icten dileklerimizle tesekkiirlerimizi sunariz. Calismanin daha nitelikli, anlasilir ve
akic1 okunabilmesini saglayan degerli hakemlere goriisleri icin tesekkiir ederiz. Matematik egitiminde
ornek olay Ogretim yontemi uygulamalarinin farkli sinif seviyelerinde katilimci 6grencilerle farkl
kazanimlarda uygulanarak literatiire zenginlik katilabilmesi dileklerimizle.
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