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Bireyin bilis ve yetenek yapisina uygun bir ¢ercevede iist 6grenime segilmesi ve yerlestirilmesi sorunu
halen giincelligini korumaktadir. Bu dogrultuda temel egitimden (ilkdgretim) ortadgretime (liseye) gecis
stireci kiiresel 6lgekte farkli uygulamalar1 igermektedir. Son yillarda merkezi sinav, 6grenci akademik
notlari, akademik gecmis, yetenek gegmisi, 6gretmen gozlemleri ve yonlendirmesi, 6grenci ve veli istegi,
yerel yerlestirme (adrese dayali) gibi cesitli segme ve yerlestirme unsurlar liseye gegiste alternatifleri
olusturmustur. Nitekim Almanya’da ortadgretime gegiste Ogretmen goriisii ve tavsiyesi onemli iken
Giliney Kore’de kati ve zorlu bir smmav daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir. Yine Estonya’da 6grenci
ilgilerine, yeteneklerine dayali ortadgretime gecis siireci yasanirken Singapur’da temel egitimi bitirme
simav sonucglarma goére Ggrencilerin gegisi saglanmaktadir. Ayni zamanda Finlandiya’da 6grencilerin
ortaokul notlar1 ortadgretime gegiste belirleyici iken Tiirkiye’de ise merkezi sinav veya 6grenci notlari ile
adrese dayali yerel yerlestirme baskin olmaya baslamistir. Bu baglamda bu arastirmada Tiirkiye
ortadgretime gegis siireci ve tarihi temelinde bazi farkli iilkelerdeki alternatif modellerin ele alinmasi
amaclanmis olup gelecek egitim yapilandirmalarinin planlanmasina yarar saglayacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ortadgretime gegis, alternatif modeller, kademeler aras1 gegis, egitim sistemleri, tist
Ogrenime yonlendirme.

ABSTRACT

The problem of selecting and placing the individual to higher education within a framework appropriate
to his/her cognition and ability structure is still up-to-date. In this direction, the transition process from
basic education (primary education) to secondary education (high school) includes different applications
on a global scale. In recent years, various selection and placement elements such as central examination,
students’ academic grades, academic background, student skills, teacher observations and guidance,
student and parent preferences, local placement (address-based) have created alternatives for transition to
high school. As a matter of fact, while teachers opinions and advice are important in the transition to
secondary education in Germany, a strict and challenging exam is more prominent in South Korea. While
there is a transition process to secondary education based on student interests and abilities in Estonia,
students are transferred according to the results of the basic education completion exam in Singapore. At
the same time, while the secondary school grades of the students are determinant in the transition to
secondary education in Finland, in Turkey, the central examination or student grades and address-based
local placement have begun to dominate. In this context, this study, it is aimed to deal with alternative
models in different countries on the basis of the transition process and history of secondary education in
Turkey, and it is thought that it will benefit the planning of future education configurations.

Keywords: Transition to high school, alternative models, transition between levels, education systems,
orientation to higher education.
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GIRIS

Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 ve yetenekleri dogrultusunda smiflandiriimasi
(uzmanlik alanina yoneltilmesi), se¢ilmesi ve yonlendirilmesine yonelik egitimde kademeler
arasi gecis uygulamalari diinya 6lgeginde hemen hemen tiim iilkelerin egitimsel giindemlerinde
yer edinmektedir. Bu yonelim iilkeler bazinda ¢ok farkli secme ve yerlestirme sistemlerinin
ortaya c¢ikmasini saglamistir, nitekim sinav, Ogrenci akademik notlari, akademik gegmis,
yetenek gecmisi, Ogretmen gozlemleri ve yonlendirmesi, Ogrenci ve veli istegi, yerel
yerlestirme gibi cesitli unsurlar 6grenci segme ve yerlestirme sistemlerinde etkili olmustur
(Geyer, 2009; Gopinathan, 2011; Griebel ve Berwanger, 2006; OECD, 2016; Oztiirk, 2014).

Egitimde ortadgretim diizeyi, ergen ¢agdaki dgrencilerin yasam se¢imleri yapmalarini, bir
ise hazir duruma gelmelerini ve onlarin topluma katilmalarini saglayan bir egitim kademesini
icermektedir. Ortadgretim diizeyinde bazi iilkeler (Japonya, Cin gibi) alt ortadgretim (ortaokul)
ve iist ortaggretimi (lise) ayr1 kademeler olarak ele alirken bazi iilkeler ise (Finlandiya, Estonya
gibi) temel egitim ve alt ortadgretimi (ortaokul) birlikte ve {ist ortadgretimi yani lise diizeyini
ise ayr1 olarak ele almuslardir. Tiirkiye gibi bir¢ok iilkede iist ortaogretim lise diizeyine denk
gelmektedir. Bu seviyede 6gretmenler genellikle uzmanlik bilgisine ihtiya¢ duymakta olup ¢ogu
tilkede dgrenci giris ve kayit yast 15-16 yaslarina denk gelmektedir (UNICEF, 2020).

Ortadgretime gegis Ogrenci yasaminda 6nemli bir degisimi ve donemi kapsamaktadir
(Griebel ve Niesel, 2004). Bu gecis siirecinde 6grenciler yeni bir sosyal ve yapisal ¢evreye,
egitim diizeyine ve farkli bir pedagojiye uyum saglamak zorunda kalmakta olup bu kademeye
gecis Ogrencilerde akademik, sosyal ve duygusal etkiler yaratmaktadir, bu nedenle bu gegisin
ogrenci agisindan en uygun sekilde ve en az zararla atlatilmasi gerekmektedir (Harris ve
Nowland, 2020).

Bu gegis siireci iilkelere gore farkli dinamikler cercevesinde gergeklesmektedir. Ornegin
Almanya’da ortadgretim tiirline gegiste 0gretmen goriisii ve tavsiyesi onemli iken (Griebel ve
Berwanger, 2006), Giiney Kore’de kati ve zorlu bir sinav daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir
(NUFFIC, 2013). Estonya’da 6grenci ilgilerine, yeteneklerine dayali ortadgretime gegis siireci
yasanirken (NUFFIC, 2015b), Singapur’da temel egitimi (ilkdgretim) bitirme smav sonuglaria
gore ogrencilerin yeteneklerine uygun bir g¢ercevede gegisi saglanmaktadir (Bakioglu ve
Gogmen, 2016). Yine Finlandiya’da 0&grencilerin ortaokul notlari ortadggretime geciste
belirleyici iken (Kupiainen, Hutaméki ve Karjalainen, 2009), Turkiye’de ise sinav veya adrese
dayal1 yerel yerlestirme baskin olmaya baslamistir (MEB, 2020).

Tim bu acilardan degerlendirildiginde ortadgretime (liseye) gegis silirecinin farkl
alternatiflerinin incelenmesi, Tiirkiye ortadgretime gegis siire¢ parametrelerinin farkli bakig
acilar1 ve yoneltme tarzlan c¢ercevesinde gelistirilmesine ve doniigiimiin saglanmasina énemli
katkilar sunacaktir.

TURKIYE’DE TEMEL EGITIMDEN ORTAOGRETIME (LiSEYE) GECISIN
TARIHINE BiR BAKIS

1924’te c¢ikarilan “Tevhid-i Tedrisat” kanunu ile biitiin okullar Maarif Vekaletine
baglanmis ve medreseler kapatilmistir (Akyiiz, 2001). Yine ayn1 yil yapilan 2. Heyet-i [lmiye
toplantisinda ortadgretim siiresinin 7 yildan 6 yila indirilmesi 6ng6riilmiis ve bu donemde yine
imam ve hatip okullarmmin orta kismindan liselere smav ile gecis sarti koyulmustur. Bu
siavlarda basarili olanlar liselerin ayni siniflarinda okumaya devam etmislerdir (Kirpik, 2014).
1923 yilinda Sultani ad1 liseye ¢evrilmis ve bu donem de 9 kiz, 14 erkek lisesi agilmistir. 1930
yilinda Lise ve Orta Mektepler Talimatnamesi yayinlanmis, 1933’te Mesleki ve Teknik Ogretim
Genel Miidirligii kurulmustur. 1924 Dewey ve 1925 Kiihne’ nin raporlar ile kdye gore egitim
ve kdy Ogretmen okullarinin kurulmasi tavsiye edilmis ve 17 Nisan 1940 tarihli 3803 sayili
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kanunla Koy Enstitiileri kurulmugtur. Bu okullar ilkdgretimden sonra 5 yil egitim yapmakta
olup, ilkogretimi bitiren kdy cocuklar1 sinavla alinmistir. 1954 yilinda yayinlanan 6234 sayil
kanunla Koy Enstitiileri kapatilmistir (Akytiz, 2001). 1961 (217 nolu karar) tarihli Talim
Terbiye Kurulu kararlar1 ile Tapu Kadastro Meslek Okulu, Posta, Telefon, Telgraf Meslek
Okulu, Devlet Demiryollar1 Meslek Okulu gibi lise diizeyindeki okullara giris sartlart
kararlastirilmis ve bu sartlar, iyi ahlak sahibi olmak, yas sartin1 karsilamak ve se¢me
sinavlarinda basarili olmak seklinde belirlenmistir (Kirpik, 2014). 1955 yilindan sonra ayni
zamanda Kolej denen ve bir¢ok derslerin yabanci dilde okutuldugu liseler kurulmus ve 1975
yilindan itibaren bu okullara Anadolu liseleri denmistir. Bir yil hazirlik ve ti¢ yil lise kismi
bulunan bu kolejler, 6grenci alimlarinda kendi sinavlarint yapmislardir (Akyiiz).

1973 tarihli Milli Egitim Temel Kanunu ile ortadgretim ii¢ yil olarak belirlenmis ve
genel, mesleki, teknik 6gretim kurumlar1 olarak smiflandirilmistir. Yine 1973 tarihli Milli
Egitim Temel kanunu ile Imam Hatip Okullar1, imam Hatip Liseleri adin1 almislardir (Akyiiz,
2001). Bununla birlikte 1964 yilindan itibaren Fen Liseleri, 1985 yilindan itibaren Anadolu
Imam Hatip liseleri, 1990 yilindan itibaren Anadolu Ogretmen liseleri ve 2003 yilindan itibaren
ise Sosyal Bilimler liseleri kendi sinavlarini yapmaya baslamislardir (Atar ve Aykag, 2014). Bu
tir liseleri, ilkogretim sekizinci smnifta 6grenim gormekte olan &grencilerden, 6 ve 7’nci
siiflarda Tiirkge, Matematik ve Sosyal Bilgiler derslerinin her birinin yilsonu notu en az “orta”
ve bu derslerin yilsonu notlarinin aritmetik ortalamasi en az 4.00 olanlar tercih edebilmistir
(MEB, 2008). 1999 yilinda ise sekiz yillik kesintisiz egitim kapsaminda biitiin liselere tek bir
sinavla 0grenci alinmasi kararlastirilmig ve 2000 yilindan itibaren Anadolu ve Fen Liselerine
Gecis Siavinin adi degistirilerek Liselere Giris Sinavi (LGS) uygulanmaya baslanmistir. 2004
yilinda yapilan degisiklikle LGS smavinin kapsami genisletilmis ve 6zel okullar ile polis
kolejleri de bu merkezi sisteme dahil edilerek Ortadgretim Kurumlart Se¢gme ve Yerlestirme
Smavi (OKS) admi almistir (Atar ve Aykag, 2014). Milli Egitim Bakanligi, 6grencileri kazanma
kaybetme durumundan ¢ikararak, ¢ocuklar1 hayata ve bir {ist 6grenime hazirlamak gerektigini,
bu sinavin siireci degil sonucu Ol¢tiigiinii, 6grencilerin belirli derslerden basariya yonelerek
diger dersleri aksattigini ve sosyal etkinliklere zaman ayirmadigini, velilerde ve 6grencilerde
stres ve kaygiya neden oldugunu, 6grencilerin okul igi performanslarini olumsuz etkileyerek
disiplin sorunlarina neden olarak 6grenciyi okul dis1 kaynaklara yonlendiren bir sinav oldugunu
belirtmis (MEB, 2007) ve bdylece OKS 2007 yilina kadar uygulanarak 2008 yilindan itibaren
yerini 6-7 ve 8. smiflarda uygulanmaya baslanan Seviye Belirleme Sinavina (SBS) birakmistir
(Sarier, 2010). Seviye Belirleme Sinavi (SBS), 2008 yilinda ise ilk defa 6. ve 7. simf
ogrencilerine uygulanmisg ve 2009 yilinda 8. smiflara uygulanmaya baglamistir. Bu sistemde
ogrencilerin 6-7 ve 8. sinifta girdikleri SBS siavlarinin ortalamalari alinarak ortadgretime gecis
saglanmistir (Atar ve Aykac, 2014). SBS sisteminde 6grencilerin 6-7 ve 8. siif yilsonu basari
puanlar1 %25, davranig puanlart %5 ve SBS sinav ortalamalari ise %70 oraninda 6grencinin
ortadgretime yerlesme puanini etkilemistir (MEB, 2007). Fakat bu sistem de 6grenci basarisini
ve niteliklerini daha az hesaba katmasi ve Ogrencileri dershaneye yonlendirmesi nedeniyle
2010-2011 yilindan itibaren 6. siniflardan baslamak iizere kaldirilmaya baslanmig, 2013-2014
egitim-6gretim yilinda ise tamamen kaldirilmustir. Bu degisiklikle birlikte biitiin genel liseler
Anadolu Liselerine ve Meslek Liselerine doniistiiriilmeye baslanmistir (MEB, 2010).

2012 yilinda 6287 sayili kanun hiikmiinde kararname ile 4+4+4 sistemine gecilerek
zorunlu egitim on iki yila ¢ikarilmig ve ortadgretim zorunlu egitim kapsamina alinmigtir. Bu
degisiklikle birlikte ortadgretime gegis sisteminde degisiklige gitme ihtiyact hissedilmis ve 2014
yilinda TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi) sistemine gecilmistir (Oztiirk,
2014). Boylece 2014 yilindan itibaren alti temel dersten (Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri,
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Ingilizce) hafta i¢i yapilan TEOG
diger adiyla Ortak Smavlar yapilmaya baglanmistir. TEOG Sisteminde 6grencilerin 6, 7 ve
8’inci smif yilsonu basar1 puanlari ile 8’inci simf agirliklandirilmis ortak sinav puani toplanarak
elde edilen toplam ikiye boliinmekte ve Yerlestirmeye Esas Puan (YEP) elde edilerek 6grenciler
YEP Puanlarina goére tercihte bulunmuslardir (MEB, 2016).
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2017 yilinda ise TEOG kaldirilmis ve yerine 2018 yilinda yiiriirliige konulan Liselere
Gecis Sistemi (LGS) adiyla yeni bir yerlestirme sistemine geg¢ilmistir. Bu sistemde nitelikli
okullar olarak simiflandirilan (Fen Liseleri, Sosyal Bilimler Liseleri, Anadolu Imam Hatip
Liseleri ve Ozel Program ve Proje Uygulayan Ortadgretim Kurumlari) ortadgretim kurumlarina
kayit yapma hakki kazanmak icin MEB tarafindan her y1l “Sinavla Ogrenci Alacak Ortadgretim
Kurumlarina Gegis Merkezi Sinavi” adli sinav diizenlenmeye baslanmstir. ilki 2 Haziran 2018
tarihinde uygulanmaya baglanan merkezi siav, toplam doksan sorudan olusan sdzel ve sayisal
olmak iizere iki oturum seklinde gerceklestirilmistir (MEB, 2018). LGS sisteminde sinavla
Ogrenci alan ortadgretim kurumlarinin yani sira adrese dayali yerel yerlestirme ile 6grenci alan
ortaogretim kurumlart da belirlenmistir. Boylelikle merkezi sinavla tercihlerine yerlesemeyen
veya sinava girmek istemeyen 6grenciler yerel yerlestirme ile ortadgretime gecis hakki elde
etmislerdir (MEB, 2020).

Kademeler arasi gegis sorunsali ve modeli, Tiirkiye egitim tarihinin énemli tartisma ve
ugras alanlarindan biri olagelmistir (Atilgan, 2018). Bir taraftan smava dayali bir model ve
bunun temel egitimden itibaren 6grenci lizerinde yarattigi baski, diger taraftan ise sinava dayali
olmayan esnek modellerin (akademik ge¢mis, not, sertifika vb.) yaratabilecegi tarafsizlik
endisesi ve iilkemiz yapisina uygun olmayacagi diisiincesi bu tartigmalarm iki yOniinii
olusturmaktadir (Emin, 2018; Tiirk Egitim Dernegi, 2008) Her ne kadar suan ki durum karma
bir modeli temsil etse de Ogrenci basari farkliliklarinin azaltilmasi, firsat esitsizliklerinin
giderilmesi, sosyo-ekonomik ge¢misin basar1 tizerindeki etkisi, Ogrencilerin beceri ve
yetenekleri dogrultusunda yonlendirmesi gibi belirleyici unsurlarin ortadgretime gecis ve
akademik basar1 lizerindeki baskis1 devam etmektedir (Bourdieu ve Passeron, 2014; Ciftgi ve
Caglar, 2014). Bu ¢ercevede ortadgretime gegiste sinava dayali uygulamalarin oldugu Japonya,
Cin, Vietnam, Singapur, Kore gibi iilkeler ile esnek modellerin uygulandigi Almanya,
Finlandiya, Estonya, Kanada gibi iilkelerin (on dort iilke) incelenmesi ve Tiirkiye 6lgeginde
karar vericiler agisindan politika, fikir ve model olusturacak noktada ele alinmasi 6nem arz
etmektedir.

CESITLi ULKELERDE ORTAOGRETIME GECIi$

3.1. Sinava Dayal Modeller

Sinava dayali ortadgretime gecis modelleri igerisinde 6zellikle Japonya, Cin, Vietnam,
Singapur, Gliney Kore gibi iilkeler kat1 bir simav siireci igletirken Polonya ve Hollanda gibi
iilkelerde ise uygulanan sinav sistemi kismen esnek nitelikler (sinavla birlikte akademik basari,
ilgi ve yeteneklerin de dikkate alinmasi gibi) tagimaktadir.

3.1.1. Japonya

Japonya’da 9 yillik zorunlu egitim (6+3+3) bulunmakta olup, on iki yasinda 6grenciler alt
ortadgretime (ortaokul) baglamakta ve {i¢ yillik egitimin sonunda zorlu liselere giris sinavi
yapilmaktadir (NICJP, 2022). Bu sinav sonuglari, miilakat ve orta egitim (ortaokul) notlarinin
etkisiyle (agirliklar1 bolgeden bolgeye degismektedir) 6grenciler genel liselere veya teknoloji
liselerine gitmektedirler. “Zorlu Smav Cehennemi” adin1 verdikleri bu sinavlar nedeniyle
Japonya’da dershaneye gitme oranlar1 9. siniflarda %65’lere ulagsmistir. Japonya’da ortadgretim
okullar1 alt ve ist ortadgretim olarak ii¢ yillik egitim veren okullar seklinde ayrilmigtir
(NUFFIC, 2020). Alt ortadgretim (ortaokul) okullarinda 12-15 yas grenciler egitim gdrmekte
olup bu kademedeki sonuglar 6grencinin iyi bir iist ortadgretim kurumuna (liseye) gidip
gitmeyecegini belirlemektedir. Ulkede ortadgretim okullarmn biiyiik ¢ogunlugu kamuya agik
ve parasizdir (% 97’si). “Chuugakkoo” ad1 verilen alt orta egitimin sonunda mezun 6grencilere
sertifika verilmekte ve Ogrenciler bu sertifikayla iyi ortadgretim kurumlarina yani liselere
gitmek i¢in sinavlara girmeye hak kazanmaktadirlar. “Kootoogakkoo” adi verilen st
ortadgretim ikiye ayrilmakta olup bunlar akademik iist ortadgretim okullar1 ve mesleki-teknik
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list ortadgretim okullaridir. Ust ortadgretim okullari Tokyo Universitesi gibi prestijli
iiniversitelere kabul edilen 6grenci sayilarina gore ulusal bazda siralanmaktadir (Clark, 2005;
Chawala, 2021)

3.1.2. Singapur

Singapur’da zorunlu egitim siiresi ilkdgretim ve ortadgretimi kapsayan 10-11 yildir.
Singapur’da ortaokul egitimi 12 yasindan itibaren 4-5 yil siirebilmektedir. Ogrencilerden 6zel
ve agik (Express) diye adlandirilan egitim kurunda olanlar ortaokul dordiincii siniftan itibaren
bitirme sinavina girebilmektedirler, genel olarak Singapur’da 6grenciler altinei siniftan (13 yas)
itibaren PSLE (Primary School Leaving Examination) adi verilen ilkdgretim okul bitirme
sinavlarma girmekte ve bu sinav sonuglarina gore Ogrencilerin liseye (ortadgretime) gegis
yeterliligine sahip olup olmadig1 belirlenmektedir (Gopinathan, 2011; Hairon, 2022). Bu smav1
gecemeyen on dort yasini asmis 6grenciler halk egitim merkezleri tarafindan iki yillik bir
egitime tabi tutulmaktadirlar. PSLE smmav sonuglarina goére Ogrenciler yeterliliklerine,
yeteneklerine ve ilgilerine uyan bir ortadgretim kurumuna yerlestirilmektedirler (MOE, 2022).
Bu sinav sonuglarmna gore ogrenciler Ozel (Special), Acik (Express), Normal Akademik
(Normal Academic) veya Normal Teknik (Normal Technical) programlarindan birine hak
kazanmaktadirlar. Normal Akademik ve Normal Teknik programina giren 6grenciler dort yilin
sonunda GCE “N” (General Certificate of Education-Normal Level) adi verilen diizey
belirleme sinavina girmekte ve bagarili olan 6grenciler bir y1l daha ortadgretime devam ederek
GCE “O” (General Certificate of Education-Ordinary Level) diizeyi sinavina girmeye hak
kazanmaktadirlar. Ozel ve Agik Program’da egitim géren Ogrenciler ise dort yillik egitim
sonunda GCE “O” olarak adlandirilan diizey belirleme sinavina girebilmektedirler (Bakioglu ve
Gogmen, 2016; Goh ve Gopinathan, 2008).

3.1.3. Cin

Cin’de alt1 yil ilkokul ve ii¢ yil ortaokul olmak iizere dokuz yillik zorunlu egitim
bulunmaktadir. Sistem 6+3+3 veya 5+4+3 olmak iizere iki sekilde planlanmistir. Ogrenciler
dokuz yillik zorunlu egitimden sonra ii¢ yil siiren ortadgretime devam etmektedirler
Ortadgretim bittikten sonra ise dgrencilere bitirme smavlari yapilmaktadir (Bakioglu ve Ozcan,
2016). Cin’de bes tiir ortadgretim kurumu bulunmakta olup bunlar genel ortadgretim, teknik
veya Ozel ortadgretim, yetiskin ortadgretimi, mesleki ortadgretim ve zanaat okullarindan
olusmaktadir. Ogrenciler, ortadgretim okullarna girmeden once “Zhongkao” adli bir kamu
sinavina girmekte ve Ogrencilerin ortadgretime gecis ve kabulleri bu sinavdan aldiklar1 puana
gore sekillenmektedir. Ayn1 zamanda 6grenciler tercihlerini sinavlara girmeden 6nce yapmakta
ve okullar kosullarimi daha &nceden yayilamaktadirlar. Okullar sinav sonrasinda kendi
okullarini tercih eden kisileri siralayarak bagvuru yapan en basarili 6grencileri segmektedirler
(OECD, 2016)

3.1.4. Vietnam

Vietnam’da egitim sistemi 5+4+3 seklinde yapilandirilmig olup temel egitim (6-11 yas)
zorunludur (Hien vd., 2020). Vietnam’da alt ortadgretim-ortaokul (Trung Hoc Co So) dort yil
stirmekte ve 12-15 yas cocuklarim kapsamaktadir. Bu diizeyde alinan “Bang Tot Nghiep Nge”
sertifikas1 6grencilerin is giicli piyasasina egitimli is¢iler olarak girmelerine izin vermektedir.
Ust ortadgretime yani liseye (Trung Hoc Pho Thong) 6grencilerin kabul edilmesi igin ise giris
smavimi (Intermediate Graduation Examination-IGE) gegmek gerekmektedir. Ust ortadgretim
15-18 yas Ogrencilerini kapsamakta olup bu kademeyi tamamlayan G&grencilere ortadgretim
mezuniyet sertifikasi (Bang tot Nghiep Pho Thang Trung Hoc) verilmektedir (Ministry of
Education and Training Vietnam, 2022). Bu sertifika notlarina gore dgrenciler yiiksekdgretime
kabul edilmektedirler. Ortadgretim mezuniyeti saglayan bu sertifikay1r Ogrencilerin elde
edebilmesi icin ulusal final sinavim bir kerede gegmeleri gerekmektedir. Ulkede bu sinav,
Ogrenciler lizerinde asir1 baski ve kaygi yaratmast ve Ogrencilerin zamanlarimin biiylik
cogunlugunu ders calisarak gecirmeleri sebebiyle elestirilmektedir (NUFFIC, 2015a).
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3.1.5. Giiney Kore

Giliney Kore’de 6+3+3 egitim sistemi uygulanmaktadir. Zorunlu egitim dokuz yildir ve
iicretsizdir. Ortadgretim zorunlu olmadig i¢in katki payr alinmaktadir (Bakioglu ve Baltaci,
2016). Ulkede dort ortadgretim (lise) tiirii bulunmaktadir, bunlar genel liseler, 6zel amach
liseler, meslek liseleri ve Ozerk liselerden olusmaktadir Ogrenci secim prosediirleri, okul
tirlerine ve/veya okul konumuna (biiyiiksehir veya tasra bolgeleri) gore farklilik gostermektedir
(MOE, 2021). Giiney Kore’de ortaggretim (Godeung Hakgyo), 10-11 ve 12. smiflar1 kapsayan
iic yillik egitim olmakla birlikte 15-18 yas arasi dgrencileri kapsamaktadir. Giiney Kore’de
liselere gecis genellikle smavla olmakta ve bu smmavlar oldukga rekabet¢i ortamda
gerceklesmektedir. Nitekim diinyada 11-15 yas araliginda en ¢ok intiharlarin yasandigi tilke
niteligi tagimaktadir. Yine meslek liselerine gegis, giris sinavi ya da ortaokul mezuniyet notlart
ile olabilmektedir. 10. sinifa kadar ulusal miifredata 6grenciler bagli iken 11. sinifta ise beseri,
bilimsel ya da mesleki egitim programlar1 arasinda tercih yapabilmektedirler. Bu programlarin
sonunda “Godeung Hakgyo Jolupjang” adli lise sertifikas1 almaktadirlar (NUFFIC, 2013).

Giliney Kore’de genel liseler, tiim lise tiirlerinin biiyiikk bir boliimiinii olusturan cesitli
alanlarda genel egitim saglamaktadir. Ogrenciler genellikle akademik kayitlarma ve bolgenin
secim sinavi puanlarina gore secilmektedirler. Ozel amagl liseler, uzmanlik alanlarinda egitim
vermeyi amaglamaktadir ve birden fazla uzmanlik alanma ayrilabilmektedir. Ornegin fen liseleri
fen alaninda zeki 6grenciler yetistirmeyi, yabanci dil liseleri yabanci dilde yetenekli 6grenciler
yetistirmeyi, sanat liseleri sanatg1 yetistirmeyi, spor liseleri ise sporcu yetistirmeyi hedeflemekte
ve buna uygun miifredat saglamaktadir (Ministry of Education Korea, 2020). Ozel Amach
Liseler i¢in 6grenciler, transkriptlere, 6gretmen tavsiyelerine, miilakatlara, performans sinavi
sonuglarina ve Ogrencilerin kendi bireysel degerlendirme sonuglarina gore segilmektedirler.
Meslek Liseleri, 6grencilerin beceri ve yeteneklerine uygun, alan temelli uzmanlik alanlarinda
yaratici ve zeki 0grenciler yetistiren bir egitim vermeyi amaglamaktadir. Korece, matematik,
Ingilizce ve sosyal bilgiler gibi genel dersler disinda, tarim/yasam endiistrisi, sanayi, ticaret,
balikgilik/denizcilik, ev isleri/isletme vb. gesitli mesleki egitimler verilmektedir. Meslek lisesi
ogrencileri akademik kayitlarina, miilakatlara ve performanslarina gére secilmektedirler. Ozerk
Liseler ise diger liselere kiyasla miifredat uygulama konusunda daha fazla 6zerklige sahip
liselerdir. Okul yonetiminde daha fazla 6zerklik ve hesap verebilirlik ile ¢esitli ve uzmanlagmis
egitim programlar1 kullamlmaktadir. Ozerk devlet liseleri igin 6grenciler, bolgenin akademik
kayitlar1 ve segme sinavi puanlarina gore secilmektedirler (MOE, 2021).

3.1.6. Polonya

Polonya’da zorunlu egitim tam zamanli 16 yasina kadar, yar1 zamanli ise 18 yasina kadar
devam etmektedir. 7-13 yas arasinda alt1 yillik temel egitim (Szkota Podstawowa) goriilmekte,
altt yilin sonunda 6grenciler merkezi sinav kurulu tarafindan siava tabi tutulmaktadirlar. Fakat
bu smav sadece 6grenci ve ailesine bilgi verme amagli olup kesinlikle ortaokula kabul edilme
amacli kullamlmamaktadir. Ogrenciler egitimlerini {i¢ yil siiren genel ortaokulda (Gimnazjum)
stirdiirmektedirler. Bu {i¢ yilin ardindan 6grenciler merkezi smav kurulu tarafindan yapilan ve
bolgesel degerlendirme kurulu tarafindan degerlendirilen zorunlu bir sinava girmektedirler ve
bu smnav sonuglarina gore ortadgretim kurumlaria kabulleri saglanmaktadir (Kolanowska,
2021). Ug yil siiren genel ortadgretim (Liceum Ogdlnoksztalcace) sonrasinda Ogrenciler
yeterlilik sinavina girerek mezuniyet sertifikas1 almaktadirlar. Ayn1 zamanda genel ortadgretim
ogrencilerine istemeleri durumunda en fazla iki bucguk yil siiren bir egitimden sonra
yeterliliklerini ispatlayacaklari sinavi ge¢meleri sartiyla mesleki egitim diplomas: da
verilebilmektedir. Dort yillik teknik ortadgretim okullarin1 (Technikum) bitiren 6grencilere ise
yeterliligini dogrulayan smav sonrasinda teknik egitim diplomasi verilmektedir ve ayni
zamanda bu Ogrencilere genel ortadgretim mezuniyet sertifikasi alma (sinava girmeleri
durumunda) imkani da sunulmaktadir. Yine ii¢ yil siiren temel mesleki ortaggretim okulunu
(Zasadnicza Szkota Zawodowa) bitiren 0grenciler ise yapilan sinavda mesleki yeterliliklerini
ispatlamalar1 durumunda kendilerine mesleki diploma verilmektedir. Yine 6zel egitim
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ogrencilerine de ii¢ yillik 6zel egitim ortadgretim okulunu bitirdikten sonra bir iste galigsabilecek
yeterlilik kazandig1 goriildiikten sonra sertifika verilmektedir (Smoczynska, 2014).

3.1.7. Hollanda

Hollanda’da temel egitim 5-12 yaslar arasim1 kapsamakta olup bir 6grenci temel egitimini
bitirdikten sonra ortadgretime gegis i¢in “Cito” simavina girmektedirler. Cito sinavi 500-550
puan araliginda degerlendirilmektedir, bu sinav sonuclarina gore 536 ve daha diisiik puan alan
ogrenciler mesleki ortadgretime yoneltilirken, 545 ve iizeri puan alan 6grenciler ise akademik
ortadgretime kayit yapma sansini elde etmektedirler. Ortadgretime geciste sadece smav
sonucglarina bakilmamakta ayni zamanda oOgrencilerin okuldaki akademik basarisi, ilgi,
yetenekleri ve hedefleri de dikkate alinmaktadir. Ortaggretime gecis karar1 verilirken kismen
okulun tavsiyelerine dikkat edilmektedir (NCEE, 2017a).

Hollanda’da ogrencilerin secebilecekleri ii¢ tiir ortadgretim kurumu bulunmaktadir,
bunlar mesleki ortadgretim 6ncesi segilebilecek VMBO (Pre-vocational secondary education),
iist-kidemli genel ortaggretim kurumu olan HAVO (Senior general secondary education) ve
tiniversite oncesi egitim veren VWO (Pre-university education)’dan olusmaktadir (Eurydice,
2021). Bu ortadgretim kurumlarinin tigiinde de 6grenciler ilk iki yil ayni1 paket dersleri gormek
zorundadirlar. Bu zorunlu iki yilin ilk yilimin (bu ilk smifa brugklas veya koprii sinifi adi
verilmektedir) sonunda 6grencilerle ilgili olarak ortadgretim egitiminin geri kalaninda hangi
egitim programini takip edecegine karar verilmektedir. Bir¢ok ortadgretim kurumu karigik
programlar sunmaktadir (VMBO / HAVO veya HAVO / VWO), hatta kararlarin1 vermeleri igin
bir yil ek siire taninmaktadir. Bu {i¢ ortadgretim kurumunda zorlanan veya zorluk cikaran
Ogrencilere ise “practic” adi verilen bireysel bir 6grenme yolu sunulmakta ve bdylece bu
Ogrencilere yasam ve is becerileri kazandirilmaktadir (NCEE, 2017a).

Yiiksekogretime kabulii saglayan ortadgretimin iki programi HAVO (5 yil siirer) ve
VWO (6 yil siirer)’dur. Ogrenciler yeteneklerine gore bu ortadgretim kurumlarina
bagvurmaktadirlar fakat VWO programu biraz daha titiz davranmaktadir. HAVO 06grencileri
daha ¢ok HBO ad1 verilen mesleki profesyonel egitim veren iiniversitelere hazirlarken, VWO
ise Ogrencileri tamamen tUniversiteye hazirlamaktadir. VMBO (4 yil siirer) adh ortaggretim
kurumlar1 ise 6grencilerine dort 6grenme rotasi gizmektedir. Bunlar teorik, karisik, mesleki ve
temel meslek amagh 6grenme rotalaridir. Ogrenciler VMBO nun dért yilin1 tamamladiklarinda
eger teorik ve karigik rotalar1 tamamlamis iseler HAVQO’ya gitme hakkina sahip olmaktadirlar.
Hollanda’da 6grenciler on sekiz yasina kadar “startkwalificatie” ad1 verilen ve VWO, HAVO
veya MBO diizey 2 lise diplomasini almak zorundadirlar (Dijkstra, 2011).

3.2. Simava Dayali Olmayan Esnek Modeller

Smava dayali olmayan veya olduk¢a esnek olan ortadgretime gegis modellerinde ise
Finlandiya, Kanada, Estonya, Yeni Zelanda, Almanya, ABD ve Belgika gibi iilkeler 6n plana
¢ikmakta olup bu tllkelerde ortadgretime gecis siirecini, Ogrencinin temel egitim ve alt
ortadgretim (ortaokul) diizeyindeki akademik ge¢misi ve notlari, ilgi ve yetenekleri, 6gretmen
goriigii, 6grenci tercihi, yerel yerlestirme, cinsiyete dayali firsat esitligi, sertifikalandirma gibi
unsurlar belirlemektedir.

3.2.1. Finlandiya

Finlandiya’da zorunlu egitim dokuz yil olup 7-16 yas gruplarm kapsamaktadir
(Bakioglu, 2016). Finlandiya’da 6grenciler ortadgretim birinci kademeyi (ortaokul) bitirdikten
sonra ortadgretim ikinci kademeye gecerek hem normal genel liseler (iist ortaokul) hem de
mesleki liselere bagvurabilmekte ve bes programa kadar tercih yapabilmektedirler (Finnish
National Agency for Education, 2022). Ogrencilerin kabulii ise genel olarak ortaokul
(ortadgretim birinci kademe) notlari-kayitlari ile ger¢eklesmektedir, ancak mesleki ortaggretim
kurumlarinda ise bunlara ek olarak giris, yetenek sinavlari da esas alinarak bir agirlikli puan
belirlenmekte ve bu sekilde ortadgretim kurumlaria 6grenciler yerlesmektedirler. Ulkede her
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lisenin giris sinavi puani ve ortaokul notlarini degerlendirme derecesi farklilasmaktadir. Ayni
zamanda liselere gegiste cinsiyet degiskeni de dikkate alinmakta olup herhangi bir lisede
azinlikta kalan cinsiyet i¢in daha yiiksek bir karma puan uygulanmaktadir. Ortadgretime kayit
kabullerinde 6grencilerin agirlikli puanlan esit ise oncelikle tercih sirasina ardindan ortaokul
ders notlarina bakilmakta ve en son kura yoluna gidilmektedir. Ayn1 zamanda bir 6grenci hem
normal lise hem de mesleki lise sertifikasi, mezuniyeti alabilmektedir. Ortadgretime geciste
Finlandiya Egitim Kurulu tarafindan oncelikle okullar 6grenciler tarafindan tercih edilme
durumlarina gore siralanmakta en ¢ok tercih edilen yani listenin basindaki okullar en basarili
Ogrencileri karma puanlarmma gore kontenjanlari dahilinde almakta ve ardindan siradaki
ogrenciler bir diger okulun kayit listesine diismektedir. Bu sekilde en ¢ok tercih edilen okuldan
baslanarak ortadgretime kayit sistemi gergeklesmektedir (Kupiainen vd., 2009; Egitimpedia,
2017).

Finlandiya’da genel lise egitiminde egitim {i¢ yillik planlanmis olup 6grenciler 2-4 yil
igcerisinde de bitirebilmektedirler. Her dersin bitimini takiben degerlendirme yapilmakta ve
Ogrenci derslerini tamamladiginda bitirme sertifikas1 verilmektedir. Bununla birlikte genel lise
egitimi sonunda dort zorunlu testi (iki ulusal dil, bir yabanci dil, matematik ya da dogal
bilimler) igeren olgunlagma siavi yapilmaktadir. Meslek liselerinde ise ii¢ yillik bir program
uygulanmakta ve 6grenciler ayni zamanda en az alt1 ay igbasi uygulama yapmaktadirlar. Meslek
liselerini bitiren 6grencilere ise diploma verilmektedir. Lise sonrast yapilan olgunluk sinavlari
ve Onceki kayitlari, 6grencilerin liniversiteye girip giremeyecegini belirlemektedir (Bakioglu ve
Yildiz, 2015).

3.2.2. Kanada

Kanada’da her eyalete egitim ile ilgili yasal diizenleme hakk: verilmistir. Ulkede zorunlu
egitim 6-16 yaglarimi kapsamakta olup ilkdgretim ve ortadgretim on iki yillik bir dénemden
olugmaktadir. Zorunlu egitimin son 4-6 yili ortadgretimi kapsamaktadir (Bakioglu ve Pekince,
2016). Kanada’da eyalet sistemine bagli olarak her eyalette ortadgretime kayit kabul sartlart
degismekte fakat genellikle eyaletlerde bulunan ve lyelerini halkin segtigi okul kurullarina
veliler-6grenciler basvurmakta ve tercih ettikleri liselere gore okul kurullart 6grencileri
diizeyine ve seviyesine gore bir ortadgretim kurumuna yerlestirmektedir (Chen, 2017).
Kanada’da ortadgretim programlart ¢ok cesitli olup akademik ve mesleki bircok program
sunmaktadir. Ortadgretimi tamamlayan 6grencilere diploma verilmektedir. Kuzey ve kirsaldaki
okullarda genellikle anaokulundan liseye kadar her seviye okullar bulunurken, Quebec’teki
ortadgretim on birinci sinifta tamamlanmaktadir. Ontario’da ise ortadgretim dgrencileri dort ya
da bes yil igerisinde diplomalarin1 hak etmektedirler. Ortadgretimde basarili olan &grenciler
daha sonra kolejlere ve tniversitelere bagvurabilmektedirler. Bir meslege yonelmek isteyen
ogrenciler ise ciraklik egitim programlarina basvurmakta ve bu Ogrencilerden ortadgretim
diploma sart1 istenmemektedir (Ministry of Education Canada-CME, 2001).

3.2.3. Estonya

Estonya’da 7-16 yas grubu i¢in dokuz yillik temel ve ortaokul egitimi sonrasinda ortaokul
sertifika smavlarma (PShikooli Loputunnistus) Ogrenciler girmekte ve ortadgretime gegis
yapmaktadirlar. Temel olarak 6grenci ilgilerine 6nem verilmekte ve bu dogrultuda ortadgretime
(liselere) yerlestirme yapilmaktadir. Estonya’da ortadgretim siiresi ii¢ yil olup genel ortadgretim
Glimnaasium’da saglanirken mesleki ortadgretim ise Kutsedppeasutus adi verilen ortadgretim
kurumlarinda saglanmaktadir. Yaklagik olarak Ogrencilerin {igte ikisi Giimnaasium’a
gitmektedir. 2010 yilinda yeni bir ulusal miifredat sunan Estonya yeni miifredatla 6grencilere
daha fazla se¢im Ozgiirliigli sunmayr hedeflemis, yetkinliklere ve Ogrenme c¢iktilarina
odaklanmistir. Ortadgretimi bitiren 6grencilere sertifika verilmekte ve bu sertifikayla 6grenciler
yiiksekogretime bagvurmaktadirlar (NUFFIC, 2015b).

Estonya’da lise egitimi zorunlu olmayip ortadgretime girisin genel kosullar1 Egitim ve
Arastirma Bakanlig1 tarafindan belirlenmektedir. Ayn1 zamanda okul otoriteleri tarafindan okula
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kabul kosullar1 ve prosediirler belirlenebilmektedir. Kabul kosullar1 ve prosediirler okullarin
web sitesinde duyurulmaktadir. Yine 6grenci kabul eden okulda bos kontenjan bulunmasi ve
ogrenci kabul kriterlerini karsilamas1 durumunda, bir liseden digerine gecis yapilabilmektedir.
Bununla birlikte bir lisede egitimine ara veren dgrenci, mesleki egitim kurumunda egitimine
devam etme hakkina sahiptir. Lise egitimini tamamlama kriterlerini yerine getiren tam zamanli
ve yar1t zamanli Ogrencilere okul bitirme sertifikalar1 verilmektedir (Republic of Estonia
Ministry of Education and Research, 2021).

3.2.4.Yeni Zelanda

Yeni Zelanda’da temel ve ortadgretim 6-16 yas siiresince zorunlu olup, egitim sistemi
acisindan ¢esitlilikler (farkli inang, dil, etnik grup ve yetenek) barimmdirmaktadir. Ortadgretim 13-
17 yaslarin kapsamaktadir. Yeni Zelanda’da ortadgretime gegis tamamen adrese dayali olarak
gerceklesmekte ve kontenjan dahilinde diger bolgelerden de ogrenci kabul edilmektedir.
Ortadgretimde genellikle 11-13. smiflarda yani son {i¢ yil boyunca Ogrenciler
degerlendirilmekte, c¢esitli ders ve konular alarak {i¢ diizeyde Egitim Basaris1 Ulusal
Sertifika’sin1 (NCEA) almaya hak kazanmaktadirlar. NCEA, akademik basariyr esas alan,
genelde dereceli bir siavla 6lgiilen, ancak bazi durumlarda 6grenci galigmalarinin bir portfoyii
ile dlgiilen ii¢ seviyeye sahiptir. Temel olarak dgrenciler, ders ve ¢aligmalar bitirdikleri takdirde
11. smufta birinci (NCEA diizey 1), 12. smifta ikinci (NCEA diizey 2) ve 13. smufta {iglincii
(NCEA diizey 3) diizeye ulasmaktadirlar (Ministry of Education New Zealand, 2017).

Ortadgretim diizeyinde isteyen Ogrenciler uzmanliga dayali bir¢ok programda mesleki
egitim alabilmektedirler. Hiikiimet tarafindan &grencilere firsatlardan yararlanmalar igin
genclik garantisi (NCEA 2 diizeyini alma firsat1) saglanmaktadir. NCEA 2 diizeyinden itibaren
ogrenciler uzmanliga dayali ticaret akademileri, teknoloji-politeknik enstitiileri, endiistri egitim
organizasyonlari, 6zel egitim kurumlar gibi ¢esitli okul ve programlara bagvurabilmektedirler
(Ministry of Education New Zealand, 2017).

3.2.5. Almanya

Federal Almanya Cumhuriyeti’nde alt1 yasinda zorunlu egitim baslamakta ve dokuz yil
(6-15 yas arasmmi kapsamaktadir) stirmektedir (Eckhardt, 2019). Almanya’da ogrenciler
“Kindergarten” ve akabinde “Grundschule” den olusan temel egitimi on yasinda bitirdikten
sonra dgrencilerin temel egitimdeki basarilarina, notlarina ve 6gretmen goriislerine dayali olan
yonlendirmeye bagl olarak ii¢ tiir ortadgretim kurumuna yodnlendirilmektedir. Birincisi temel
egitimde cok fazla bagar1 gosteremeyen ve genellikle Ogrencileri meslege ve is hayatina
hazirlama amaci tasiyan ve yaygin olan “Hauptschule” adli okul, ikincisi temel egitimde orta
diizeyde basar1 gosterip akademik ve pratik becerilerin kombinasyonunun &gretildigi ve
mesleki, teknik kolejleri 6grencilere sunan “Realschule” adli okul, {igiinciisii ise temel egitimde
iyi bagar1 gosterip yonlendirilen ve genellikle akademik egitimin verildigi ve yiiksekogretime
hazirlayan “Gymnasium” adli okuldan olusmaktadir (Eurydice, 2022). Ortadgretim birinci
kademe 10-16 yaslarini kapsamaktadir. Bununla birlikte bu ortadgretim kurumlar1 arasinda
okulun gerektirdigi basarty1 gosteren 6grenciler bu diizeyler arasinda gecis yapabilmektedir.
Ortadgretim ikinci kademe ise Gymnasium Oberstufe ve {iiniversitelerden olusmaktadir.
Ortadgretim ikinci kademe 16-19 yaslarmi kapsamaktadir. ikinci kademeye gecmek igin
Gymnasium’da 10. sinifi basar ile tamamlamak, 6grenci Realschule’de ise ikinci yabanci dil
ogrenmek, Hauptschule’de ise 10B seritifikas1 almasi gerekmektedir. Ikinci kademeyi
bitirebilmek igin ise Abitur ya da Allgemeine Hochschulreife adi verilen olgunluk sinavlarini
gecerek bu belgeleri hak etmeleri gerekmektedir. Boylece Ogrenciler yiiksekdgretime gegis
hakki kazanmaktadirlar (Ashwill,1999; NCEE, 2017b).

3.2.6. Amerika Birlesik Devletleri

ABD’de her eyaletin kendi egitim departmanlar1 bulunmakta ve zorunlu egitim eyaletlere
gore degismektedir. Fakat genellikle zorunlu egitim 5-6’11 yaslarda baslamakta 16 yasina kadar
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devam etmektedir. Baz1 eyaletlerde ise 18 yasmna kadar siirmektedir. Eyaletlerde okul
bolgelerinde bulunan okul kurullari, bulunduklar1 yerlerde egitim politikalarini koordine etme,
toplumda egitim ihtiyaclarindaki degisimleri belirleme ve yine program-miifredat hazirlamada
etkin rol almaktadirlar. Amerika’da egitim sistemi genellikle eyaletlere gore degismektedir.
Ornegin bazi eyaletlerde K5 denilen 5+3+4 seklinde, bazi eyaletlerde K6 denilen 6+3+3
seklinde, bazi eyaletlerde ise K8 denilen 8+4 seklinde sistemler uygulanmaktadir. Genel olarak
bakildiginda ise 5-12 yaslar arasinda temel egitim, 12-18 yaslar1 arasinda ortadgretim ve 18-22
yaslar1 arasinda ise ortadgretim sonrasi egitim (kolej ve liniversite gibi) goriilmektedir. Temel
egitimden sonra 6grenciler bulunduklart okul bolgesindeki ortadgretim kurumlarina devam
etmektedirler. 12.smifta Ogrencilerin aldiklar1 dersler ve not kayitlari dogrultusunda GPA
(Grade Point Average) adi verilen genel not ortalamasi hesaplanmakta ve dgrenciler bu puani
kolej ve tiniversitelere bagvurularda kullanmaktadirlar. Ayn1 zamanda kolej ve iiniversitelere
basvurularda SATs (Scholastic Aptitude Tests) ve ACTs (American College Tests) adi1 verilen
test notlar1 da kullanilmaktadir. Her kolejin bagvuruda istedigi test basarisi degismektedir
(Bunker, 2018).

3.2.7. Belcika

Eyalet sistemine gore yonetilen Belgika’da Flamanca, Almanca ve Fransizca
konusulmakta olup ¢ok kiiltiirlii bir egitim sistemi bulunmaktadir. Belgika’da zorunlu egitim 6-
18 yaslarin1 kapsamakta olup egitim iicretsizdir. 6-12 yas arasindaki ¢ocuklar temel egitim
gormekte ve temel egitimi tamamlayan ¢ocuklara temel egitim sertifikasi verilmektedir. Bu
sertifika ile 6grenciler ortadgretim kurumlarina gecis yapmaktadirlar. Ortadgretim egitimi ise
12-18 yaslarin1 kapsamaktadir. Tam zamanli zorunlu ortadgretim 18 yasina kadar tamamlanmak
zorundadir, fakat istenirse 16 yasindan itibaren iki yil yari zamanli ortadgretim de
almabilmektedir. Ortadgretimde alt1 yillik 6grenim ikiser yillik li¢ doneme ayrilmaktadir. Bu
donemler 12-14 yas arasini kapsayan gozlem donemi, 14-16 yas arasin1 kapsayan oryantasyon-
yoneltme donemi ve 16-18 yas arasini kapsayan karar doneminden olusmaktadir. 1k iki y1l tiim
ogrenciler ortak bir egitim gormekte ve yeteneklerine gore siniflandirilmaktadir. 1lk iki yillik
asama tamamlandiktan sonra Ogrenciler dort farkli uzmanlik tipi egitiminden (genel, teknik,
sanatsal veya mesleki ortaggretim) birini segmek zorundadirlar (Nusche ve Miron, 2015).

Genel ortadgretim, daha c¢ok teorik egitimine dayanmakta ve yiiksekogretime
hazirlamaktadir. Teknik ortadgretim, teorik bilginin pratikte uygulanmasina dayanmakta meslek
veya yiiksekogrenime hazirlamayr amacglamaktadir. Sanatsal ortadgretim, sanat alanindaki
yiiksekdgretime hazirlamay1 amaglamaktadir, ayn1 zamanda bu egitim alanindaki 6grenciler
meslek ve diger yiiksekogretim alanlarina da girebilmektedirler. Mesleki ortadgretim okullart
ise 0grencileri daha ¢ok mesleki egitimde uzmanlagmaya hazirlamakta olup ayn1 zamanda genel
egitim ve mesleki uzmanlik egitimini kombine etmektedir. Daha 6nce 6grenme giigliigii ¢eken
ogrenciler de mesleki ortadgretim kurumlarina gidebilmektedirler. Uciincii iki yillik asamay1
tamamlayan Ogrencilere ortadgretim diplomasi verilmekte, ayrica ek olarak uzmanlik dersleri
almis ise uzmanlik sertifikasi elde etme imkani verilmektedir (Geyer, 2009; UNESCO, 2012).

SONUC

Egitim sistemleri {ilkelerin kademeler arasi gegis slireclerini Onemli oranda
etkilemektedir. Bu anlamda iilkeler, ortadgretime gegis sistemlerinde sinava dayali kati gecis
sistemleri (merkezi sinavin yerlestirmede agirlikli olmasi) ile 6grenci akademik ge¢misine,
beceri, ilgi ve yeteneklerine dayali (not, adres, 6gretmen goriisii, 6grenci ilgisi vb.) esnek gecis
sistemleri arasinda tercihte bulunmuslardir. Tiirkiye ise son yillarda her iki sistemi (sinav veya
yerel yerlestirme) bir araya getiren karma (melez) ge¢is uygulamalarini hayata gegirmistir.

Tiirkiye dahil on bes flilkenin temel egitimden ortadgretime gecis uygulamalar
degerlendirildiginde Japonya, Singapur, Cin, Vietnam, Giiney Kore, Hollanda, Polonya gibi
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iilkelerin ortadgretime gecis sisteminde sinava dayali uygulamalarin  baskin oldugu
goriilmektedir. Bu iilkelerin ayirt edici 6zellikleri dikkate alindiginda ¢ogunlugunun Dogu veya
Gilineydogu Asya’da bulundugu rahatlikla fark edilebilmektedir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda
bu tilkelerin geleneksel inang sistemleri ve felsefelerinin (Budizm, Taoizm, Konfligyanizm gibi)
disipline edici ve segici yagam bicimlerinin etkili oldugu diistiniilmektedir.

Ortadgretime gegiste sinava dayali uygulamalarin yani sira esneklik saglayan farkli gecis
modellemeleri de bulunmaktadir. Nitekim Finlandiya’da dgrencilerin ortaokul notlari-kayitlari
ile azinlikta kalan cinsiyete firsat esitligi saglayan karma puan uygulamasina dayali bir model,
Kanada’da okul kurullarina velilerin-6grencilerin bagvurmasi ve tercih ettikleri liselere, diizey
ve seviyelerine gore 6grencilerin okul kurullart tarafindan yerlestirilmesine dayali yerel model;
Estonya ve Belcika’da temel ve ortaokul egitimi sonrasinda ortaokul sertifika sinavlarina
Ogrencilerin girmesi ve bu sertifika ve 6grenci ilgisi ile okul otoriteleri tarafindan belirlenen
kabul kosullar1 ve prosediirler dogrultusunda ortadgretime gecis yapilmasina dayanan karma
model; Yeni Zelanda ve Amerika gibi iilkelerde dgrencilerin bulunduklar bdlge veya eyaletteki
kendilerine yakin ortadgretim okullarma gitmesi ¢ercevesinde yerlestirmeyi esas alan adrese
dayali model; Almanya’da ise 6grencilerin temel egitimdeki basarilarina, notlarina ve 6gretmen
goriiglerine dayali olan yonlendirmeye bagli olarak dgrencilerin {i¢ tiir ortaggretim kurumuna
yonlendirilmesini kapsayan ve okullar arasinda gecis kolaylig1 saglayan ¢oklu degerlendirme
modeli uygulanmaktadir. Bu iilkelerin ayirt edici 6zellikleri dikkate alindiginda ¢ogunlugunun
sosyo-ekonomik ve demokratik geleneklerinin giiclii oldugu fark edilmektedir. Ayni zamanda
bu sonucun ortaya ¢ikmasinda bu iilkelerin egitimde yerellesmeye ve okula dayali yonetim
uygulamalarinda 6nemli mesafe kat etmelerinin etkili oldugu diistiniilmektedir.

Sadece ortadgretime gecis uygulamalari arasindaki farklilik disinda yukarida 6zellikleri
belirtilen iilkeler, ortadgretim okul tiirleri arasindaki gecisgenlik ve ¢oklu uzmanlagmaya dayali
esneklik agisindan da farklilagmaktadir. Bu anlamda 6zellikle Almanya, Belgika, Finlandiya,
Singapur gibi iilkeler ortadgretimde 6grencilerin farkli alanlarda uzmanlik kazanmalarini ve
farkli programlar arasinda gecis yapmalarim saglayan ortadgretim diizenlemelerine sahiptir.
Nitekim bu durum O6grencilerin siiregte olusabilecek farkli ilgi alani ve yeteneklerinin
giderilmesi ve mesleki tercihlerinde doyum saglamalari agisindan 6nem tagimaktadir.

Tiirkiye’de ise ortadgretim agisindan sinava dayali se¢cim ve yerlestirme hemen hemen
tiim Cumbhuriyet tarihi boyunca egitim uygulamalariin temelini olusturmustur. Bu baglamda
alternatif sistem arayigi tiim donemlerde karar verici mekanizmalarin giindemini mesgul
etmistir. Nitekim sinava dayali uygulamalar Singapur, Cin ve Giiney Kore 6rneklerinde oldugu
gibi 6grenci ruhsal gelisimi ve psikolojik durumu iizerinde 6nemli olumsuz etkiler birakmasi
nedeniyle elestirilmektedir. Bu c¢ergevede Tirkiye 1999 yilindan itibaren ortadgretime gegis
diizeyinde bes kez sistem degisikligine gitmis ve 2018 yilinda hayata gegirilen LGS sistemiyle
siav etkisi kismen zayiflatilmig, 6grencinin adresi ve ortaokul basari puani (agirlikli not
ortalamasi) gibi unsurlar sisteme dahil edilmistir. Ancak yasanan gegislerde bazi temel
sorunlar bulunmaktadir. Nitekim nitelikli olarak ifade edilen ve merkezi sinavla 6grenci alan
ortadgretim kurumlarmin sayisinin ve tiirlerinin bolge ve il bazinda az olmasi, yerel
yerlestirmelerde (adrese dayali) ise basta Anadolu Liseleri olmak iizere okul tiirlerinde say1
azligindan kaynakli sebepler cercevesinde Mesleki ve diger ortadgretim kurumlarina dgrenci
gecislerinin mecburi hale gelmesi, ortadgretime gegis slirecinde yigilmalara neden olmakta ve
verimlilik azalmaktadr.

Sonug¢ olarak Tiirkiye ve diinyada kademeler arasi gecis sistemlerindeki verimlilik
saglayan arayiglar devam etmekte olup iilkeler agisindan nitelikli vatandas yetistirme hedefi
dogrultusunda egitimsel diizenlemeler ve degisimler varligim siirdiirmektedir. Bu baglamda
ortaya konulan bu sonuglarin, her ne kadar ele alinan iilkelerle smirli olsa da Tiirkiye
Olceginde temel egitimden ortadgretime gecis uygulamalart agisindan alternatif model
arayisina katki sunacagi ve ortaya konulan ortadgretim gecis sistemlerinin gelecek egitim
yapilandirmalar1 agisindan yarar saglayacagi diistintilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

The practices of classifying (orienting to the field of specialization), selecting and
directing students in line with their individual differences and abilities in education take place
in the educational agendas of almost all countries on the world scale. This orientation has led to
the emergence of very different selection and placement systems based on countries, as a matter
of fact, various factors such as exam, student academic grades, academic background, talent
history, teacher observations and guidance, student and parent request, local placement have
been effective in student selection and placement systems.

The secondary education level in education includes an education level that enables
adolescent students to make life choices, to be ready for a job and participate in society. At the
secondary level, some countries (such as Japan, China) treat lower secondary education
(secondary school) and upper secondary education (high school) as separate levels, while some
countries (such as Finland, Estonia) combine basic education and lower secondary education
(secondary school) and treat upper secondary education as a separate level. In many countries
such as Turkey, upper secondary education corresponds to the high school level. At this level,
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teachers often need specialist knowledge, and in most countries the age of entry and enrollment
is between 15 and 16 (UNICEF, 2020).

Transition to secondary education includes an important change and period in student life
(Griebel & Niesel, 2004). In this transition process, students have to adapt to a new social and
structural environment, education level and a different pedagogy, and the transition to this level
creates academic, social and emotional effects on students. For this reason, this transition should
be overcome in the most appropriate way and with the least damage for the student (Harris &
Nowland, 2020, p.56).

This transition process takes place within the framework of different dynamics according
to the countries. For example, while teachers opinions and advice are important in the transition
to secondary education in Germany (Griebel & Berwanger, 2006), a strict and challenging exam
is more prominent in South Korea (NUFFIC, 2013). While there is a transition process to
secondary education based on student interests and abilities in Estonia (NUFFIC, 2015b), in
Singapore, according to the results of the basic education (primary education) graduation exam,
students are transitioned in a framework appropriate to their abilities (Bakioglu & Gogmen,
2016). Again, while secondary school grades of students are determinant in transition to
secondary education in Finland (Kupiainen, Hutamiki, & Karjalainen, 2009), local placement
based on exam or address has started to dominate in Turkey (MEB, 2020).

Education systems and countries' perspectives and policies on education significantly
affect the transition processes of students between levels. In this sense, countries have chosen
between strict examination-based transition systems and flexible transition systems based on
student academic history (grade, address-based, teacher's opinion, student interest, etc.) in
secondary education transition systems. Countries like Turkey, on the other hand, have
implemented mixed (hybrid) transition practices that combine both systems (exam or local
placement) in recent years.

When transition practices from basic education to secondary education in fifteen
countries, including Turkey, are evaluated, it is seen that exam-based practices are dominant in
the transition system to secondary education in countries such as Japan, Singapore, China,
Vietnam, South Korea, Netherlands and Poland. Considering the distinctive features of these
countries, it can be easily noticed that most of them are located in East or Southeast Asia. It is
thought that the disciplinary and selective lifestyles of the traditional belief systems and
philosophies of these countries are effective in the emergence of this result.

In addition to exam-based applications, there are different transition models that provide
flexibility in the transition to secondary education. As a matter of fact, a model based on the
mixed score application that provides equal opportunity to the minority gender with secondary
school grades-registration of students in Finland; The local model in Canada based on parent-
student application to school boards and placement of students by school boards according to
their preferred high school, level and level; Mixed model in Estonia and Belgium, which is
based on students taking the secondary school certification exams after basic and secondary
education and transitioning to secondary education in line with the admission conditions and
procedures set by the school authorities with this certificate and student interest; In countries
such as New Zealand and America, the address-based model is based on placement within the
framework of students going to secondary schools close to them in their region or state; In
Germany, on the other hand, a multi-evaluation model is applied, which includes directing
students to three types of secondary education institutions, depending on the success of the
students in basic education, grades and teacher opinions, and provides ease of transition
between schools. Considering the distinctive features of these countries, it is noticed that most
of them have strong socio-economic and democratic traditions. At the same time, it is thought
that these countries have made significant progress in localization in education and school-based
administration practices.
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Apart from the difference between the transition practices to secondary education, the
above-mentioned countries also differ in terms of transition between secondary education
school types and flexibility based on multiple specializations. In this sense, countries such as
Germany, Belgium, Finland and Singapore have secondary education regulations that enable
students to gain expertise in different fields and to switch between different programs in
secondary education. As a matter of fact, this situation is important in terms of eliminating the
different interests and abilities of the students that may occur in the process and providing
satisfaction in their professional preferences.

In Turkey, however, in terms of secondary education, exam-based selection and
placement has formed the basis of educational practices throughout almost the entire history of
the Republic. In this context, the search for an alternative system has occupied the agenda of
decision-making mechanisms in all periods. As a matter of fact, exam-based practices are
criticized because they have significant negative effects on students' psychological development
and psychological state, as in the examples of Singapore, China and South Korea. In this
context, Turkey has undergone five system changes at the transition level to secondary
education since 1999, and with the LGS system implemented in 2018, the effect of the exam
was partially weakened. As a result, the search for efficiency in the transition systems between
levels in Turkey and the world continues, and educational regulations and changes continue to
exist in line with the goal of raising qualified citizens in terms of countries.
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