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Ilkégretim 8. Stmif Ana Dili Ders Kitaplar1 Uzerine Karsilastirmah Bir
Calisma: Tiirkiye-Amerika Birlesik Devletleri Ornegi

ismail GULEC" Tugba DEMIRTAS™

Ozet

Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye’de ana dili” 6gretiminde kullanilan ilkégretim 8. simf Tiirkge
ders kitab1 ile Amerika’da ana dili 6gretiminde kullanilan 8. sinif Ingilizce ders kitab1 arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklari tespit etmektir. Bu ¢alisma durum saptamaya yonelik oldugundan
betimsel bir arastirma niteligi tasimaktadir. Arastirmada veriler, gorsel tasarim (sayfa tasarimi,
metin tasarimi, gorsel elemanlarin tasarimi), 6grenme alanlart (okuma-yazma-konusma-
dinleme), igerik diizeni (tiir, tema) olmak {izere {i¢ ana tema altinda toplanmis ve bu temalar
dogrultusunda birbirleriyle karsilastirilmistir. Aragtirmada tematik ¢erceve dogrultusunda elde
edilen bulgular aciklanmig ve bulgular arasinda gesitli karsilastirmalar yapilmistir. Bulgularin
yorumlanmasiyla elde edilen sonuglarda, Amerika ders kitaplarinin gorsel tasarim bakimdan
Tiirkce ders kitabindan zengin oldugu tespit edilmistir. Ogrenme alanlari, iki iilkede de temel
becerileri (okuma, yazma, konugma, dinleme) esas almasina ragmen, yapisal olarak farkliliklar
gostermektedir. Ayrica Amerika ders kitabinda dinleme becerisini ayr1 bir 6grenme alani olarak
ele almmadigi tespit edilmistir. Iki kitap, icerik diizeni olarak da birbirinden farklilik
gostermektedir. Amerika ders kitaplari, tema, metin tiirleri ve bunlari temsil eden metinler
bakimindan Tirkge ders kitaplarindan daha zengin, cesitli bir igerige sahiptir. Bu baglamda
farkli tilkelerde kullanilan dil 6gretim etkinlikleri degerlendirilerek; Tiirk¢e ders kitaplarinda
kullanilan etkinlik, yontem ve teknikler gelistirilmeli, 6grenciye ¢ok ¢esitli 6grenme ortamlari
sunulmalidir.

Anahtar Kelimeler: Ana dili, ders kitabi, karsilastirma, ABD —Tiirkiye

A Comporative Study on 8. Class Native Language Textbooks:
The Case of Turkey and USA

Abstract

The purpose of this study is to determine the differences and the similarities between the
textbooks used in the 8th year of the primary schools in Turkey for Turkish language education
and those used in the 8th year of the primary schools in U.S.A. for English education at
Massachusetts, Melrose Veterans Junior High. Since this study is aimed at determining the
status, it has the nature of a descriptive study. The data in this study are grouped under three
groups namely visual design (page design, text design and the designs of the visual elements),
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** Ana dili terimi, giiniimiizde tartismali bir terimdir. Tiirk Dil Kurumu tarafindan hazirlanan Tiirkge Sozlik’te ( 2012)
ana dil, bugiin ses yapisi, sekil yapist ve anlam bakimindan birbirinden az ¢ok farklilasmig bulunan dil veya lehgelerin,
kok bakimindan bilinmeyen bir tarihte birlestikleri ortak dil olarak tanimlanmaktadir. Ana dili ise; insanin dogup
bliyidiigii aile ve soyca bagli bulundugu toplum ¢evresinden 6grendigi, bilingaltina kadar inebilen ve kisilerle toplum
arasindaki iliskilerde en giiclii bagi olusturan dil olarak tanimlanmaktadir.
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fields of learning (reading-writing-speaking-listening) , arrangement of the contents (type,
theme) and these themes were compared with each other. The findings obtained within the
thematic frame were declared and among these findings, several comparisons were made.
Within the results obtained by interpreting these findings, it was determined that the American
text books are richer in visual contents compared to the Turkish text books. Although the fields
of learning are based on the basic skills in both countries (reading, writing, speaking, listening),
several structural differences may be seen. Moreover, it was determined in the American text
book that listening skills are not taken into consideration as different and separate fields of
learning. The two books differ from each other in terms of their contents as well. The American
text books are more diverse than Turkish text books and they are much richer than Turkish text
books in terms of the themes, text types and the texts which represent them. In this context, by
evaluating the language activities used in different countries, the activities, the methods and the
technique used in Turkish text books should be developed and several environments for

studying should be offered to the student.

Key Words: Mother language, text book, comparison, USA —Turkey

Giris

Ana dili, baslangigta anneden ve yakin aile
¢evresinden, daha sonra da iliskide bulunulan
¢evrelerden O0grenilir. Bireyin, bilingaltina inerek
toplumla en giicli  baglarint  olusturur
(Aksan,1975:  430). Birey, ana dilini
kullanabildigi olgiide ¢evresini anlamlandirir.
Ana dili, bireylerin evrene bakis agisi
belirledigi gibi onlarin diisiince ¢evresinin de

hem olusturucusu  hem de degiskenidir
(Ozdemir, 1983: 21).

Cocugun ana dilini ne =zaman ve hangi
asamalardan gecerek 6grendigi hakkinda yapilan
caligmalar, ana dilini 6grenmeye baslayan bir
¢ocugun 4 yasina kadar sesletim diizenini, 8
yasina kadar yazim ve sesletim diizenini ve 12
yasina kadar da tiimce yapim diizenini artik
yasami boyunca bir daha yeni birimler ya da
kurallar 6grenmeye gereksinim duymaksizin tiim
yetkinlikleriyle kavramig oldugunu
gostermektedir (Baskan, 1997: 628). 6-12 yas
araligindaki  ¢ocuklarin  ilkdgretim ¢aginda
olduklart g6z oOniine alindiginda bu donemde
verilecek olan ana dili egitimi, ¢ocugun ileri
yaslardaki dil kullanma becerisini dogrudan
etkileyecektir. Sever (2004), ana dili 6gretiminin
ozellikle ilkogretimde biitiin derslerin temelini
olusturdugunu sdyler. Ciinkii bir 6grenci ana
dilinde yetkinlige ulastikca diisiince yapisi,
yorum giicii gelisir, duygu ve begeni inceligi
kazanir; ulusal ve evrensel Kkiiltir birikimini
algilamaya baslayarak; kimligini gelistirir.

Boylece oteki derslerde de biiyiik dl¢iide basari
saglar. Etkin bir ana dili egitimi, diger dersler
icin de 6n kosul niteligi tagimaktadir.

Tabii olarak &grenilen ana dilinin de bireyler
tarafindan kusursuz bir sekilde edinildigini
sOylemek giictiir (Aytas ve Cecen, 2010: 78). Bu
ylizden ana dili 6gretimi, egitim- dgretimin tim
basamaklarinda oOrgiin veya yaygin egitim
yoluyla yapilmaktadir. Ana dilini yazili ve sozlii
olarak dogru kullanabilen yurttaslar yetistirmek
devletin  egitim  sistemine  yikledigi bir
sorumluluktur (Sinan, 2006:5).

Ana dili egitimi, her iilkenin yeni kusaklara
kendi dilini ogretmek ve bu yolla kendi
kiiltirinii  asgilamak amacini  giittigli  igin,
simdiye kadar pek ¢ok kisi tarafindan ulusal bir
egitim olarak goriilmekte; baska uluslarla
isbirliginden  bir  fayda saglanabilecegi
diisiiniilmemektedir (Karababa, 2005). Oysa ana
dili 6gretiminin her ulus i¢in ayni olan amaglar

su sekilde siralanmaktadir:

a) Ana dili O6gretimi, her ilkede c¢ocugun
ailesinden ve c¢evresinden edindigi  dil
becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bir egitim
stirecidir.

b) Dinledigini, okudugunu anlayabilmek;
diisiincesini, duygusunu yazili ve sozli
anlatabilmek; dilinin kurallarini 6grenmek; s6z
dagarcigint  gelistirmek;  kendi  ulusunun
edebiyatini  ve diinya edebiyatini taniyip
bunlardan zevk almak, dil ve edebiyat yoluyla
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ulusal kiltiiriinii ve insanlik kiiltiiriini tanimak
amagclari, biitiin uygar milletlerde aynidir.

¢) Ana dili egitimi, bilgi vermekten ¢ok “beceri
kazandirmak™ niteligi ile taninmaktadir.

d) Avrupa Dil Konseyinin belirledigi dlgiitlerle
dil Ogretiminin ana amaci da Ogrencilerin
dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerini
bilimsel  yaklagimlarla  asamali  bi¢imde
gelistirmektir.

e) Ana dilinin kullanilisi ¢ok alanli oldugu igin
egitimi de okuyarak ya da dinleyerek anlama,
s0z ve yazi ile anlatim, dil bilgisi kurallarin
O0grenme sozciik c¢aligmasi, metin olugturma
siirecinin taninmasi, edebiyat sanati iriinlerini
anlayip degerlendirme gibi ¢ok yonlii ve asamali
olarak verilmektedir.

f) Ana dili egitimi, dil ve edebiyat kurallar1 gibi
soyut kavramlar igerdiginden belli bir yasta
verilip bitirilememekte, cocugun gelisim evreleri
izlenerek sadece dil dersleriyle sinirli kalmadan
egitimin her evresinde ve her derste, her alanda
saglikli iletisim ve bilingli dil kullanimini
gelistirmenin ana amag¢ oldugu unutulmadan
siirdiiriilmektedir (Karababa 2005).

Bilindigi gibi ders kitaplari, egitim-6gretim
programlart  dogrultusunda  hazirlanmakta,
programin hedef, igerik, 6grenme siiregleri ve
O0lecme degerlendirme boyutlarini yansitmaktadir.
Bu arastirma kapsaminda Amerika’da ana dili
ogretimi ile Tirkiye’deki ana dili 6gretiminde
kullanilan ders kitaplar1 iizerine karsilastirmali
bir tespit calismasi yapilacaktir. Bu baglamda
oncelikle karsilagtirmasi c¢alismast yapilacak
ilkelerin ana dili egitim-0gretim programina
kisaca deginilecektir.

Ulkemizde ana dili olan Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programi’yla (MEB, 2006:3) dinlediklerini,
izlediklerini ve okuduklarini anlayan; duygu,
diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve
yaratici diigiinen, sorumluluk iistlenen, girigimci,
gevresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri
kendi birikimlerinden hareketle arastirma,
sorgulama, elestirme ve yorumlamay1 aligkanlik
haline getiren, estetik zevk kazanmig ve milll

degerlere  duyarli  bireyler  yetistirilmesi
amaglanmistir.

Amerika’da

yasanilan bolgeye gore farklilik gostermekle

egitim-0gretim programlari,
beraber temelde 6grenci merkezli bir anlayigin
benimsendigi, giinlik hayat ve ara disiplinlerle
iligkilendirilmis bir yaklasimi esas almaktadir.
Programlar, c¢agdas yontem ve tekniklerin
ozellikle dijital pedagojik unsurlarin kullanildig:
zengin bir Ogrenme ortam1 sunmaktadir.
Programlar, hedef kitlenin ilgi ve ihtiyaglar
dogrultusunda  gerektiginde uzmanlar, okul
yoOnetimi ve Ogretmenler tarafindan
degistirilebilen esnek bir yapiya sahiptir. Bu
dogrultuda ders kitaplar1 da bolgeden bolgeye
hatta okuldan okula farklilik gostermektedir.

Bu arastirmada Amerika ana dili 6gretim
programlarindan Massachusetts Ingilizce Egitimi
Cergeve Programi ve Massachusetts Ingilizce ve
Okuryazarlik Cergceve Programi ele alinmistir.
Programlarda  dersin  elestirel  diisiinme,
okudugunu anlama ve yazma siireclerinin
gelisimine  katki saglamay1r  amagcladigi
belirtilmektedir. Ayrica program, &grencileri
hayat boyu 0&grenici haline getirerek; kiiresel
toplumda  basarili  bireyler  yetistirmeyi
amaclamaktadir. Program, disiplinler arasi bir
O0grenme ortami sunarak ana dili Ogretimini
matematik, bilim ve teknoloji, sosyal bilgiler,
tarih ve cografya, gorsel sanatlar ve sahne
sanatlari, saglik ve beden egitimi alanlariyla
iliskilendirmektedir.

Amerika ana dili 6gretim programinda ana dili
dersinde, bilissel becerilerin yaninda duyussal
becerilerin gelistirilmesinde 6grencilerin kisisel
yasam  becerilerini  gelistirmeye  yonelik
caligmalara yer verilmesinin gerekliligi tizerinde
durulmus; bunun i¢in de 6grencilerin okula veya
topluma hizmet etkinliklerine katilmalar
gerektigi  vurgulanmistir.  Bu  dogrultuda
program, ogrencilerin yasadiklart yakin c¢evre
(Massachusetts), Amerika ve diinyay1 etkileyen
mevcut ekonomik, cevresel, siyasal ve sosyal
konularda goriis gelistirmelerini, vatandaglarin
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siyasete ve hukuk sistemine katilimi iizerine
duyarli olmalarin1 hedeflemistir.

Ders Kitaplar

Ulkelerin benimsedigi egitim-6gretim programi
Ogrencilere aktarilirken birtakim arag
gereglerden yararlanilir. Oapilan arastirmalara
gore Tirkiye genelinde en yaygm oOgretim
materyali, ders kitaplaridir. Ders Kkitaplar
hazirlanirken, iilkenin egitim-6gretim programi
temel alindig1 gibi egitim bilimlerindeki ¢agdas
gelismelerle birlikte farkli tilkelerde okutulan
ders kitaplar1 da takip edilmelidir.

Cagdas ana dili 6gretimine gore etkili bir dil
Ogretimi  i¢in; dil  Ogretiminin  dgrenme
etkinlikler
yardimiyla yapilmast  ve dil Ogretiminde

durumunda gergeklestirilmesi,
kullanilan her c¢esit malzemenin igeriginin
anlamli olmas1 gerekir (O1ldiz, 2003:9-10). Ana
dili  Ogretim  programlarinda  kullanilan
malzemelerin  basinda ders kitaplar1  yer
almaktadir. Ders kitaplari, egitimin amaglarini
gergeklestirmek {izere Ogrencinin  dgrenme
yasantilarina kaynaklik eden Ogretim
materyallerinden biri, hatta birgok durumda tek
Ogretim materyalidir. Ders kitabi, Tiirkce
derslerinde Ogretmenden sonra temel kaynak
olarak en onemli ara¢ konumundadir. Alanyazin
incelendiginde ders kitaplarmin cesitli
boyutlarda  arastirmalara  konu  edildigi
gorilmektedir.

2006 yilinda yenilenen Tiirk¢e Programi ile
beraber ders kitaplarinin da degismesi bu
alandaki ¢alismalarin sayisii arttirmustir. Iseri
(2007) ders kitabinin programa uygunlugunu
degerlendirirken Arici, (2009) ders kitabindaki
metinler lizerine bir arastirma yapmis; Solak ile
Oayl1 (2009) ve Kolag (2009), ders kitabinda yer
alan metin tiirlerini degerlendirmislerdir. Cegen
ve Ciftci, (2007) ders kitabinda yer alan tiir ve
temalar1 incelemis, tiir ve temalar iizerine Ozbay
ve Cecen (2012) tarafindan da yeni bir arastirma
yapilmistir.  Ar1 (2011) tarafindan yapilan
arastirmada O0grenme alanlarina da deginilmis,
ders kitaplarindaki okuma ve dinleme/izleme
metinleri ile yazma gorevleri arasindaki tiir

uyumu degerlendirilmistir. Uoskun ve Tas
(2008), ders kitaplaria metin se¢imi iizerine bir
Arastirmalar

aragtirma yapmiglardir.

incelendiginde, arastirmalarda ders
kitaplarindaki metinler iizerine yogunlasildigi
goriilmektedir. Ulper ve Oalinkilig (2010) ders
kitaplarindaki metin sonu sorulari {izerine
digerlerinden farkli olarak karsilastirmali bir
caligma yapmuslardir. Alanyazin tarandiginda,
son yillarda  ders  kitabi  karsilagtirma
caligmalarmin  yeterli  diizeyde  olmadigi
gorilmiistiir.  Nitekim  ders  kitaplarinin
diinyadaki diger tlkelere ait ders kitaplariyla
karsilastirilmas: {izerine de az sayida calisma
oldugu  goriilmektedir. ~ Karababa  (2005)
tarafindan Kuzey Irlanda, Iskogya ve Ingiltere
ana dili ders kitaplar1 ile Tiirkge ders kitaplar
karsilastirilmis ve incelenen Kkitaplar {izerine
onemli tespitlerde bulunulmustur. Celebi (2007)
tarafindan da Almanya ana dili ders kitaplari ile
Tirkce ders kitaplarini karsilagtiran bir arastirma
yapilmustir.  Sinirli  sayida olan ders Kkitabi
karsilagtirmalarinda da  genellikle ~ Avrupa
ilkelerine  ait  kitaplarin  ele  alindig
gorillmektedir.

1996 yilinda Ankara Universitesi TOMER
(Tiirkge Ogretim Merkezi) tarafindan
diizenlenen “Diinya’da ve Tiirkiye’de Ana Dili
Egitimi” bashikli sempozyumda Amerika,
Ingiltere, Almanya, Fransa, Italya, Ispanya,
Suudi Arabistan’daki ana dili egitimi ile
Tirkiye’deki ana dili egitimi karsilastirilmistir.
Bu karsilastirmalarda ders kitaplar1 o6zellikle
nitelik ve igerik, sozciik ve kavram sayilari, s6z
varligi, resim, fotograf, karikatiir, afis, sema ve
tablo sayilari, konu tiirleri, hedef kitle ve yontem
yoniinden incelenmistir. Oapilan bu incelemeler
sonucunda ne yazik ki, Tirkiye’de okutulan ders
kitaplarinin hem nitelik, hem de igerik yoniinden
yetersiz oldugu goriilmiistiir (Celebi, 2007:119).

Tiurkiye’de 2006 yilinda yenilenen Tiirkce
Ogretim Programu ile birlikte iiglii kitap seti
uygulamasina geg¢ilmistir. Kitap seti; 6gretmen
kilavuz kitabi, 6grenci ders kitabt ve Ogrenci
¢alisma kitabindan olusmaktadir. Amerika’da ise
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ders kitaplari, tek kitap seklinde, ogretmen
kilavuzlar: da fasikiiller seklinde diizenlenmistir.

Tirk¢e ders kitaplarmin farkli bir {ilkenin ders

kitaplariyla karsilastirilmasi, egitimdeki
cagdaslarimiz arasindaki yerimizi gormemizi
saglayacaktir. Alanyazin incelendiginde
karsilastirma c¢alismalarinin Avrupa iilkelerine
ait ders kitaplar1 ile yapildigi, Amerika ders
kitaplar1 iizerine bu tir bir Kkarsilastirma
caligmasinin  yapilmadigi  goriilmiistiir. Bu
baglamda Amerika’da ana dili egitimi ig¢in
kullanilan Massachusetts, Melrose Veterans
Memorial Orta Okulu 8. siuf Ingilizce ders
kitab1 ve Tirkiye’de Milli Egitim Bakanligi ve
Talim Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan 8.
sinif Tiirkge ders kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitabi
ele alimmisg, kitaplar belirlenen Olgiitlere gore

karsilastirilmistir.
Amag

Bu arastirmanin amaci, Tirkiye’de ana dili
ogretiminde kullanilan ilkogretim 8. sinif Tiirkce
ders kitab1 ile Amerika’da ana dili d6gretiminde
kullanilan 8. Smif Ingilizce ders kitab
arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar tespit
etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara cevap aranmistir.

1) iki iilkenin ders kitaplar1 arasinda gorsel
tasarim  bakimindan  benzerlikler  ve
farkliliklar nelerdir?

2) Iki iilkenin ders kitaplarinin icerik diizeni
arasindaki  benzerlikler ~ve  farkliliklar
nelerdir?

3) Iki dilkenin ders kitaplarinda Ggrenme
alanlar arasindaki benzerlikler ve

farkliliklar nelerdir?
Yontem

Arastirma, Tirkiye’de ana dili 6gretiminde
kullanilan ilkdgretim 8. siif Tiirkge ders kitabi
ile Amerika’da ana dili 6gretiminde kullanilan 8.
siif Ingilizce ders kitaplarinin gorsel tasarim
(sayfa tasarimi, metin  tasarimi,  gorsel
elemanlarin tasarimi), 6grenme alanlar: (okuma-
yazma-konusma-dinleme), icerik diizeni ( tiir,
tema) olmak iizere ii¢ ana tema igin birbirlerine

olan istiinliik ve smirliliklarmin belirlenmesine
dayanmaktadir.  Tirkiye’de  Milli  Egitim
Bakanligi ve Talim Terbiye Kurulu tarafindan
hazirlanmis olup 2010-2011 egitim Ogretim
yilinda kullanilan 8. siif Tirkce ders kitab,
Ogrenci  ¢aligma  kitabi  ve  Amerika’da
Massachusetts ,Melrose Veterans Memorial Orta
Okulu 8.smiflarda kullanilan Ingilizce ders kitabi
secilmis ve iki kitabin  karsilastirilmasi
yapilmistir. Caligsma bu haliyle durum saptamaya
yonelik oldugundan betimsel bir arastirma
niteligi tasimaktadir. Ote yandan, birgok yonden
farklilik  gosteren  kiiltiirlerin =~ ana  dili
ogretimlerinin kiyaslanmig olmasit bakimindan
temel bir arastirmadir.

Evren ve Orneklem

Arastirma evrenini, tim ilkogretim ikinci
kademe ana dili ders kitaplari, 6rneklemini ise,
8. smif ana dili ders kitaplar1 olusturmaktadir.
Arastirmanin  materyalini, Tirkiye’de Milli
Egitim Bakanligr Talim ve Terbiye Kurulu’nun
2006-2007 yilindan baglayarak ilkogretim
okullarinin 8. smiflart i¢in 5 yil siireyle ders
kitab1 olarak kabul ettigi MEB Tirkce ders
kitaplart olusturmaktadir. Amerika’da ise,
2010-2011 egitim-6gretim  yilinda, Melrose
Okulu’nda

(Massachusetts) kullanilan 8. siif Ingilizce ders

Veterans Memorial Orta

kitaplar1 olusturmaktadir.”
Verilerin Analizi

Bu aragtirmada kullanilan veriler, Tirkiye ve
Amerika’da ana dili ogretimi dersleri igin
hazirlanan ders kitaplart ve &gretmen kilavuz
kitaplarindaki  bilgiler dogrultusunda tespit
edilmistir. Verilerin analizinde iki arastirmada
karsilikli goriis aligverisinde bulunulmus, ders
kitaplarindan elde edilen verilerin uygunlugu
saglanmaya ¢alisilmistir. Ders Kkitaplar1  su
basliklar acisindan irdelenmistir:

* Altan vd,Tiirk¢e Ders Kitabi flkdgretim 8, Istanbul:
MEB, 2008. Bundan bdyle TDKI olarak ifade
edilecektir.

**. Elements of Literature,Third Course, Austin: Holt,
Rinehart and Wiston, 2000. Bundan bdyle ELTC
olarak ifade edilecektir.
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1. Gorsel tasarim (sayfa tasarimi, metin tasarimi,

gorsel elemanlarin tasarimi),

2. Ogrenme alanlari (okuma-yazma-konusma-

dinleme),

3. Icerik diizeni ( tiir, tema).

Bulgular

1.Gorsel Tasarim

Gorsel araclarin yayginlasarak giinliikk hayatin

her agamasinda yer almasi bu araglarin egitimde

arag

olarak  kullanilmasinmi

pedagojik  bir

zorunluluk haline getirmektedir. Tirkce Ogretim
Programi’nda (MEB, 2006: 56) gorsel araglar;

kahramanlar1  vb.) desteklenmesi gerektigi
belirtilmistir. [lkdgretim &grencilerinin heniiz
somut islemler doneminde olduklari
diigiiniildigiinde  soyut kavramlarin  gorsel
araclarla somutlagtirllmasinin  6nemi ortaya
¢ikmaktadir.

Kitaplar gorsel unsurlar agisindan

karsilastirilirken sayfa tasarimi (sayfa sayisi,
satir boslugu, kenar boslugu vb.), metin tasarimi

(yazi
renklendirme vb.), gorsel elemanlarin tasarimi

karakteri, yazi  puntosu, yazilarda

(resim, fotograf ve gesitli sekiller) bakimindan
ele alinacaktir. Tablo 1°de ders kitaplarinin

resim, fotograf, karikatiir, ¢izim, gorsel tasarim gorsel tasarimi kargilastirmali olarak
gibi tamamen gormeye dayali Ogeler olarak incelenmistir.
tanimlanmis, ders kitabindaki metinlerin, igerige
uygun ¢esitli gorsel materyallerle (fotograf,
resim, afis, grafik, Kkarikatiir, ¢izgi film
Tablo 1: Ders Kitaplarinin Gorsel Tasarimi
TDKI ELCT
Evet Hayir Evet Hayir
Renkli mi? X X
Kapak Albenisi var m1? X X
Liiks kartondan m1? X X
Kiigiik ma?
Ebatlar Normal mi? X
Biiyiik mii? X
Smf diizeyine uygun mu? X X
Forma Hacmi —
Formalar dikigli mi? X X
Satir boslugu uygun mu? X X
Sayfa Tasarimi
Kenar boslugu uygun mu? X X
Punto biiyiikligii uygun mu? X X
Metin Tasarimi
Yazi tipi uygun mu? X X
Gorsel Gorsel elemanlar metne uygun mu? X X
Elemanlarin
Tasarimi Gorsel elemanlarin sayis1 yeterli mi? X
Tablo 1 incelendiginde, Kkitaplarin olduk¢a hacimli olarak diizenlenmistir. ELCT,

gorsel unsurlar agisindan birbirinden farklilik

gosterdigi tespit edilmistir. TDKI, 6grenci ders

kitabi ve Ogrenci calisma kitab1 olarak iki

formdan olusurken; ELCT tek form seklinde,

renkli kuse kagida basilmig, 830 sayfa iken;
Tirkce ders kitab1 90 sayfadir. Ayrica ELCT nin
daha fazla yazi yogunluguna sahip oldugu,
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metinlerin TDKi’ye gére daha uzun oldugu
goriilmektedir.

Kitaplar,  “metin  tasarimi”  bakimindan
incelendiginde TDKI’ den farkli olarak ELCT’de
konu basliklarinda mavi, kirmizi, sar1, mor, siyah
gibi farkli renklerin kullanildigi goriilmektedir.
TDKi’de ise bu kadar zengin renk cesitliligi
olmadigi, basliklarda siyah, kirmizi, yesil
renklendirmelere yer verildigi gortilmektedir.

iki  iilkenin  ders kitaplarinda,  “gérsel

elemanlarm” niceligi ve niteligi bakimindan
farklar oldugu goriilmektedir. Fotograf, resim,

Pie Gragh : —
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2t Our Read for Fun

Sekil 1: Grafik Hazirlama Y dntemleri

Ayrica ELTC’ de her metnin sonunda metnin
yazarmin bir fotografina yer verilmektedir. Bu

tablo, grafik, diyagram vb. gorsel malzemelerin
adeti karsilastirildiginda, . TDKI’de gorseller 1
ila 6 arasinda bir deger alirken, ELCT’de yer
alan gorseller, 1 ila 10 arasinda bir deger
almaktadir. ELCT’de kullanilan gorseller su
sekilde siralanmaktadir: Fotograflar, resimler,
kavram haritalari, sekiller, semalar, grafikler,
karikatiirler, gazete sayfalarindan boliimler, kitap
ELCT’de kullanilan gorsellerden
bazilari sunlardir:

kapaklari.
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dogrultuda ELCT’ nin daha dikkat ¢ekici, zengin
bir gdrsel tasarima sahip oldugu goriilmektedir.

MEET THE WRITER
Fascinated by the Human Mind
Daniel Keyes (1927— ) says that ho is
“fascinated by the tes

of the
hurman mind. Many people share his inter-

Sekil 2: Yazar1 Tantyalim
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Sekil 3: Etkinlik Ornekleri

TDKI

2. icerik Diizeni

fcerik diizeni boliiminde ana dili ders
kitaplarinin icerigini olusturan metinlerin tiir ve
temalart bakimindan karsilastirilmasina  yer
verilecektir.

Tema

Tirkge ders kitaplari, Tiirkce Programi’na
uygun olarak tematik yaklasim dogrultusunda
hazirlanmistir. Tematik yaklasimda ele alinan
temalar, Ogrencilerin edindikleri bilgi ve
becerileri genisletme, diizenleme, zihninde
yapilandirma ve giinliik hayata aktarma
olanaklar1 saglamaktadirlar (Giines, 2009: 10).

Tema, ders kitaplarina alinacak metinlerin ana
konusunu ifade etmektedir. Tema merkezli dil
egitiminde dgretmen ve dgrenciler, belli bir konu
veya metin iizerinde ¢aligmaktansa birka¢ konu
veya metni ic¢inde barmndiran bir tema
gercevesinde caligirlar (Cecen ve Ciftgi, 2007:
42).

Ozbay ve Ciftci (2012),
amaglarina ulagsmak i¢in temalarin 6nemli bir

programin genel

yeri oldugunu, 6zellikle duyussal yonii bulunan

amaglara  ulasilmasinin  ancak  metinlerin
temalartyla
sOylemektedir. Ders kitaplarinda yer alan

temalar ve her temadaki metin sayis1 Tablo 2’ de

miimkiin olabilecegini

goriilmektedir.

Tablo 2: Ders Kitaplarindaki Tema ve Her Temada Yer Alan Metin Sayis1

TDKI ELCT

Tema Sayisi 6

Metin Sayisi 3-4

5-16

Tablo 2’ye gore incelenen Tiirk¢e ders kitabinda
6 tema ve her temada 3 veya 4 metin yer
almaktadir. Tiirkce Ogretimi Programi’nda ders
kitaplarinda bir tanesi Atatiirk¢lilik temasi

olmak {izere, her sinif i¢in biri zorunlu 6 temaya
yer verilmesi gerektigi belirtilmistir. 6. smnifta
“Sevgi”, 7. smifta “Milli Kiltir”, 8. smifta
“Toplum Hayat1” programda belirtilen zorunlu
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temalardir. 8. smifta yer alan temalar
“Atatiirk¢iilik, Milli Kiiltiir, Toplum Hayati,
Kisisel Gelisim, Bilim ve Teknoloji, Zaman ve

Mekan” olarak siralanmaktadir.

ELCT,
bakimindan TDKI ile benzerlik gosterse de

tematik  yaklasimi  benimsemesi
temalarda yer alan metin sayist ve temalarin
icerigi bakimindan farkliliklar gdstermektedir.
ELCT’ de 8 tema ve her temada 5-16 arasinda
metin yer almaktadir. Temalar, temayla ilgili
oldugu diisiiniilen bir 6zl s6zle baslamaktadir.
Ornegin  kitabin  ilk
kiiltiirine ait bir 6zl s6z yer almaktadir. Kitapta

sayfasinda Amerikan

farkli siniflar i¢in zorunlu temalara yer verilmese
de tiim smiflarda segilen metinlerin Amerika’nin

tarihini,  kiltiriinii, edebiyatim1  yansittigi,
Amerikalilik kavramini vurguladigi
goriilmektedir. Metinlerde, diger Kkiiltiirleri

tanima, insan haklari, demokrasi gibi konulara
da deginilerek 6grencilerin iyi bir yurttas olarak
amaglanmaktadir.

yetismesi Ayrica llkenin

sosyo-kiiltiirel yapisina uygun olarak metinlerde

Tiir

Tiirkge ~ Ogretim  Programima  gore ders
kitaplarinda yer almasi gereken metin tiirleri
siniflara gore dagitilmig, her smif igin ayn
zorunlu tiirler belirlenmistir. Tirkge ders
kitabinda 8. sinif i¢in siir, hikaye, ani, makale,
roman, deneme, sohbet (sdylesi), elestiri, destan
zorunlu tiir olarak belirtilmistir. Bu dogrultuda 8.
siniflarda elestiri tiirli hari¢ zorunlu olan tiirlere
yer verildigi goriilmektedir. Amerika Ogretim
Programi’nda da benzer sekilde hangi simifta
hangi tiirlere yer verilecegi belirlenmistir. TDKI’
de, programda yer alan bazi tlrlere yer
verilmezken, programda yer almayan bazi tiirlere
de yer verildigi goriilmekte, ELCT’ nin ise
oldugu dikkat

programla uyum igerisinde

¢ekmektedir.

Her iki kitapta yer alan metinlerin tiirleri ve bu

tirlerin  sikligina iliskin  bilgiler asagidaki

tabloda verilmistir.

gogmenlik  giiglii  bir olgu olarak ele
almmaktadir.
Tablo 3: Ders Kitaplarinda Yer Alan Metin Tiirleri

Metin Tiirleri TDKI | ELCT | Metin Tiirleri TDKI ELCT

Roman 1 1 Hikaye 4 20

Deneme 3 4 Sohbet 2 -

Gezi Yazist 1 - Makale 2 2

Efsane 1 2 Biyografi 1 1

Siir 2 24 Otobiyografi - 3

Konferans 2 - Fikra 1 -

Ani 1 2 Destan 1 2

Soylev 2 3 Haber 1 2

Fabl - 1 Tirki - 1

Halk Hikayesi - 5 Sark1 - 1

Oyun - 2 Dini Metin - 1

Toplam Metin Sayisi 25 77
Tablo 2 incelendiginde siklik olarak farklilik efsane, siir, ani, sdylev, makale biyografi,
olsa da iki kitapta da roman, hikaye, deneme, destan,  haber  tiirlerine  yer  verildigi
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goriilmektedir. Fakat TDKI’ den farkli olarak
ELCT’ de fabl, halk hikayesi, oyun, tirkii, sarki,
otobiyografi, dini metin tiirlerine yer verildigi
goriilmektedir. Bununla birlikte ELCT’ de siir ve
hikaye  tlrlerine de  agirhk  verildigi
goriilmektedir.

TDKI olup ELCT’de olmayan 4 metin tiirii
(sohbet, gezi yazisi, konferans ve fikra)
bulunurken ELCT’ de olup TDKI’ de olmayan 7
metin tiiri (dini metin, sarki, tiirkii, oyun, halk
hikayesi, fabl ve otobiyografi) bulunmaktadir.

3. Ogrenme Alanlar

Tiirkge Dersi  Ogretim  Programi’na  gore
O0grenme alanlar1  “okuma, dinleme/izleme,
konusma, yazma” ile dil  bilgisinden
olusmaktadir. Bu 6grenme alanlar1 hem kendi
iclerinde hem de birbirleriyle bir biitlinliik
icerisinde ele alinmis ve iliskilendirilmistir.

Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda 6grenme
alanlari (okuma-yazma-konusma-dinleme)
belirlenmis ve bunlarn gelistirmeye yoOnelik
etkinliklere yer verilmistir. Ogrenme alani, dil,
zihinsel, bireysel ve sosyal yonden gelistirilecek
beceriler, bilgiler, teknikler, degerler, tutumlar
vb. biitiintidiir. (Saskatchewan, 2000, 2001; akt,
Giines, 2009). Amerika Ogretim Programi’nda
Ogrenme  alanlari;  “Ogrenme  asamalar1”
bashiginda “dil becerisi”, “okuma ve edebiyat”,
“yazma (kompozisyon)”, “kitle iletisim araglar
(medya)” olarak siralanmaktadir.

Programlarda belirtilen ve ders kitaplarinda yer
alan Ogrenme alanlar1 incelendiginde; okuma,
yazma, konugma alanlarinda her iki kitabin farkl
sekilde yapilandirildig1 gortilmiistiir. Tiirkge ders
kitabinda yer alan dinleme/ izleme becerisine
Amerika Programi’nda ve kitabinda ayri bir
Ogrenme  alan1  olarak  yer  verilmedigi
gorilmiistiir. Ayrica Amerika Programi’nda,
Tiirk¢e Programi’nda yer almayan “kitle iletigim
araclart (medya)” adli bir Ogrenme alam
bulunmaktadir. Bu alan, iletisim becerilerinin
gelistirilmesi  ve  bilgisayar ve  egitim
teknolojilerinin kullanilmasini amag¢lamaktadir.

L EINNT3

Bu boliim “medya analizi”, “medya yapim” alt

bolimlere  ayrilmaktadir. Bu  boliimlerde
Ogrencilerin  egitim  teknolojileri, internet,
multimedya yapimlar, televizyon, video, radyo,
film hakkinda bilgi ve beceri sahibi olmalar1 ve
bu konularda uygulamali ¢aligmalara katilmalari
amaglanmaktadir.

Okuma

Tiirk¢e Ogretim Programi’nda da “okuma”
Ogrenme alaniyla, ogrencilerin glinliik
hayatlarinda  karsilastiklar1  yazili  metinleri
dogru, akici bir bicimde ve uygun yontemleri
kullanarak okuyabilmeleri, okuduklarmi
degerlendirip elestirel bir bakis agicisiyla
yorumlayabilmeleri ve okumay1 bir aliskanlik
haline getirebilmeleri amacglanmaktadir. ELCT
‘de bu beceri “okuma ve edebiyat” basliginda ele

alinmaktadir.

TDKI’ de, “okuma” temel dil becerisinde yer
alan kazanimlar; “okumaya hazirlik, okuma
kurallari, okunan metinleri anlasilmasi1 ve
¢Oziimlemesi, metinlerin yeniden
yapilandirilmasi ve anlamlandirilmasi, okunan
metinlerin degerlendirilmesi ve so6z varligini
zenginlestirmesine” yonelik “Okuma-Anlama”
bashigr altinda metinlerin islenis siireclerinde
yapilan etkinliklerle 6grencilere kazandirilmaya

calisilmustir.

ELCT’de ise dgrenciye kazandirilmasi gereken
beceriler; “okuma ve edebiyat” basligi altinda
asamalandirilarak  verilmistir. Bu asamalar;
“okumaya basglama, bir metni anlama, metinler
arasinda iligki kurma, tiir-tema bilgisi, kurgusal
metinler, kurgusal olmayan metinler, siir, bigim
ve dil, efsane, geleneksel hikdyeler ve modern
edebiyat, dramatik edebiyat, dramatik okuma ve
performans”  boliimlerinden  olugmaktadir.
ELCT’ de okuma becerisinin edebiyat ile
birlestirildigi edebi {irlinlerin yogun bir bi¢imde
ele alindign goriilmektedir. TDKI® de edebiyat
bilgisi i¢in ayr1 bir baglik belirlenmemis, edebi
tirtinler arag olarak kullanilmistir.

ilkégretim  Tiirkce Programi’nda  “okuma”
kazanimina yonelik etkinliklerde; “sesli okuma,
sessiz okuma, goz atarak okuma, Ozetleyerek
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okuma, not alarak okuma, isaretleyerek okuma,
tahmin ederek okuma, soru sorarak okuma, s6z
korosu, okuma tiyatrosu, ezberleme, metinlerle
iliskilendirme, tartisarak  okuma, elestirel
okuma” gibi yontem-tekniklerinden
yararlanilmast ~ Onerilmistir.  Amerika  ders
kitaplarinda ise etkinlikler; “yasam boyu okuma,
yasam boyu Ogrenme, anlamlandirma (temel
diigiinceler,  yorumlar1  paylagsma,  metni
genigletme), yorumlandirma, metinle
iligkilendirme, edebiyat irlinlerinden
yararlanma, okuma becerileri ve stratejileri”

basliklar1 altinda yapilandiriimistir.

CEINNT3

“Metinlerle iliskilendirme”, “anlamlandirma” ve
“yorumlandirma”  Tiirk¢e dersinde yer alan
yontem-teknikler ile benzerlik gostermekte;
okunan metnin zihinsel {ist beceriler kullanilarak
irdelenmesini saglamaktadir. Tiirk¢e kitabinda
olmayan ‘“yasam boyu okuma”, basliginda
internet okuyuculugu, grafik tasarimi gibi
konularda teknolojik okur-yazarligi gelistirmeye
yonelik etkinlikler yer alirken “yasam boyu
O0grenme” bolimiinde O6grencilerin  zihinsel
becerilerini gelistirebilecek okuma etkinliklerine
yer verilmektedir. Ayrica okuma Dbecerisine
yonelik analitik diisinme, problem ¢dzme
becerisi, isbirligi becerilerinin  gelistirilmesi
caligmalar1 iizerinde durulmaktadir. “Edebiyat
irlinlerinden  yararlanma”  bolimiinde  ise
giindelik hayatta kullanilan yazim tiirleri ile ilgili
etkinliklere yer verilmektedir. Ayrica
“O0grenciden Ogrenciye” adli boliimde iilkenin
herhangi bir yerinde bir &grenci tarafindan
yazilan metin okuma pargasi olarak kitapta yer
almaktadir.

Yazma

TDKI”> de “yazma” becerisinde; “yazma
kurallarim1  uygulama, planli yazma, farklhi
tirlerde metinler yazma, kendi yazdiklarim
degerlendirme, kendini yazili olarak ifade etme
aligkanligi  kazanma, yazim ve noktalama
kurallarim1  uygulama”  becerilerine  yonelik
olarak  ogrencilerin  ulagsmalar1  gereken
kazanimlara yer verilmistir. ELCT’ de yazma
agsamasi “kompozisyon” baslig1 altinda; “yazma,

dinleyicilerin ~ ve  amacin  goz  Oniinde
bulundurulmasi, diizeltme, standart Ingilizce
kurallarim1  uygulama, yazmada  bilgileri
diizenleme, arastirma, sunumlarin ve yazilarin
degerlendirilmesi” boliimlerinden olusmaktadir.
ELCT’de yazma asamasina yonelik standart
dilde; agik, gerceklere dayanan, ikna edici ve
yaratici yazi yazma ¢alismalarinin yapilmasi
amaglanmistir.

TDKI’ de “yazma” becerisine yonelik “not alma,
O0zet c¢ikarma, bosluk doldurma, kelime ve
kavram havuzundan secerek yazma, serbest
yazma, Kkontrolli yazma, gidiimli yazma,
yaratici yazma, metin tamamlama, tahminde
bulunma, bir metni kendi kelimeleriyle yeniden
olusturma, bir metinden hareketle yeni bir metin
olusturma, duyulardan hareketle yazma, grup
olarak yazma, elestirel yazma” yoOntem ve
teknikleri yer almaktadir. ELTC’ de etkinlikler;
“yazma atdlyesi, portfolyo hazirlama, yaratici
yazma, elestirel yazma, tirleri degistirerek
yazma, hizli yazma, kaynak merkezi, edebiyat
terimleri s6zIigi” bolimlerinden olugmaktadir.

“Yaratic1 yazma” ve “elestirel yazma” TDKI’de
kullanilan yontemlerle benzerlik
gostermekteyken; ELCT’de TDKi’de yer
almayan bazi yontemlerin de var oldugu
goriilmektedir.  “Yazma  atdlyesi”  baghkl
boéliimde bir konu hakkinda yazi yazma siiregleri
adim adim gosterilip 6grenciden bunlara dikkat
ederek yazmasi istenmektedir. Bu baglamda
canlandirma, resimlendirme ve diger metinlerle
iliski kurma etkinliklerine yer verilir. Ornegin
ogrencilere bir olay verilerek bu konu hakkinda
gazete haberi yazmalar istenir veya bir devlet
liderine yonelik mektup, siir yazmalari istenir.
“Kaynak merkezi” adli boliimde 6grenciye yazi
yazma ve arastirma yapmak i¢in gerekli bilgiler
verilir ve bunlar1 nasil kullanacagi orneklerle
gosterilir.  “Edebiyat  terimleri  sozIigi”
bolimiinde yazma asamasinda kiitiiphane ve
internetin nasil kullanilacagi, bilgilerin nasil
derlenecegi anlatilir.
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Konusma

TDKI’> de, “konusma” becerisi; ‘“konusma
kurallarin1 uygulama, sesini ve beden dilini etkili
kullanma, hazirlikli konusmalar yapma, kendi
konusmasini degerlendirme, kendini sozlii olarak
ifade etme aligkanligi kazanma” becerilerine
yonelik olarak Ogrencilerin ulagmalar1 gereken
kazanimlar 6grencilere, ilgili metinlerin yukarida
siralanan  bagliklar altinda yapilacak olan
etkinliklerle
hazirlanmistir. ELTC’ de konusma becerisine

kazandirilacak sekilde

yonelik Ogrenme alan1 “dil becerisi” olarak
karsimiza g¢ikmakta, standart Ingilizcede; acik,
gergeklere dayanan, ikna edici ve yaratici
konusma becerilerinin gelistirilmesi
amaclanmaktadir. Bu baglamda dil becerisine
yonelik “tartisma, sorgulama, dinleme ve katkida
bulunma, so6zli sunum, kelime ve kavram
gelistirme, modern Ingilizcenin yapist ve kokeni,
resmi ve resmi olmayan dili kullanabilme”
becerileri amaglanmaktadir.

TDKi’de konusma becerisine yonelik “ikna
etme, elestirel konusma, katilimli konusma,
tartisma, kendisini karsidakinin yerine koyarak
konusma, giidiimlii konusma, kelime ve kavram
havuzundan secerek konusma, serbest konusma,
yaratict konusma, hafizada tutma teknigi”
etkinlikler
planlanmistir. ELCT’ de “metni tartisma” adh

yontemlerinin kullanildig:
bolimde konusma becerisine ait etkinlikler yer
almaktadir. TDKI* de kullanilan bircok konusma
yontemi, ELCT’de ulasilmasi  hedeflenen
davraniglar arasinda yer almaktadir.

Dinleme/izleme

TDKI’de “dinleme/izleme” becerisinde yer alan

kazanimlar, “dinleme/izleme kurallarini

uygulama, anlama ve ¢Oziimleme,
degerlendirme, s06z varligim1 zenginlestirme,
etkili dinleme/izleme aligkanligi  kazanma”
becerilerinin  gelismesine yonelik metinlerin
islenis siireclerinde “dinleme/anlama” bagligi
altinda  Ggrencilere  verilmeye ¢aligilmistir.
ELCT’ de dinleme ayr bir beceri alan1 olarak
alinmamis fakat ders isleme siirecinin tim

basamaklarinda kullanilmistir. Tiirkge

derslerinde  dinleme  becerisine  yonelik
etkinliklerde “kendini konusanin yerine koyarak
dinleme, yaratici dinleme, secici dinleme,
elestirel dinleme, katilimli dinleme, katilimsiz
dinleme, not alarak dinleme” yontem ve
teknikleri kullanilmaktadir.

Dil Bilgisi

Tiirk¢e Ogretim Programi’nda “dil bilgisi”; bir
dilin dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma
o0grenme alanlarini destekleyen kurallar biitiinii
olarak tamimlanmaktadir. Her iki kitapta da
cagdas yaklasimlar dogrultusunda dil bilgisi
diger dort temel beceriyi tamamlar ve destekler
nitelikte yer almaktadir. ELCT’ de TDKI’ den
farkli olarak dil bilgisi etkinliklerine hem
temalarda “gramer” baghigi altinda yer verilmis
hem de kitabin son kisminda dil bilgisi igin
ayrilan bir alanda yer verilmistir. Dil bilgisi
konular1 gerekli aciklamalar ve etkinliklerle
ayrintili olarak ele alinmistir. Ayrica kitabin
sonunda dil bilgisi terimlerine ait bir sozlik
bulunmaktadir.

Yazar Kadrosu

ELTC’nin ilk sayfalarinda kitabin editorleri
(proje yoneticisi, idari editdr, yuriitliicii editdr,
yazar-editor kadrosu, destekleyici editorler,
yetkili editorler), gorsel tasarim uzmanlari
(yonetici, tasarim  koordinatdrii, program
tasarimi, tasarim, elektronik dosyalar, fotograf
arastirmacisi, fotograf arastirma koordinatori,
yapimcilar), kapak uzmanlar1 (kapak sanatgisi,
fotograf jenerigi, kapaktaki alint1 soziin yazari)
yer almaktadir. Bu agidan bakildiginda ders
kitabi, sayis1 yiize yaklasan genis bir kadro
tarafindan hazirlanmistir.

Ayrica  kitabin  ilk  sayfalarinda  kitabin
yazarlarina ait bir Ozgegcmis bilgisi yer
almaktadir. Yazarlarin O0zgegmisleri
incelendiginde hepsinin bir liniversitede dgretim
iiyesi olarak calistigi veya akademik bir kariyer
yaptiklarr, aym1 zamanda farkli  egitim
kurumlarinda ogretmenlik yaptiklari
goriilmektedir. Tim  yazarlarin  uzmanlik

alanlariyla ilgili yazilmig kitaplar1  vardir.
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Bunlarin yaninda kalabalik bir danisman kadrosu
vardir. Danigmanlar genellikle alan uzmanlar1 ve
farkli eyaletlerdeki ortaokullarda Ingilizce
ogretmenligi yapan Kkisilerden seg¢ilmektedir.
Ayrica kitabin hazirlanma ve o6rnek uygulama
asamasinda ogrenciler de aktif olarak rol
almaktadir. Boylece hazirlanan kitaplarin birinci
derecen kullanicilar1 ve uygulayicilart hazirlik
asamasina dahil edilerek ders kitabinin daha
islevsel olmasi saglanmistir.

Incelenen Tiirkge ders kitabi; yazarlar (5 kisi),
program gelistirme uzmani (1), dil uzmani (1),
gorsel  tasarim  uzmanlarnt  (4), Olgme
degerlendirme uzmani (1), rehberlik uzmani (1)
olmak fiizere toplam 13 wuzman tarafindan
hazirlanmistir.

Sonuc ve Oneriler

Karsilagtirmali  egitim ¢alismalarinin ~ egitim
alaninda  kendi  ge¢misimizi  daha  iyi
anlamamiza, su ana ait konumumuzu daha net
olarak belirlememize ve egitimde gelecegimizi
daha net olarak planlamamiza katki sagladigi
gorilmektedir. Bir iilkenin egitim ve Ogretim
sistemini incelemek diger bir iilkenin &gretim
programinda olmayan ama olmasi gereken
ozellikleri  gorerek  ona  gore  Ogretim
programlarina yon vermek ve iyilestirmek-
gelistirmek agisindan 6nemlidir. Bu calismada
bircok yonden farklilik gdosteren kiiltiirlerin
(ABD-Tiirkiye) ana dili 6gretimleri, ders kitabi
boyutuyla kiyaslanmig; iki kitap arasindaki
benzerlik ve farkliliklar tespit edilmeye
calistlmistir. ki iilke farkli sosyo-kiiltiirel
ozelliklere sahip olsa da ders kitaplarinin egitim-
Ogretim icerisindeki yeri ve onemi benzerlikler
gostermektedir. Ders kitaplari, iilkede var olan
ortamlarina

programin egitim-0gretim

yansimasini saglamaktadir.

Ana dili ders kitabi, kuru bilgilerin yer aldig1 bir
kitap degil; kullandig1 zengin dil malzemesiyle
kiiltir aktarimi saglayan Onemli bir egitim
aracidir. Ana dili egitimi, hem egitim bilimleri
alaninin, hem de dil 6gretimi, Tiirkce 6gretimi
alaninin  ortak c¢alisma alan1 igerisinde yer
almaktadir. Ana dili egitiminde diinyadaki

gelismeler ve degismeler takip edilmeli,
programlar, ders kitaplar1 cagin gereklerine gore
diizenlenmelidir. Ders kitaplari, hedef kitlenin
ihtiyacina uygun olarak hem iilke kosullart hem
de diinyadaki gelismelere yonelik hazirlanmali,
ilgili alanyazindaki arastirmalar g6z ardi
edilmemelidir.

Gorsel tasarim bakimindan ELTC’ nin TDKI ye
gore daha zengin bir tasarima sahip oldugu
goriilmektedir.  Nitekim  Karababa (2005)
calismasinda Ingilizce ders kitaplarinin da gorsel
tasarim bakimindan olduk¢a zengin oldugunu
belirtmektedir. Celebi de (2007), ¢alismasinda
gorsel bakimdan Almanca ders kitaplarinin
Tirkce ders kitaplarindan daha istiin bir nitelige
sahip oldugunu tespit etmistir.

Ozellikle kitaplarin sayfa sayilari arasinda dikkat
¢ekici bir farklilik vardir. Bunun {i¢ sebebi
oldugu soylenebilir:

1) Tiirk¢e kitaplar, 6grenci ders kitab1 ve
Ogrenci c¢aligma kitab1 olarak iki ayri
kitaptan olusurken; ELCT tek kitap
seklinde, olduk¢a  hacimli  olarak
diizenlenmistir.

2) ELCT> deki metinler, TDKI’ deki
metinlerden daha uzun ve ¢esitlidir.

3) ELCT’ de metinler kadar gorseller de
genis yer tutmaktadir.

ELCT, hedef kitlenin ilgi ve ihtiyaglar
dogrultusunda cok cesitli gorsel unsurlara yer
vermektedir. TDKI’ nin, gorsel tasarim
bakimindan gelistirilerek; kitabin 06grencilerin
ilgisini ¢ekebilecek bir gdriinlime sahip olmasi
saglanmalidir.

Celebi ( 2007), yaptig1 arastirmada Almanca ders
kitaplarmin Tiirkce ders kitaplarina kiyasla metin
tirleri  bakimindan  ¢esitlilik  gosterdigini
belirtmistir. Aragtirma kapsaminda incelenen
ELCT de metin tiirleri bakimindan TDKI’> ye
gore zenginlik gostermektedir. ELCT’ de, TDKI’
de yer almayan fabl, halk hikayesi, oyun, tiirkii,
sarki, otobiyografi, dini metin tirlerine de
rastlanmistir. TDKI’ de olmayan metin tiirlerine

baktigimizda  bunlarin Ogrencilerin dil
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becerilerinin gelismesine katki saglayan, i¢inde
yasadigr kiltiiri daha yakindan ve derinden
tanimasina yardimci olacak tlirler oldugu
gorilmektedir.

Ana dili, bir ulusun manevi degerlerini yeni
kusaklara  aktarmasini  saglamaktadir. Bu
baglamada ana dili egitiminde kullanilan
metinlerin toplumun dilini, gelenek-
goreneklerini, yasam  bi¢imini  yansitmasi
beklenmektedir. Halk edebiyati iiriinlerinden
olan halk hikayeleri, sarkilar, tiirkiiler toplumun
yasayisint anlagilir ve samimi bir bigcimde ele
alarak ¢ocugu edebiyat eserlerini okumaya
yonlendirerek; ¢ocugun dile karst olumlu tutum
gelistirmesini  saglamaktadir.  Tiirkge ders
kitaplarinda halk edebiyati {iriinlerine daha fazla
yer verilerek ana dili egitiminin  kiltiir
aktariciligi islevinden yararlanilmalidir.

ELTC’ de tiirler iginde siir tiiriine agirlik
verildigi goriilmektedir. Yaman (2009), siirlerin
hayal giicli, duygusallik, ahenk ve Ol¢li gibi
birtakim igerik, anlatim, bi¢im Ozellikleriyle
diger edebi tiirlerden ayrildigini, bagka bir
deyisle siirin, diizyaziya gore daha ¢ok estetik
degerler tasiyan bir yazi tir oldugunu
belirtmektedir. Tiirkge ders kitaplarinda da siir
tiirline ait metinlerin sayis1 arttirilmalidir.

ELTC ve TDKI, metinlerde ele alinan tema
bakimindan farkliliklar gostermektedir. ELTC’
de Tiirkge derslerindeki zorunlu tema anlayisi
olmamasina ragmen; temalarin vatandaslik
egitimi, demokrasi egitimi, degerler egitimi
iizerine yogunlastig1 goriilmektedir. Tiirk¢e ders
kitaplar1, toplumun var olan degerleri aktarimi
konusuna istenen diizeyde olmadigi goriilmiistiir.
Nitekim Sen, (2008) tarafindan 6. Smif ders
kitaplarindaki degerleri belirlemeye yonelik
caligmada da kitaplarin deger egitimi konusunda
yeterli olmadigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda
Tirkce ders kitaplar1 da Ogrencilerin duyussal

becerilerini gelistirmeye yonelik alanlarda arag
olarak kullanilmalidir. Ders kitaplarindaki edebi
drlinler, kisilik gelisimi ve sosyal gelisime
sagladiklari katki ile degerler egitimi ve karakter
egitiminde birer materyal olarak kullanilmalidir.

iki kitap karsilastirildiginda, ders kitabinda yer
alan metinlerin igerigiyle birlikte sayilarinin da
farklilik gosterdigi goriilmektedir. Tiirkge ders
kitaplarinda ele alinan tiirlerin ve temalarin
icerik olarak zengin olmasma ragmen sayisal
olarak yeterli diizeyde olmadigi
diisiiniilmektedir. ELCT’ deki metinlerin sayisi,
TDKI’ ye gore olduk¢a fazladir. Metin sayisinin
fazla olmasi 6grencinin temay: farkli yazarlarin
bakis agilartyla ve farkli boyutlarda kavramasina
yardimci olacaktir. Bu durum iilkemizde ana dili
ders  saatlerinin  kisith  ders  saatleriyle
yapilmasiyla da iliskilidir. Ana dili ders
kitaplarinda zengin icerige sahip, hedeflenen
davraniglar1  kazandirabilecek yeterli sayida
metne yer verilmelidir.

Arastirma kapsaminda incelenen iki kitapta da
dil Sgretimi, 6grenme alanlari ¢ercevesinde;
Ogrenciye kazandirilacak becerilerle
yapilmaktadir. Biitiin diinyada dil 6gretiminin
anlama(okuma-dinleme) ve anlatma (konusma-
yazma)  becerilerinin  gelisimine  yoOnelik
yapilandirildig1r goriilmektedir. Karaba (2005),
Ingilizce kitaplar1 iizerine, Celebi (2007), ise
Almanca kitaplari iizerine yaptiklar
arastirmalarda 6grenme alanlarinin bu sekilde
yapilandirildigini belirtmiglerdir. Bu baglamda
temel beceriler (okuma-yazma-konusma-
dinleme) ayni1 amaca hizmet etmekle beraber;
becerilerin kazandirilmasinda kullanilan etkinlik,
yontem ve tekniklerde farkliliklar goriilmektedir.
Farkli  tlkelerde kullanilan  dil =~ 6gretim
etkinlikleri  degerlendirilerek; Tiirkge ders
kitaplarinda kullanilan etkinlik, yontem ve
teknikler gelistirilmeli, Ogrenciye ¢ok cesitli
O0grenme ortamlar1 sunulmalidir.
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Extended Summary

It can be seen that the comparative studies cause
us to understand our history in the field of
education and to determine our current position
more clearly and to plan our future in education
more efficiently. This study compares the
cultures which are different in many aspects
(USA and Turkey) in terms of teaching the
mother languages based on the dimension of text
books and the differences and the similarities
between the two books were attempted to be
determined. Even if the two books have different
socio-cultural properties, the status of the
textbooks within the education and significant
similarities can be shown. The text books cause
the program and the curriculum in the nation to
be reflected to the educational environments.

The purpose of this study is to determine the
differences and the similarities between the
textbooks used in the 8th year of the primary
schools in Turkey for Turkish language
education and those used in the 8th year of the
primary schools in U.S.A. for English education
at Massachusetts, Melrose Veterans Junior High.
Since this study is aimed at determining the
status, it has the nature of a descriptive study

1) What are the differences and the similarities
in terms of visual design in the text books of
the two countries?

2) What are the differences and the similarities
between the text books of two countries in
terms of contents and its arrangement?

3) What are the differences and the similarities
between the text books of two countries in
terms of fields of learning?

The study is based on the comparative
superiorities and the differences between the
textbooks used in the 8th year of the primary
schools in Turkey for Turkish language
education and those used in the 8th year of the
primary schools in U.S.A. for English education
in USA in terms of visual design (page design,
text design and the designs of the visual
components), fields of learning (reading-writing-
speaking-listening), contents (type, theme)
emphasized on three main themes. The textbooks
used in the 8th year of the primary schools in
Turkey for Turkish language education to be
studied during the academic year between 2010
and 2011 prepared by the Ministry of National
Education and the Council of Education and
Training and the textbooks used in the 8th year
of the primary schools in U.S.A. for English
education at Massachusetts, Melrose and
Veterans Junior High were chosen and
compared. The study is based on determining the
situation in this status thus it has the nature of a
descriptive study. On the other hand, the mother
language teachings of cultures different in many
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ways were compared and in this aspect, it is a
pretty basic study.

As the result of the study, it can be seen that
American text books have much more diverse
contents visually compared to Turkish text
books. As a matter of fact, Karababa (2005)
states that English text books are much richer in
terms of their visual design of the contents.
Celebi (2007) also stated on his study on
German text books that the German text books
have much higher qualities than the Turkish text
books.

The American text books also consider many
visual factors and elements in line with the
interests and requirements of the target audience.
The visual aspects of Turkish text books should
be developed and the books should have
appearances which would attract the students’
attention.

In the two text books studied under this study, it
was seen that they differ in terms of types of
texts as well. The study made by Celebi ( 2007)
shows that the contents of the German text books
are much more diverse compared to Turkish text
books.

It was seen in the American text book studies
within the frame of the study that fable, folk
stories, games, folk songs, songs, autobiography,
religious texts can be seen which are absent in
Turkish text books. The mother language causes
the moral values of a nation to be transferred and
conveyed to the new generations. In this scope, it
is expected that the texts used in the teaching of
mother language should expect the language, the
traditions and the way of life of the society. The
folk stories and folk songs cause the student to
be channeled to reading literature Works of art
by taking the daily life of the society into
consideration sincerely and comprehensibly thus
develop the student’s attitude towards language.
The Works of folk literature should have more
places in Turkish text books and the culture
transfer aspect of the language teaching should
be utilized and benefited from.

It can be seen that American text books
predominantly study the poems. Yaman (2009)
stated that the poems are texts with much more
aesthetic values compared to prose, in other
words they are different from the other literature
kinds in terms of imagination, emotions,
harmony and measure as well as way of
teaching. The number of texts in terms of poems
should be increased in Turkish text books.

There are also differences in terms of themes
taken into consideration by the American and
Turkish text books. Although the American text
books don’t have the obligatory theme
understanding of the text books in Turkish; it can
be seen that the themes are mostly focused on
the teaching of citizenship, democracy and moral
values etc. It can be seen that Turkish text books
are not at the desired levels in terms of
transferring and conveying the existing values of
the society. Also, Sen, (2008) emphasized in his
study aimed at determining the values in 6th
grade text books that the text books are
insufficient in terms of teaching values. In this
direction, Turkish text books should also be used
as tools to develop the students’ affective skills.
The literary Works in the text books are the
materials which can be used in the education of
the values and the character development in
terms of their contributions to the personal
development and the social development.

When two books were compared, it can be seen
that the texts in the textbooks also differ in terms
of their numbers in addition to their contents.
Although the contents of the themes and kinds
studied in Turkish text books are diverse and
rich, it is seen that they are not at a sufficient
level. The number of the text books in American
text books is quite higher than the Turkish text
books. This is also related with the study hours
in Turkey being limited to the periods of classes.
The texts which should be contained by the
Turkish textbooks should have more diverse and
richer content with the qualities to cause to
obtain the targeted actions.
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In the two books studied under the frame of the
study, language teaching is done under the scope
of learning fields with the skills which the
students may obtain. It was seen that language
learning skills in all over the world are structured
in terms of the development of the skills of
understanding (reading-listening) and telling
(speaking and writing). Karababa (2005) stated
(referring to English textbooks) and Celebi
(2007), stated (referring to German textbooks) in
their studies that fields of learning in the studies

are arranged this way. In this context, the basic
skills (reading-writing-speaking-listening) have
the same purpose however differences can be
seen in the activities, methods and techniques
used for obtaining the skills in question. In this
context, by evaluating the language activities
used in different countries, the activities, the
methods and the technique used in Turkish text
books should be developed and several
environments for studying should be offered to
the student.



