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Abstract
The aim of the research is to determine the activities performed by

classroom teachers for the purpose of measurement and
assessment in the emergency distance education process and to
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determine their needs for a web 2.0 tool to be developed for this Education
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purpose. In the research, survey method was used. The 953-987
participants of the study conducted within the scope of the case FIZ))F()JI

study are 245 classroom teachers determined by purposive
sampling. The data were collected with the "Questionnaire for
Determining the Classroom Teachers’ Ideas about Online
Measurement and Assessment Tools". The data obtained within
the scope of the study were presented with frequencies and
percentages subjected to content analysis. As a result of the
content analysis, the codes were categorized and themes were
created. The result showed that classroom teachers used EBA
exam, Web 2.0 tools for measurement and assessment activities
during the emergency distance education process, and preferred
Whatsapp for announcement purposes. In addition, it was
determined that classroom teachers faced with technical
deficiencies (such as internet connection) or student-related
deficiencies (such as students nonattendance). Similarly, it was
stated that the needs of students should be met for measurement
and assessment. In the Web 2.0 tool, which will be designed for
measurement and assessment purposes, classroom teachers
wanted all question types to be included. Also, Turkish language
support, instant view of student results, an access to a question
pool and a personal question pool were among the most desired
features. In the distance education process, online education
programs can be offered to classroom teachers for the
educational support they need. In addition, as an urgent need, it
may be suggested to develop a measurement and assessment
platform where student development can be monitored.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The COVID-19 pandemic has interrupted approximately 1.6 billion students’ their face-
to-face education due to the security gaps in schools (UNESCO, 2020a; UNICEF, 2020). In
Turkey, the number of students interrupted their education is about 25 million (UNESCO,
2020b). While education were mainly carried out with online courses on EBA TV and EBA (Can,
2020), measurement and assessment activities were suspended, as in many countries. The
semester was completed by passing the students to the next grade. Although there are a wide
variety of synchronous or asynchronous courses offered on EBA TV and the internet, the
findings indicates students do not actively participate in the lesson and they are not willing in
homework activities (Bozan Yilmaz, 2020; Demir & Ozdas, 2020; Demir & Kale, 2020). These
problems may cause by students’ not receiving instant and interesting feedback during or after
the class.

It is thought that teachers can solve the mentioned problems if they can develop the
digital materials, especially in the emergency distance education process, in accordance with
students’ level. Web 2.0 (Bozkurt, 2013; O’Reilly, 2007) tools offering an interactive
environment to its users, draw attention with easily adaptable structures (Albion, 2008).
Especially in measurement and assessment activities, environments enriched with sound,
animation or videos are more remarkable by students (Acar et al., 2020). With platforms such
as Web 2.0 with effective and easy-to-use features, teachers can be supported to use
technology in their fields. Thus, the development of their competencies can be supported by
preparing interactive digital content (Sayimer & Kiiglksarag, 2015). In order to adapt Web 2.0
tools to the basic education level, first of all, the opinions of classroom teachers carried out the

COVID-19 pandemic are needed.
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Purpose

The aim of the research is to determine the classroom teachers' measurement and
assessment activities in the emergency distance education process and their needs for a Web
2.0 tool to be developed for this purpose. Accordingly, the sub-problems of the research are
listed below.

1. What kinds of activities did classroom teachers perform for measurement and
assessment purposes during the emergency distance education process?

2. Which Web 2.0 tools did classroom teachers use for measurement and assessment
in the emergency distance education process?

3. What influenced classroom teachers' Web 2.0 tools preference for measurement
and assessment purposes in the emergency distance education process?

4. What kind of problems did classroom teachers encounter in the field of
measurement and assessment during the emergency distance education process?

5. What kind of environment did classroom teachers need in order to make
measurement and assessment during the emergency distance education process?

6. What kind of features do classroom teachers request for the Web 2.0 tool that will
be designed for measurement and assessment in the emergency distance
education process?

7. What types of questions do classroom teachers request for the Web 2.0 tool that
will be designed for measurement and assessment in the emergency distance
education process?

Method

The research was carried out as a case study. A case study is a methodological

approach that aims to describe a limited system in depth (Merriam, 2013). Case studies do not

aim to make comparisons, but try to define categories of existing situations, events and
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behaviors (Hancock & Algozzine, 2006). This study was conducted within the explanatory

design of the case study.

Findings

The measurement and assessment activities carried out by the classroom teachers
during the emergency distance education process were collected in three categories as "The
measurement and assessment activities channel", "Tools used in measurement and
assessment “and " Measurement and assessment activities". Web 2.0 tools that hey used were
grouped into two categories: "Measurement and assessment purposes" and "Announcement
purposes". The reasons for choosing the Web 2.0 tools were grouped into two categories as
"Usage" and "Content". The problems teachers encountered while carrying out measurement
and assessment activities in the emergency distance education process were categorized
under four main categories: "Technical", "Student-based", "Parent-based" and
"Announcement-based” deficiencies. The environments to carry out measurement and
assessment activities were grouped as "Student requirements” and “The system
requirements"”. The most needed features of the Web 2.0 tool that will be designed for
measurement and assessment purposes were; Turkish language support, instant evaluation,
an access/edit to the question pool and a personal question pool.
Discussion & Conclusion

It was determined that the classroom teachers used EBA exam, Web 2.0 tools for
measurement and assessment activities in the emergency distance education process, and
preferred Whatsapp for announcement purposes. Their preferences may stem from their
desire to keep students active in the education process (Niemi & Kausa, 2020; Sintema, 2020).

The emphasis on the lack of internet connection and computers reveals that we were
caught unprepared to the process. As a matter of fact, the technical, student and parent-based
deficiencies have been repeated as the environments that classroom teachers need to perform

measurement and assessment activities (UNESCO, 2020a).
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The request for Turkish language support in the features of Web 2.0 tool has revealed
a problem faced by teachers. Moreover, classroom teachers want to see student results for
using time properly in this process. This has become a significant request because of the
limited time of live lessons (Demir & Ozdas, 2020) and the insufficient time for measurement
and assessment activities (Arslan & Sumuer, 2020).

In the Web 2.0 tool, almost all of the classroom teachers made requests for the
guestion types presented to them. This situation can be interpreted as they want to diversify
the measurement and assessment tools and benefit from different tools. Therefore, a Web 2.0
tool for measurement and assessment with all question types will undoubtedly help teachers
to reduce the difficulties they faced, ensure the participation and motivation of students, and

prevent possible consequences such as incorrect learning.
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Oz
Calismanin amaci, sinif 6gretmenlerinin acil uzaktan egitim
stirecinde dlgme dederlendirme amagli gerceklestirdikleri

faaliyetleri belirlemek ve bu amagla gelistirilecek bir Web 2.0 inéna Universitesi
aracina iliskin ihtiyaclarini tespit etmektir. Durum ¢alismasi Egitim Fakultesi Dergisi
kapsaminda yiiriitiilen calismanin katiimcilarint amagh Cilt 22, Say1 2, 2021
ornekleme ile belirlenen 245 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. ss. 953-987

Calisma kapsaminda veriler “Sinif Ogretmenlerinin Cevrimigi DOI:

Ol¢me Degerlendirme Araglarina Yénelik ihtiyaglarini Belirleme 10.17679/inuefd.901997
Anketi” ile toplanmustir. Calisma kapsaminda elde edilen veriler

icerik analizine tabi tutulmus, frekans ve yiizdelerle sunulmustur.

icerik analizi sonucunda kodlar kategorilestirilmis ve temalar Makale tiri:
olusturulmustur. Sinif 6gretmenlerinin acil uzaktan egitim Arastirma makalesi
déneminde 6l¢me degerlendirme etkinlikleri igcin EBA sinav, Web

2.0 aracglarini kullandiklari, ileti amach daha ¢ok Whatsapp’i

tercih ettikleri gériilmistiir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin internet

baglantisi, bilgisayar eksikligi gibi teknik eksiklikler veya égrenci

katihminin saglanamamasi gibi égrenci kaynakli eksikliklerle

karsilastiklari belirlenmistir. Benzer olarak 6l¢cme degerlendirme

yapabilmek icin 6grenci kaynakli ihtiyaglarin giderilmesi 6n plana

ctkmistir. Olcme degerlendirme amaciyla tasarlanacak Web 2.0

aracinda sinif 6gretmenleri tiim soru tiirlerine yer verilmesini

istemis olup, bu aracta Tiirk¢e dil destegi, 6grenci sonuglarini

aninda gérebilme, soru havuzuna erisim ve kisisel soru havuzu

olusturabilme en ¢ok istenilen 6zellikler arasinda yer almistir.

Uzaktan egitim siirecinde sinif 6gretmenlerine uzaktan 6l¢gme

degerlendirme bazinda ihtiya¢ duyduklari egitim destedi icin

cevrimigi egitim programlari hizmete sunulabilir. Ayrica etkili bir

6grenme siirecinin yénetilebilecegi ve égrenci gelisiminin

denetlenebilecegi bir 6lcme ve degerlendirme platformunun acil

durum ihtiyaci olarak gelistirilmesi 6nerilebilir. Gonderim Tarihi :
23.03.2021
Anahtar Kelimeler: acil uzaktan egitim, 6lcme degerlendirme, sinif | Kabul Tarihi
O0gretmenleri, Web 2.0 12.06.2021
Onerilen Atif

Tath, Z., Er Nas, S., Turan, $. & Yaman, H. (2021). Sinif 6gretmenlerinin acil uzaktan egitim strecinde 6lgme-degerlendirme
ihtiyaclarinin tespiti. inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22(2), 953-987. DOI: 10.17679/inuefd.901997

Bu calisma TUBITAK (Proje No: 120K197) projesi kapsaminda toplanan verilerin bir kismi ile desteklenen ti¢iincii yazarin yiiksek
lisans tezinden Uretilmistir. Yazarlar desteginden dolayi ilgili kuruma ve tim proje ekibine tesekkir eder.
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Sinif Ogretmenlerinin Acil Uzaktan Egitim Siirecinde
Olgme-Degerlendirme ihtiyaglarinin Tespiti

COVID-19 salgininin, egitim anlamindaki en dnemli yansimasi okullarin glivenlik agiklari
nedeniyle diinya genelinde yaklasik 1,6 milyar 6grencinin yiz ylize egitimlerine ara vermek
zorunda kalmalaridir (UNESCO, 2020a; UNICEF, 2020). Tiirkiye’de egitimlerine ara verilen
dgrenci sayisi ise 16 Mart 2020 itibari ile yaklasik 25 milyondur (UNESCO, 2020b). icinde
bulundugumuz salgin ddneminde okuluna devam edemeyen, acil uzaktan egitim kavramiyla
okuma-yazmadan 6nce tanisan 7-10 yas araligindaki cocuklarin zihinsel gelisim dizeyleri
dikkate alindiginda, bu dénemde 6grencilere yonelik uygun 6grenme ortamlarinin
yapilandiriimasi bliylik 6nem tasimaktadir. Acil uzaktan egitim, egitim-6gretimin ylz ylize
devam edemedigi kriz ya da acil durum sireclerinde, uzaktan 6gretim ¢oziimlerinin
kullanilmasi olarak tanimlanabilir (Keskin & Ozer-Kaya 2020). Uzaktan egitimden en 6nemli
farki olagandisi durum ortadan kalktiginda, egitimin eski haline donmesidir (Hodges vd., 2020).
Bu 6grenme ortamlarinda somut islemler doneminde olan ilkokul 6grencilerinin ise dersin
amacina uygun gelistirilmis soyut kavramlari somutlastiran, birden ¢ok duyuya hitap eden,
etkilesimi ylksek, sade, anlasilir ve ilgi cekici materyallerle derse aktif katilimlarinin
desteklenmesi gerekmektedir (Demirel & Altun, 2012; Yizlak & Dékme, 2019).

icinde bulunulan olaganiistii salgin siirecinde iilkemizde yapilan egitim-6gretim
faaliyetleri MEB (Milli Egitim Bakanligl) tarafindan online platform EBA (Egitim Bilisim Ag1) ve
EBA TV ile desteklenmektedir. Bu siirecte sanal siniflardaki derslerinin planlanmasi, sunumu ve
degerlendirilmesi asamalarinda 6gretmenler; dijital icerik ve materyale erisim, etkilesim,
ogrenci katihmi, derse erisim, internet baglantisi, ses, ilgi ve motivasyon saglama gibi pek ¢ok
zorlukla karsilasmaktadirlar. Ayrica 6gretmenler 6lgme degerlendirme boyutunda da sikintilar
yasamaktadirlar (Arslan & Sumuer, 2020; Demir & Ozdas, 2020). Egitimler agirlikl olarak EBA
TV ve EBA Uzerinden online dersler ile yurutilirken (Can, 2020), 6lcme degerlendirme
etkinlikleri ise bircok tlkede oldugu gibi dondurulmus ve 6grenciler ilk donem notlari ile bir Ust

sinifa gecirilerek donem tamamlanmistir. Slirecte not karsiligl olmasa da 6grenmenin
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desteklenmesi amaciyla yapilan 6lcme degerlendirme etkinlikleri ise kagit-kalem ya da ¢oktan
secmeli testler araciigiyla yapilmaya calisilmistir. icinde bulundugumuz salgin siirecinde
mevcut dlgme degerlendirmenin yetersiz kaldigi ifade edilmektedir (Demir & Ozdas, 2020).

Gilnlmiiz 6grencilerinin 6grenme siirecinde aktif katilimci olmamalari halinde ilgi ve
motivasyonlarinin azaldigi, bilgi ve iletisim teknolojilerine geleneksel kaynaklara oranla daha
yatkin olduklari ve dolayisiyla etkilesimli ve ¢coklu duyu organini destekleyen materyallere ilgi
gosterdikleri bilinmektedir (Prensky, 2010). EBA TV ve internet tzerinden sunulan es zamanl
ya da es-zamansiz egitimlerin kullanici dostu ve genis gesitlilikte olmasina ragmen 6grencilerin
surece aktif katilmadiklari, 6dev faaliyetlerinde istekli olmadiklari tespitler arasindadir (Bozan-
Yilmaz, 2020; Demir & Ozdas, 2020; Demir & Kale, 2020). Bu problemlerin temelinde
ogrencilerin video ve canli yayinlarla verilen egitim sirasinda veya sonrasindaki sorulara aninda
ve ilgi cekici donitler alamamalari olabilir. Ayrica bu donem 6grencilerin oyun temelli
o0grenmeye olan egilimlerine karsilik stirecte geleneksel yontemlerin kullanilmasi da bu tiirden
sonuglarla karsilasiimasinda etken olabilmektedir (Cameron, 2005). Ogretmenlerin 6zellikle acil
uzaktan egitim doneminde dijital ortamda kullanacaklari materyalleri, kendi 6grencilerini
dikkate alarak dlizeylerine uygun, etkilesim diizeyi glcli ve ¢esitli tirlerde gelistirebilmeleri
halinde belirtilen sorunlarin ¢oziimiine katki saglanabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin
bu yeterlilikleri icin belirli bir teknoloji okuryazarligina sahip olmalar gerekmektedir. Ancak
literatlirde 6gretmenlerin genelde orta diizeyde teknoloji kullanim becerilerine sahip oldugu
belirlenmistir (Akglin vd., 2015; Glindogan, 2017). Ayrica 6gretmenlerin, teknolojiyi
kullanmada ve yeni gelismelere uyum saglamada zaman zaman sorunlar yasadiklari ifade
edilmektedir (Glindogan, 2017).

Kullanicilarina etkilesimli bir ortam sunan Web 2.0 (O’Reilly, 2007; Bozkurt, 2013)
araclari bireysel farkllik ve kazanimlara gore kolay uyarlanabilir yapisiyla 6n plana ¢itkmaktadir

(Albion, 2008). Web 2.0 araclari etkin ve kolay kullanim 6zellikleri ile 6gretmenlerin alanlarinda
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teknolojiyi kullanmalari ve 6grencilerine uygun, etkilesimli dijital icerikler hazirlayarak bu
alandaki yeterliliklerinin gelisimi desteklemektedir (Sayimer & Kigiiksarag, 2015).

Literatlrde ilk defa Darcy DiNuccy (DiNuccy, 1999) tarafindan kullanilan ve 6zellikleri
Tim O’Reilly tarafindan aciklanan Web 2.0 kavrami; temel bilgisayar ve internet okuryazarligina
sahip bireylerin, icerik Gretmesine olanak saglayan bir platform olarak tanimlanmaktadir.
Kullanicilar Web 2.0 sayesinde pasif alici pozisyonundan aktif duruma gegerek, icerik tretim
stirecine dahil olabilmektedirler (Eser, 2020). Ogrenme ve égretme alanindaki etkisi her gegen
glin artan Web 2.0 araglari, kullanicilarla isbirligi icinde ¢alisarak bilgi tGretilmesini, Uretilen
bilginin paylasmasini ve paylasimlardan geri bildirimler alinmasini saglamaktadir (Karakus & Er,
2020; Timur vd., 2020). Ozellikle 6lgme degerlendirme etkinliklerinde ses, animasyon ya da
videolarla zenginlestirilmis ortamlar 6grenciler tarafindan daha dikkat ¢ekici bulunmaktadir
(Acar vd., 2020). Buna karsilik mevcut Web 2.0 araglarinin ¢ogu (cretli ya da kismen Ucretlidir.
Ayrica bu platformlarda sunulan igeriklerin cogu yabanci dilde ve kazanimlari tilkemiz egitim
miifredati ile tutarli degildir. Ozellikle 6lcme degerlendirme boyutunda farkli tiirde soru
sormaya izin veren, kisisellestirilemeye uygun, erisilen icerigin kolaylikla degistirilerek farkli bir
kazanima uyarlanabilecegi yapilar oldukga sinirhdir. Ulkemiz 6grenci ve veli profilinin bilisim
yetkinlikleri gbz 6niine alindiginda Web 2.0 araglarina erisim ve kullanmada sorunlar
yasanabilecegi aciktir. Esasinda bu slrecin 6gretmenler tarafindan, kendi sinif ve konulari
Ozelinde 6grencilerine uygun ve farkl cesitlilikte soruyu hazirlayarak online ortamda kolay
ulasilabilir, etkili ve eglenceli bir sekilde sunulmasi beklenmektedir (Sari, 2020). Ozellikle her
O0gretmen ve 6grencinin 6zel oldugu diisinildiginde bu 6zel durumu genel gelistirilmis
araclarla ve 6grencinin ilgisini cekmekten uzak ara yuzlerle, genellikle coktan se¢cmeli tiirde
sorularla 6lgmeye calismak ¢ok saglikh bir durum degildir (Dinger, 2017). Web 2.0 gibi etkin ve
kolay kullanim 6zelliklerine sahip platformlar ile 6gretmenlerin alanlarinda teknolojiyi
kullanmalari desteklenebilir. Boylece 6gretmenler 6grencilerine uygun ve etkilesimli icerikler

sunabilirler (Sayimer & Kiiciksarag, 2015). Web 2.0 araglarinin temel egitim diizeyine adapte
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edilmesinde 6ncelikle salgin siirecini uygulama ortaminda gergeklestiren sinif 6gretmenlerinin

gorislerine ihtiyag vardir. Sinif 6gretmenlerinin gorisleri cergevesinde daha somut adimlarin

atilabilecegi soylenebilir.

Bu noktadan hareketle calismanin amaci, sinif 6gretmenlerinin acil uzaktan egitim

sirecinde 6lgme degerlendirme amacli gerceklestirdikleri faaliyetleri belirlemek ve bu amacla

gelistirilecek bir Web 2.0 aracina iliskin ihtiyaglari tespit etmektir. Bu dogrultuda galismanin alt

problemleri asagida yer almaktadir.

1.

Sinif 6gretmenleri acil uzaktan egitim siirecinde 6l¢me degerlendirme amaciyla
hangi etkinlikleri gerceklestirmislerdir?

Sinif 6gretmenleri acil uzaktan egitim siirecinde 6lcme degerlendirme amacl hangi
Web 2.0 araglarini kullanmuslardir?

Sinif 6gretmenlerinin acil uzaktan egitim sirecinde 6lgme degerlendirme amaclh
kullandiklari Web 2.0 araglarini tercih etmelerinde ne etkili olmustur?

Sinif 6gretmenlerinin acil uzaktan egitim sirecinde 6lgme degerlendirme alaninda
ne tlr sorunlarla karsilasmislardir?

Sinif 6gretmenleri acil uzaktan egitim siirecinde 6lcme degerlendirme yapabilmek
icin nasil bir ortama ihtiya¢ duymuslardir?

Sinif 6gretmenleri acil uzaktan egitim siirecinde 6lcme degerlendirme yapabilmek
icin tasarlanacak Web 2.0 aracinda ne tir 6zellikler yer almasini istemektedirler?
Sinif 6gretmenlerinin acil uzaktan egitim sirecinde 6lgme degerlendirme amagl
tasarlanacak olan Web 2.0 aracinda hangi tiirde sorularin yer almasini
istemektedirler?

Yontem

Arastirma durum c¢alismasi kapsaminda gergeklestirilmistir. Durum ¢alismasi, sinirli bir

sistemin derinlemesine betimlenmesini amaclayan metodolojik bir yaklasimdir (Merriam,

2013). Durum calismalarinda karsilastirma yapmak amaglanmaz, var olan durumun, olaylarin
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ve davranislarin kategorileri tanimlanmaya calisilir (Hancock & Algozzine, 2006). Yin (1984)
durum calismasini kesfedici, agiklayici ve tanimlayici olmak (izere (i¢c desende aciklar. Acgiklayici
durum calismasi bilinmeyen bir durumu bilindik hale getirmek, durumu aciklamak ve gercek
yasamla iliskisini ortaya koymak icin kullanilir (Kaleli-Yilmaz, 2015). Calisma, sinif
ogretmenlerinin acil uzaktan egitim sirecinde 6lgme degerlendirme faaliyetlerini belirlemek ve
bu amacla gelistirilecek bir Web 2.0 aracina iliskin ihtiyaglarini ortaya ¢ikartmak amaciyla
durum galismasinin agiklayici deseni kapsaminda yuratilmustir.
Katimcilar

Calismada katilimcilar amagl 6rnekleme yoluyla belirlenmistir. Amagh 6érnekleme
problemle ilgili olarak belirlenen niteliklere sahip kisi, olay, nesne ya da durumlarin ¢alismaya
dahil edilmesiyle olusturulur. Calismanin katilimcilarinin belirlenmesinde “acil uzaktan egitim
sirecinde en az iki Web 2.0 aracini 6lgme degerlendirme amach kullanma” kriter olarak alindigi
icin 6lclit amach 6rneklemenin secilmesi uygun bulunmustur (Buyikoztirk, Kilig-Cakmak,
Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2015). Bu dogrultuda “Sinif Ogretmenlerinin Cevrimigi Olgme
Degerlendirme Araglarina Yénelik ihtiyaglarini Belirleme Anketi”ni cevaplandiran 245 (160
kadin, 85 erkek) sinif 6gretmeni ¢alismanin katilimcilarini olusturmaktadir. Sinif

ogretmenlerinin demografik o6zellikleri Grafik 1’de yer almaktadir.
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Grafik 1. Ankete Katilan Sinif Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri
Katihimcilarin biyik cogunlugu lisans mezunudur (f=194). Ayrica yiksek lisans (f=44),
on lisans (f=5) ve doktora (f=2) mezunu sinif 6gretmenleri de ankete katilmistir. Ankete en ¢ok
katilim sehir merkezi (f=104) ve ilgede (f=95) gbrev yapan 6gretmenlerden olusmakla birlikte
koy (f=31) ve beldelerde (f=15) gorev yapan sinif 6gretmenleri de ¢alismaya katilmislardir.
Ankete katilan sinif 6gretmenlerin U¢li 2019-2020 egitim-6gretim yilinda birlestirilmis siniflari
okuttugu goruliirken diger 6gretmenlerin okuttugu sinif diizeylerine gore dagilimlari birbirine
oldukga yakindir.
Veri Toplama Araci
Calisma kapsaminda kullanilan “Sinif Ogretmenlerinin Cevrimici Olgme Degerlendirme
Araclarina Yonelik ihtiyaglarini Belirleme Anketi” arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Agik
uclu sorulardan olusan ankette; sinif 6gretmenlerinin demografik 6zelliklerinin (yas, cinsiyet,
gorev yeri vb.) yaninda acil uzaktan egitim déneminde yasadiklari sorunlara yonelik sorulara
yer verilmistir. Ankette yer alan acil uzaktan egitim déneminde yasanan sorunlara yonelik
sorular asagida sunulmustur.
e Uzaktan egitim sirecinde 6lgcme degerlendirme etkinlikleri gerceklestirdiniz nasil
gerceklestirdiniz? Karsilastiginiz sinirliliklar nelerdir? Aciklayiniz.
e Uzaktan egitim sirecinde kullandiginiz online 6lgme degerlendirme araclarini hangi

ozellikleri nedeniyle tercih ettiniz? Aciklayiniz.
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Ayrica ankette sinif 6gretmenlerinin 6lcme-degerlendirme amaciyla tasarlanacak Web
2.0 aracinda bulunmasini istedikleri 6zellikler ve bulunmasini istedikleri soru tirlerine iliskin
sorular da yer almaktadir. Ankette yer alan sorulara érnekler asagida sunulmustur.

e Uzaktan egitim slrecinde aktif 6lcme degerlendirme yapabilmek igin nasil bir ortama

ihtiyag duydunuz? Agiklayiniz.

e Acil uzaktan egitim doneminde 6lgme-degerlendirme amaciyla tasarlanacak Web 2.0

aracinda olmasini istediginiz 6zellikler nelerdir?

o Acil uzaktan egitim doneminde dlgme-degerlendirme amaciyla tasarlanacak Web 2.0

aracinda hangi soru tirleri bulunmalidir?

Anket hazirlandiktan sonra dort alan (2 BOTE, 2 Temel Egitim) uzmaninin gériis ve
Onerisine sunulmus olup donitler dogrultusunda yeniden diizenlenmistir. Ankette yer alan
“Istihdam durumunuz: () Kadrolu () Sézlesmeli () Ucretli” sorusu arastirma problemine
dogrudan hizmet etmemesi nedeniyle anketten gikartilmistir. Mesleki deneyim ve sinif
mevcudu sorusunun cevaplari analiz stirecini kolaylastirmak icin kategorilere ayrilmistir. Acil
uzaktan egitim doneminde sinif 6gretmenlerinin 6lcme degerlendirme etkinliklerini
gerceklestirme durumlarinin daha net anlasilmasi icin alan uzmanlarinin gorisleri
dogrultusunda yeniden dizenlenmistir. Ayrica acil uzaktan egitim sirecinde sinif
O0gretmenlerinin 6lgme-degerlendirme amaciyla tasarlanacak Web 2.0 aracinda olmasi
ongorilen ozellikler ve soru tiirlerine iliskin maddeler arastirma problemleri ile iliskilendirilerek
kategorilendirilmis ve bu minvalde yeniden yapilandiriimistir.

Veri Analizi

“Sinif Ogretmenlerinin Cevrimici Olgme Degerlendirme Araglarina Yonelik ihtiyaglarini
Belirleme Anketi”nden elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmus, frekans ve ylizdelerle
ifade edilerek sunulmustur. icerik analizde; transkript edilen metin irdelenerek kodlar
belirlenmektedir. icerik analizi sonucunda kodlar kategorilestirilmis ve temalar

olusturulmustur. Veriler kod ve temalara gore diizenlenmistir. Son asamada verilerden ¢ikan
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temalardan anlam biutlnlGgi saglanip, yorumlama yoluna gidilmistir. Olusturulan kategoriler
ve temalar sayisal verilere donlstirilerek sekillerle sunulmustur. Arastirmacilarin
kategorilerinin ne kadar tutarl oldugunu belirlemek igin kodlama glivenirligine bakilmistir.
Kategorilerin uyum orani indeksi kullanilarak kodlama glivenirligi hesaplanmistir. Uyum orani,
ayni kodlamanin yapildigi durumlarin, Gizerinde uzlasmaya varilan ve varilamayan kodlama
durumlari hesaplanarak bulunan bir indekstir. Uyum oraninin hesaplanmasinda A= C + (C +
9)x100 formiilii (A : Glvenirlik katsayisini, C: Uzerinde uzlasmaya varilan kod sayisi, 9: Uzerinde
uzlasmaya varilmayan kod sayisini ifade etmektedir) kullaniimistir (Miles & Huberman, 1994).
Bu sekilde hesaplanan uyum orani kullanilarak iki kodlayici arasindaki tutarlilik degeri 0,79
bulunmustur. Uzlasmaya varilamayan kodlamalar ise miizakere edilerek ¢oziilmustr.
Puanlayicilar arasi givenirligi tespit etmek icin kullanilan uyum oraninin 0,70’den daha yiiksek
olmasi beklenir (Tavsancil & Aslan, 2001). Sonug olarak, kodlama giivenirliginin kabul edilebilir
diizeyde oldugu ifade edilebilir.

Calisma kapsaminda inanilirhg1 desteklemek icin anket gelistirilirken alan yazin
incelenmis, alan uzmanlarinin dénit ve dizeltmelerinden sonra ankete nihai hali verilmistir. Bu
kapsamda belirlenen tema ve ana temalarin inanirhginin saglanmasi icin baska bir nitel
arastirma uzmanindan da destek alinmistir. Nitel arastirma uzmani, arastirmanin tema ve ana
temalarini belirlemistir. Sonrasinda, arastirmaci ve uzman ¢ikan sonuglari karsilastirarak analiz
surecini tamamlamislardir. Aktarilabilirlik icin arastirmanin deseni, 6rneklem, veri toplama
araci ve verilerin analizi ayrintil bir sekilde ifade edilmistir.

Bulgular

Calisma kapsaminda gelistirilen “Sinif Ogretmenlerinin Cevrimici Olgme Degerlendirme

Araclarina Yonelik ihtiyaglarini Belirleme Anketi”nden elde edilen veriler bu bélimde

sunulmustur.
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Arastirmaya katilan 245 sinif 6gretmeninin acil uzaktan egitim stirecinde 6lgme
degerlendirme amaciyla hangi etkinlikleri yaptiklarina iliskin verdikleri cevaplar Tablo 1'de
sunulmustur.

Tablo 1

Sinif Ogretmenlerinin Acil Uzaktan Egitim Siirecinde Gergeklestirdikleri Olcme Dederlendirme

Etkinlikleri

Kategori Kod Verilen Cevaplardan Ornekler Frekans Yizde
“...kitaplarimizdan tema degerlendirme
sorulari ve kendi hazirladigim sorulari

Olgme Whatsapp 106

pdf halinde 6grencilere gonderip 43,3
degerlendirme

(Whatsapp Uizerinden) yaptim...” (053)
aracinin iletilme

“...video konferans derslerimde,

ortami
Canli Dersler  gocuklarimla beraber sorular ¢ozdiik. 29 11,9
(09) ...”
“...Google formlar, Kahoot, Quizizz gibi
Web 2.0 46 18,8
araclari kullandim ...” (0121)
Olgme “...Eba uygulamasina testler hazirlayip
degerlendirmede  Eba Sinav ekledim. Cocuklar Eba’ya giris yaparak 41 16,7
kullanilan araglar cevaplandirdilar ...” (09)
Kaynak “...kaynak kitaplardaki degerlendirme
2 0,82
kitaplar sorularini kullandim...” (090)
Video “...0dev calismalarini video ile
11 4,5
paylasimlari  gdnderdiler. ...” (08)
Olcme
“...bilgi yarismalari ile 6lgme yaptim...”
degerlendirme Yarisma 7 2,9
(091)
etkinlikleri
Okuma- “...genelde birinci sinif olduklari icin
5 2,1

yazma okuma yazma etkinliklerine agirhk
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etkinlikleri verdim ...” (028)
Gozlem
“...g6zlem formlar kullandim...” (041) 2 0,82
formlar
Olgme degerlendirme etkinlikleri gerceklestirmeyen 20 8,2

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmenlerin acil uzaktan egitim sirecinde gergeklestirdikleri

” o«

dlgme degerlendirme etkinlikleri “Olgme degerlendirme aracinin iletiime ortami”, “Olgme

degerlendirmede kullanilan araglar” ve “Olcme degerlendirme etkinlikleri” olmak (izere {i¢ ayri

kategoride toplanmistir. Kategoriler 6zelinde incelendiginde 6gretmenlerin 6lgme

degerlendirme amach en fazla Whatsapp (%43,3)’1 kullandiklari bunun yani sira, farkli Web 2.0

araclari (%18,8), Eba Sinav (%16,7) ve canh dersler (%11,9)’i tercih ettikleri gorilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin acil uzaktan egitim stirecinde Web 2.0 tabanli hangi 6lgme

degerlendirme araglarini kullandiklarina iliskin verdikleri cevaplar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Sinif Ogretmenlerinin Acil Uzaktan Egitim Siirecinde Olcme Dederlendirme Amagh Kullandiklari

Web 2.0 Araglari

Kategori Kod Frekans Yiizde
Eba 40 16,3
Google Forms 36 14,7
Kahoot 21 8,6
Zoom 17 7

Olcme degerlendirme Quizizz 14 7

amach LearningApp 14 5,7
Socrative 3 1,2
Onlinetesmaker 3 1,2
Cram 3 1,2
Wordwall 3 1,2
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Quizlet 2 0,82
Educandy 2 0,82
Adobe Connect 2 0,82
Plickers 2 0,82
Mentimeter 1 0,41
Edmodo 1 0,41
math99 1 0,41
zipgrade 1 0,41
jitsimeet 1 0,41
Liveworksheets 1 0,41
Gimkit 1 0,41
Neopard 1 0,41
Surveymonkey 1 0,41
Whatsapp 89 36,3
Youtube 3 1,2
Duyuru amacli Instagram 1 0,41
Facebook 1 0,41
Google Clasroom 1 0,41

Tablo 2 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin acil uzaktan egitim stirecinde kullandiklari

Web 2.0 araglari “Olgme degerlendirme amagli” ve “Duyuru amagli” olmak lizere iki ayri

kategoride toplanmistir. Kategoriler 6zelinde incelendiginde 6gretmenlerin 6lgme

degerlendirme etkinliklerini paylasmak icin en fazla Whatsapp (%36,3)’1 kullandiklari ve 6lgme

degerlendirme amaciyla ise en fazla EBA (%16,3), Google Formlar (%14,7) ve Kahoot (%8,6)'u

kullandiklari gérilmektedir.



Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin acil uzaktan egitim siirecinde 6lgme

degerlendirme amaciyla kullandiklari Web 2.0 araglarini tercih etme sebeplerine iligskin

gorusleri Tablo 3’'te sunulmustur.

Tablo 3

970

Sinif Odretmenlerinin Acil Uzaktan Egitim Siirecinde Ol¢me Dederlendirme Amaciyla

Kullandiklari Web 2.0 Araglarini Tercih Etme Sebepleri

Kategori Kod Verilen Cevaplardan Ornekler Frekans Yuzde
“...tim velilerime ve 6grencilerime kolaylikla
Yaygin kullanim 64 26
ulasabilmem...” (0224)
istatistiksel “...ayrintih sinav analizi yapildigi icin daha ¢ok
55 22
raporlama kullandim...” (0210)
Kullanim
“.test yiiklemek cok pratik...” (0230) 44 18
kolayligi
Mifredatla “...konulara paralel bir sekilde ilerleyen glizel
6 2,4
uyumlu igerik sorular iceriyor...” (081)
“...bircok 6gretmen ile cevrimici 6dev paylasimi
Soru havuzu 3 1,2
yapildigi icin...” (0138)
Kullaniglilik  Tiirkge Dil
“...Turkce olmasi...” (0215) 2 0,8
destegi
“...0¢ ay bedava yayin imkani sunmasi nedeniyle
Ucretsiz 2 0,8
tercih ettim...” (0150)
“...cocuklarin ilgisini ¢ektigi icin oyunlastirilmis Web
Oyunlastirma 28 11
2.0 araclari kullandim...” (083)
“...haberlesme ve etkilesim sebebiyle tercih ettim...”
Etkilesim 15 6,1
(064)
“...goruintl ve ses sagladilar. Canli olarak
icerik iletisim 11 4,5

dgrencilerle iletisim kurdum...” (046)
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“...actklamali, coktan se¢meli, dogru yanlis vb. soru
Soru gesitliligi tiirlerini bir arada kullanabilme, sorulara gorsel 7 2,9

video vb. ekleme imkani olmasi...” (0121)

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlerin acil uzaktan egitim slirecinde 6lgme
degerlendirme amach kullandiklari Web 2.0 araglarini tercih etme nedenleri “Kullaniglilik” ve
“icerik” olmak lzere iki ayri kategoride toplanmistir. Ogretmenlerin élgme degerlendirme Web
2.0 araglarini en fazla yaygin kullanim (%26), istatistiksel raporlama (%22), kullanim kolayligi
(%18), oyunlastirma (%11) ve etkilesim (%6,1) nedenleri ile tercih ettikleri belirlenmistir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin acil uzaktan egitim siirecinde 6lgme
degerlendirme etkinliklerini gerceklestirirken karsilastiklari sorunlara iliskin gérisleri Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4
Sinif O§retmenlerinin Acil Uzaktan Egitim Siirecinde Olcme Degerlendirme Etkinliklerini

Gergeklestirirken Karsilastiklari Sorunlar

Kategori Kod Verilen Cevaplardan Ornekler Frekans Yiizde
internet “...en bliylk sorun ailelerin internetinin
60 24,5
baglantisi olmamasi...” (033)
Teknik sorunlar Bilgisayar “...ailelerin bilgisayar gibi teknolojik
26 10,6
eksikligi materyallere sahip olmayisi...” (086)
Katihm “...68renci katiiminin az olmasi...” (0171) 48 20

“...0devleri gercekten kendileri anlayarak mi

yapmis yoksa buyiklerden yardim mi alinmis = 11 4,5
Ogrenci kaynakli  Kopya

bunu anlamam da zorlasiyordu...” (056)
sorunlar

“...08renciler uzaktan egitimle yeni
Motivasyon tanistigindan adaptasyon sorunu yasadilar...” 3 1,2

(660)
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Velilerin
Veli kaynakh “...kayitsiz kalan velilerimin ¢ocuklari da
destek 14 5,7
sorunlar etkinliklere ulasamadi...” (063)
olmamasi
“...cok vakit aliyor. Herkesin yapmasi igin
surekli mesaj atmam gerekiyordu. Gece 12'ye
Duyuru kaynakli 6 2,4
Siire kadar mesajlara cevap vermek zorunda

sorunlar

kaliyordum...” (0187)

Tablo 4 incelendiginde, 6§retmenlerin acil uzaktan egitim siirecinde 6lgme

degerlendirme etkinliklerini gergeklestirirken karsilastiklari sorunlar, “Teknik sorunlar”,

“Ogrenci kaynakl sorunlar”, “Veli kaynakh sorunlar” ve “Duyuru kaynakl sorunlar” olmak

lizere dort ana kategoride toplanmistir. Ogretmenler en fazla, internet (%24,5) ve bilgisayar

%10,6) eksikligi, 6grenci katilimi (%20), velilerin destek olmamasi (%5,7) ve kopya (%4,5
(%10,6) gi, 68 (%20), (%5,7) pya (%4,5)

alaninda sorun yasadiklarini ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerin acil uzaktan egitim siirecinde 6lgme

degerlendirme yapabilmek icin ihtiya¢ duyduklari ortamlara iliskin gérusleri Tablo 5'te

sunulmustur.

Tablo 5

Sinif Ogretmenlerin Acil Uzaktan Egitim Siirecinde Olgme Dederlendirme Yapabilmek igin

ihtiya¢ Duyduklari Ortamlar

Kategori Kod Verilen Cevaplardan Ornekler Frekans Yilzde
internet “..internet. isterdim ki bitiin 6grencilerimin
40 16,3
baglantisi sinirsiz interneti olsun...” (040)
Ogrencinin
“...isterdim ki buttin 6grencilerimin bilgisayari
sahip olmasi
Bilgisayar olsun. Bazi 6grenciler telefondan takip etmek 24 9,8
gerekenler
zorunda kaldr...” (043)
Calisma odasi  “...sessiz, 6grenci dikkatini dagitmayan, uygun bir 15 6,1
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calisma alani hazirlanan ortamlar...” (060)

“...evde anne babasinin desteginin daha ¢ok

Veli destegi 14 57
olmasina daha ¢ok ihtiyag duydum...” (059)
Coklu ortam  “...cesitli medya dosyalarindan da
26 10,7
destegi faydalanabilecegim bir ortama...” (0214)
Yiiksek “...068rencilerimle birebir iletisim kurabilecegim bir
22 9
etkilesim ortama ihtiya¢ duydum...” (0151)
“...hem 6lgme degerlendirme yapabilecegim ayni
Canl sinif
zamanda canli ders yapabilecegim bir platform...” 21 8,6
destegi
(0218)
Sistemin sahip
“...cocugun kendi cevabi olup olmadigini
olmasi Glvenirlik 20 8,2
anlamaya ihtiya¢ duydum...” (0221)
gerekenler
“...bireysel olarak 6grencilerin verdigi yanitlari ve
istatistiksel
o6grenme diizeylerini gorebilecegim bir uygulama 10 4,1
raporlama
kullanmak isterdim...” (062)
“...uygulamada (eba) sorulari tek tek hazirlamak
zor oluyor. Herkesin sorularini paylastigi bir
Soru Havuzu 4 1,6

uygulama iyi olurdu. Bir de soru hazirlamaya firsat

kalmiyor...” (0216)

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmenlerin acil uzaktan egitim slirecinde 6lgme

degerlendirme etkinliklerini gerceklestirmek icin ihtiya¢c duyduklari ortamlarin “Ogrencinin

sahip olmasi gerekenler” ve “Sistemin sahip olmasi gerekenler” olmak tizere iki kategori altinda

toplandigi gérilmektedir. Kategoriler 6zelinde incelendiginde 6grencilerin 6lgme

degerlendirme etkinliklerini gerceklestirmek icin sahip olmasi gereken en 6nemli bilesenlerin

internet (%16,3) ve bilgisayar (%9,8) oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerin 6lgme degerlendirme amaciyla tasarlanacak

Web 2.0 aracinda bulunmasini istedikleri 6zelliklere iliskin gorusleri Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6

Sinif Ogretmenlerinin Tasarlanacak Olgme Degerlendirme Web 2.0 Aracinda Olmasini Istedikleri

Ozellikler

Kategori Kod Frekans Yizde
Tirkge dil destegi 235 96
Mobil cihazlara uyum 228 93,1
Sinif olusturma 227 92,7

Teknik
Etkilesim 226 92,2
Kullanim kilavuzu 226 92,2
Profil fotografi 193 78,8
Oyunlastirma 223 91
Coklu ortam destegi 22 9

Soru hazirlama  Sire sinirlandirmasi 21 8,6
Farkh ¢oklu ortamlardaki icerikleri kullanma 20 8,2
Farkh sosyal aglarda paylasma 10 4,1
Aninda degerlendirme 235 96

. Ogrenci degerlendirmelerinin arsivienmesi 221 90

Istatistik
Veli ile paylasim 221 90
Ogrenciile paylasim 220 89,7
Anlk doniit 222 90,6

Donit Bireysellestirilmis donit 208 84,9
Coklu ortam destekli doniit 201 82,1
Paylasilan soru havuzuna erisim ve diizenleme 231 94,3

Soru havuzu
Kisisel soru havuzu 227 92,6

Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerinin 6lgme degerlendirme amach tasarlanacak Web

2.0 aracinda bulunmasini en gok istedikleri 6zelliklerin; Tiirkge dil destegi (%96), 6grenci
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sonuglarini aninda gérme (%96), paylasilan soru havuzuna erisim ve diizenleme (%94,3) ve
kisisel soru havuzu ekleyebilme (%92,6) oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6lgme degerlendirme amaciyla tasarlanacak
Web 2.0 aracinda bulunmasini istedikleri soru tirlerine iliskin gortsleri Tablo 7'de
sunulmustur.
Tablo 7

Sinif O§retmenlerinin Web 2.0 Aracinda Bulunmasini istedikleri Soru Tiirleri

Soru turleri Frekans Yizde
Gorsel segim 232 94,7
Eslestirme 231 94,3
Coktan segmeli 230 93,9
Dogru/yanlis 229 93,5
Bosluk doldurma 228 93,1
Siralama 223 91
Bulmaca 214 87,3
Video / ses destegi 212 86,5
Anket 200 81,6
Rubrikler 197 80,4
Flashkart 177 72,2
Matriks 170 69,4

Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6lgme-degerlendirme
amaciyla tasarlanacak Web 2.0 aracinda bulunmasini istedikleri soru tirlerinin; gorsel segim
(%95), eslestirme (%94), coktan segcmeli testler (%94), dogru/yanlis (%93), bosluk doldurma
(%93), siralama (%91), bulmaca (%87), video ve sesli soru (%87), anket (%82), rubrikler (%80),

flashkart (%72) ve matris soru tirleri (%69) oldugu gorilmektedir.
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Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin acil uzaktan egitim siirecinde 6lgme
degerlendirme alaninda gerceklestirdikleri faaliyetler belirlenmis ve 6lcme degerlendirme
amagli gelistirilecek bir Web 2.0 aracina iliskin ihtiyaglari tespit edilmistir. Ankete katilan sinif
ogretmenleri acil uzaktan egitim sirecinde, 6lcme degerlendirme aracinin iletilme ortami
olarak (Tablo 1) en ¢ok Whatsapp uygulamasini kullandiklarini, 6lgme degerlendirme araci
olarak daha ¢ok Web 2.0 araclari ve EBA sinavi tercih ettiklerini belirtmistir. Ogretmenlerin
Whatsapp, Web 2.0 araglari ve EBA sinavi tercih etmelerinin sebebi, 6grencileri egitim 6gretim
sureci icerisinde aktif tutmak istemeleri olabilir. EBA modiilii ile 6gretmenlerin testler
hazirlayarak dgrencilerini ddevlendirdikleri (Ciftci & Aydin, 2020; Ozgiil vd., 2020) fakat daha
etkili 6lcme degerlendirme etkinlikleri ile EBA'nin zenginlestirilerek katiimin artirilabilecegi
belirtiimektedir (Ozgiil vd., 2020). Bu durum da acil uzaktan egitim siirecinde égrencilerin
ogrenmelerini destekleme ve motivasyonlarini saglamanin yani sira 6grencilerin siirecten
kopmalari noktasinda sorun yaratmaktadir (Niemi & Kousa, 2020; Sintema, 2020). Nitekim
salgin slirecinde, egitimde oncelikli miidahalenin 6grencilerin 6grenme sirecinin devamhligini
saglamak oldugu bildirilmistir (OECD, 2020). Bu noktada, 6lcme degerlendirmede kullanilan
araclar Web 2.0 ve EBA sinav olarak tespit edilmistir. Olcme degerlendirme aracinin iletilme
ortami olarak Whatsapp’in 6n plana ¢ikmasi ¢calismada ulasilan ¢arpici bir sonug olabilir. Clnki
bu sonug, 6gretmenlerin alisik olmadiklari salgin siirecinde iletisim kurma ve 6grencilere dénit
saglama baglaminda karsilastiklari bir zorlugu ortaya koymaktadir. Bu durum 6gretmenlerin
Olgme degerlendirme amaciyla kullanilabilecegi bir platformun eksikligini de isaret etmektedir.
Dahasi, alan yazinda 6grencilerin ve 6gretmenlerin acil uzaktan egitim siirecinde déndt alip
verme eksikligini ifade etmeleri calismadaki bu sonucu destekler niteliktedir (Basaran vd.,
2020; Demir & Kale, 2020). Bu hususta 6lcme degerlendirmenin uzaktan nasil ylratilecegiyle
yeterince ilgilenilmemesi (Sahu, 2020) ve 6gretmenlerin buna dair gerekli egitimi almamasi da

bu sonucun sebepleri arasinda gosterilebilir. Sinif 6gretmenlerinin 6lgme degerlendirme
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etkinlikleri olarak EBA sinavi kullanmalarinda, tiim 6grencilerin sistemde kayith olmasi ve bu
sayede 6grencilere daha kolay ulasilabilmesi etkili olmustur (EBA, 2020). Salgin siirecinde
O6gretmenlerin en cok EBA lizerinden 6devler vermesi de bu sonug paralelindedir (Ciftci &
Aydin, 2020). Ancak EBA sinavin ankete katilan tim sinif 6gretmenleri arasinda az sayilabilecek
dgretmen tarafindan kullaniimasi da dikkat cekmektedir. Olgme degerlendirmenin askiya
alinmasi (Karadag, 2020) bu duruma sebep olabilecegi gibi 6grenciyle iletisime gegmede
yasanan glgcliiklerden dolayl 6grenci-0gretmen etkilesimin kisitl olmasi, altyapi kaynakli
aksakliklar da (Arora & Srinivasan, 2020; Basaran, vd., 2020; Demir & Ozdas, 2020; Tiirker &
Diindar, 2020) bu sonuca yol agmis olabilir. Benzer bicimde, 6lgme degerlendirme amaciyla
gelistirilen Web 2.0 araglari, sinif olusturma (Quizizz, Socrative), farkli soru tirlerini
ekleyebilme (Quizlet) gibi cesitli 6zellikleri bakimindan 6lgme degerlendirmede avantaj
saglamasina ragmen, az sayidaki sinif 6gretmeni tarafindan bu araclara deginilmesi ¢alismada
ulasilan bir baska 6nemli sonugtur. Tim 6gretmen ve 6grencilerin internet veya teknolojik
araglara sahip olmamasi (Basaran vd., 2020; Bayburtlu, 2020; Demir & Kale, 2020; Tirker &
Diindar, 2020), 6gretmenlerin bu araglari kullanma bazinda yeterli teknoloji okuryazarligina
sahip olmamalari (Ayvaci vd., 2014; Bakioglu & Cevik, 2020; Durak & Seferoglu, 2017) bu

sonucun nedenleri arasinda gosterilebilir.

Elde edilen veriler (Tablo 2) 1siginda, sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde
olgme degerlendirme amach kullandiklari Web 2.0 araglarini daha ¢ok duyuru amaciyla
kullandiklari gérilmektedir. Web 2.0 araglarinin 6lgme degerlendirme amaciyla kullanildigi
belirtilmesine ragmen, bunun az sayida sinif 6gretmeni tarafindan ifade edilmesi,
O0gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde 6lcme-degerlendirme amaciyla teknolojiden geregi
kadar yararlan(a)madiklarini géstermektedir. Bu duruma sebep olarak ise 6grencinin Web 2.0
araglarina erisilebilirligini kisitlayan internet veya teknolojik arag eksikligi (Basaran vd., 2020;
Bayburtlu, 2020), egitim teknolojilerinden haberdar olmamalari (Besoluk vd., 2010), Web 2.0

araglarini kullanabilecek yeterlilige sahip olmamalari (Durak & Seferoglu, 2017) veya bu konuda
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kendilerini yeterli gormemeleri gosterilebilir. Web 2.0 araglari arasinda yer alan WhatsApp
uygulamasi ¢ogu sinif 6gretmeni tarafindan duyuru amaclh tercih edilmistir. Bu durum, sinif
o0gretmenlerinin degerlendirme siirecini ders disi siirecte de anlik mesajlasma uygulamasiyla

desteklediklerini gdstermektedir (Demir & Ozdas, 2020).

Sinif 6gretmenleri acil uzaktan egitim siirecinde 6lcme degerlendirme amaciyla
kullandiklart Web 2.0 araglarini, kullanim ve igerik agisindan tercih ettiklerini belirtmistir (Tablo
3). Kullanim kategorisi altinda yaygin kullanim, kullanim kolayhg ve istatiksel raporlama
dzellikleri 6n plana ¢ikmistir. Olgme degerlendirme amacli Web 2.0 araglari basit arayiizde
olup, cogu (Kahoot, LerarningApp, Quizlet, Qizizzz, Socrative vb.) cevaplayicilara link araciligi ile
materyaller gonderilmesine olanak tanimaktadir. Ayrica ¢evrimigi 6lgme degerlendirme
araclarinda temel amag genis kitlelerden veri toplamak oldugu icin (Evans & Mathur, 2005)
hizli analiz yapma ve tek yonli bilgilendirme 6n plandadir. Dolayisiyla sinif 6gretmenlerinin
hem sirecte 6grencilerle iletisimi kolaylastirmak adina kolay paylasim ve kolay kullanim
ozelliklerine hem de zamani etkili kullanmak amaciyla istatiksel raporlama 6zelligine sahip Web
2.0 araglarini tercih ettigi diisiiniilmektedir. Ote yandan, oyunlastirma, etkilesim ve iletisim
dzellikleri de belirtilmistir. ilkokul 6grenci 6zellikleri dikkate alindiginda sinif 6gretmenleri,
ogrencileri slirecte etkin tutmak ve motive etmek amaciyla bu 6zelliklere sahip Web 2.0

araglarini segmis olabilirler.

Sinif 6gretmenlerinin acil uzaktan egitim sirecinde 6lgcme degerlendirme etkinliklerini
gerceklestirirken karsilastiklari sorunlar arasinda (Tablo 4) internet baglantisi ve bilgisayar
eksikliginin 6n plana gikarilmasi bu siirece hazirliksiz yakalandigimizi ortaya koymaktadir.
Ogrenci katilimin saglanamamasi ve 6grencinin etkinlikleri gerceklestirmemesi de 6lgme
degerlendirme etkinliklerinin aksamasinda karsilasilan sorunlar olarak gosterilmistir.
Ogrencinin derse karsi ilgi ve motivasyonunun diismesi (Demir & Kale, 2020), 6gretmenin

ogrencilerle daha az vakit geciriyor olmasi veya ¢evrimici ortamda 6grenci kontrollnin
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zorlasmasi (Arslan & Sumuer, 2020) bahsi gecen sorunlarin sebebi olabilir. Ayrica bu siirecte
ogrencilerin devamliligini saglayan velilerin, siirecte 6gretmenlere gereken destegi
gdstermemesi de (Demir & Ozdas, 2020; Tiirker & Diindar, 2020) 6l¢cme degerlendirme
faaliyetlerinin gerceklestirilmesini zorlastirdigi diisintilmektedir. Nitekim 6lcme degerlendirme
etkinliklerini gerceklestirmekte engel olarak karsimiza cikan teknik, 6grenci ve veli kaynakh
eksiklikler, sinif 6gretmenlerinin bu etkinlikleri yapabilmek igin ihtiya¢ duyduklari ortamlar
olarak tekrarlanmistir. Bu ihtiyaglar 6grencilerin, mevcut olanaklarinin yetersiz oldugunu ve
velilerin gereken ilgiyi gostermediklerini bir kez daha vurgulamistir. Dahasi, bu ihtiyaglar sadece
olgme degerlendirme etkinliklerini gerceklestirmede degil egitim-6gretim sirecinin

devamliligini saglamada da engel olusturmaktadir.

Acil uzaktan egitim siirecinde 6lgme degerlendirme yapabilmede en fazla ihtiyacin
internet baglantisi ve donanimsal arag oldugunu belirlenmistir (Tablo 5). Ayrica yiksek
etkilesim ve coklu ortam desteginin bulundugu ortamlara yonelik ihtiyaglar bu siirecteki
eksiklikleri ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin canh sinifa ihtiyag duymalari sinif ici dlgme
degerlendirmeden faydalanmalarindan dolayi olabilir. Clnki sinif ici hizl degerlendirme
etkinlikleri (bilgi kartlari, slogan olusturma, evet/hayir kartlari, emojiler, kisa sinavlar vb.) hem
O6grencinin 6grenileni pekistirme hem de 6gretmene 6grencinin gelisimine yonelik bilgi edinme
ve degerlendirme yapma olanagi tanir (MEB, 2020). Bu nedenle canli sinif programlari ders
icinde hizh bir degerlendirme yapma, 6grenci ile 6gretmen etkilesimini artirma, 6grenciye anlik
donit verme imkani saglayabilir. Salgin strecinde sinif ici degerlendirme yapmak, 6grencinin
o6grenme siirecinden kopmasini engellemek agisindan énemlidir (UNESCO, 2020a). Dolayisiyla
sinif 6gretmenlerinin bu dénemde 6lcme degerlendirme yapmaya yonelik ihtiyacglarinin dikkate
alinmasi hem olasi sorunlari azaltmada hem de 6lgme degerlendirmenin niteligini artirmada

katki saglayacaktir.
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Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6lgme degerlendirme amaciyla tasarlanacak
Web 2.0 aracinda bulunmasini istedikleri 6zellikler (Tablo 6) arasinda Tirkge dil destegine yer
vermesi, 6gretmenlerin karsilastigi bir glicligl ortaya cikarmistir. Sinif 6gretmenleri ilkokul
dizeyindeki 6grencilerin yabanci dil sinirhligini dikkate alarak bu yonde bir talepte bulunmus
olabilir. Benzer bicimde, bu istegin sebepleri arasinda 6lcme degerlendirme amach kullanilan
sinirl sayidaki Web 2.0 aracinda (Surveymonkey, LearningApps, Quizlet, Gradecam) Tirkge dil
segeneginin olmasi da gosterilebilir. Egitsel yazilimlarin 6grenci gereksinimlerini karsilayabildigi
Olgtde islevsel oldugu dustndliirse (Martinez-Villasefor vd., 2014), 6lgme degerlendirme
amacli gelistirilecek bir Web 2.0 aracinda bu konunun dikkate alinmasi islevselligini artirmasi
acisindan fayda saglayacaktir. Nitekim 6gretmen adaylarinin Tirkge dil 6zelligini belirtmeleri
(Tatli vd., 2019) ve bu siirecte 6gretmenlerin Tirkce dil destegi talepleri (Arslan & Sumuer,
2020) bu yondeki ihtiyaci bir kez daha vurgulamistir. Diger taraftan, sinif 6gretmenlerinin
ogrenci sonuglarini aninda gérmek istemeleri, bu slirecte zamani ekili kullanmak icin 6nem arz
etmektedir. Clinki canli ders siirelerinin kisitli olmasi (Demir & Ozdas, 2020) sebebiyle
degerlendirme faaliyetlerine istenilen zamanin ayrilamamasi (Arslan & Sumuer, 2020) 6nemli
bir sorun haline gelmistir. Ozellikle kiigiik yas grubundaki 6grencilere 6grenme destegi sunmak,
ogrencilerin gelisimlerini takip edebilmek icin 6grencilere daha ¢ok zaman ayirmak
gerekmektedir. Dolayisiyla 6grenci sonuglarinin anlik gérintilenebilmesi, hem sinif 6gretmenin
is ylkiin hafifletme hem de zamani etkili kullanabilmesinde énemli bir rol Gstlenebilir. Benzer
bicimde sinif 6gretmenlerinin baska 6gretmenlerin hazirladigi sorular paylasmasina ve
o0gretmenin kendi arsivlerine paylasilan sorulari ekleyebilmesine yonelik talepleri de salgin
surecinde zamani etkili kullanmalarina katki saglayabilir. Ayrica bu 6zellikler 6gretmenlerin
hazirliksiz olarak yakalandiklari bu siireg icerisinde meslektaslariyla iletisime gecmeye ve 6lgme

degerlendirmedeki belirsizlikleri azaltmaya katki saglayabilir.

Olgme-degerlendirme amaciyla tasarlanacak Web 2.0 aracinda sinif 6gretmenlerinin

neredeyse tamaminin kendilerine sunulan soru tirlerine yonelik talepleri olmustur (Tablo 7).
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Bu durum olgme araclarini cesitlendirmek ve farkli 6lgme araclarindan yararlanmak istemeleri
seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin farkli 6grenme bicimlerine sahip olmalari veya
ogretmenlerin 6grenme siirecinde farkli amaclarla degerlendirmede bulunmasi alternatif
dlgme araclarinin tercih edilmesini gerekli kilmaktadir (Al-Smadi vd., 2012). Ogrenme
ciktilarinin niteligini belirleyebilmek icin de cesitli 6lcme degerlendirme araclarindan
faydalanilmalidir. Ayrica acil uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin yiiz ylze egitime kiyasla
alternatif yontemler kullanmasi (Kirmizigiil, 2020) ve 6grencilerin siiregten kopmalarini
engellemek adina daha yogun gaba gostermesi gerekmektedir. Bu durum da 6gretmenlerin is
yuklna artirmaktadir. Dolayisiyla tim soru tiirlerine sahip 6l¢me degerlendirme amacgli bir
Web 2.0 araci, kuskusuz 6gretmenlerin karsilastiklari zorluklari azaltmak, 6grencilerin katilimini
ve motivasyonunu saglamak ve yanls 6grenme gibi olasi sonuglara daha hizli miidahale etmek
icin 6gretmenlere bu slirecte yardimci olacaktir. Buna ek olarak, sinif 6gretmenlerinin bu soru
tirlerini gcevrimici ortamda hazirlamada kendilerini orta diizeyde yeterli hissettikleri sonucuna
ulasiimistir. Olgme degerlendirme faaliyetlerinde cogunlukla tercih edilen coktan segmeli
testler, bosluk doldurma gibi geleneksel yontemlerde kendilerini yeterli hissetmelerine ragmen
matriks, rubrikler, video/sesli soru gibi yontemlerde kendilerini yeterince yeterli gérmedikleri
soylenebilir. Bu sonug, alan yazinda sinif 6gretmenlerinin en ¢ok tercih ettikleri 6lgme

araglariyla benzerlik géstermektedir (Erdal & Halat, 2009).

Arastirmada ulasilan sonuglar bitiin olarak degerlendirildiginde; ankete katilan sinif
o0gretmenlerinin acil uzaktan egitim silirecinde 6lgme degerlendirme etkinlikleri icin EBA sinav,
Web 2.0 araglarini (Google Forms, Kahoot, Qizizz ve LearningApp) kullandiklari, duyuru amagli
daha ¢cok Whatsapp’i tercih ettikleri goriilmistiir. Ayni zamanda herhangi bir Web 2.0 aracini
kullanmayan sinif 6gretmelerinin de bulundugu tespit edilmistir. Web 2.0 araglarini tercih etme
sebepleri arasinda daha cok yaygin kullanim, istatiksel raporlama ve kullanim kolaylgi
ozellikleri 6n plana ¢ikmistir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin internet baglantisi, bilgisayar eksikligi

gibi teknik eksiklikler veya 6grenci katiliminin saglanamamasi gibi 6grenci kaynakli eksikliklerle
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karsilastiklar belirlenmistir. Benzer olarak 6lgme degerlendirme yapabilmek icin 6grenci
kaynakli ihtiyaglarin giderilmesi 6n plana ¢ikmistir. Canli sinif uygulamalarina, etkilesimin
yiksek oldugu ve coklu ortam desteginin bulundugu ortamlara ihtiya¢ oldugu gortlmustiir. Son
olarak 6lcme-degerlendirme amaciyla tasarlanacak Web 2.0 aracinda sinif 6gretmenleri tim
soru tirlerine yer verilmesini istemis olup, bu aracta Tirkce dil destegi, 6grenci sonuclarini
aninda gorebilme, soru havuzuna erisim ve kisisel soru havuzu olusturabilme en gok istenilen

oOzellikler arasinda yer almistir.

Oneriler

Arastirmada ulasilan sonuglar dikkate alindiginda, acil uzaktan egitim stirecinde 6lgme
degerlendirme faaliyetlerini gerceklestirebilmek icin 6ncelikli olarak 6grencilerin teknolojik
donanim eksikliklerinin giderilmesi ve yeterli teknolojik alt yapi desteginin sunulmasi oldukga
onemlidir. Ayrica, acil uzaktan egitim sirecinde sinif 6gretmenlerine uzaktan 6lcme
degerlendirme bazinda ihtiya¢ duyduklari egitim destegi icin cevrimigi egitim programlari
hizmete sunulabilir. Saglikh bir 6lcme ve degerlendirme yapilmadan ilerleme kaydetmenin
mimkiin olmadigl g6z 6nliinde bulunduruldugunda; etkili bir 6grenme siirecinin
yonetilebilecegi ve 6grenci gelisiminin denetlenebilecegi bir 6lgme ve degerlendirme
platformunun acil durum ihtiyaci olarak gelistirilmesi 6nerilebilir. Bu baglamda tiim soru
tirlerinin, dénit sisteminin ve sanal sinif ortaminin bulundugu, 6grencilerin sonuglarini aninda
gorebildigi, 6gretmenlerin hazirladigi sorulari paylasabildigi, bu sorulari arsive ekleyebildigi ve
Tirkece dil 6zelligine sahip 6lgcme degerlendirme amacli bir platformun gelistirilmesi sinif
o6gretmenlerinin bu ¢alismada 6n plana ¢ikan ihtiyaclarini giderebilir.
Cikar Catismasi Bildirimi

Yazar(lar), bu makalenin arastiriimasi, yazarhgi ve/veya yayinlanmasina iliskin herhangi
bir potansiyel ¢ikar ¢atismasi beyan etmemistir.
Destek/Finansman Bilgileri

Bu arastirma TUBITAK 1001 fonu tarafindan desteklenmektedir.
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