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Bu arastirmamin amaci, 7-12 yaslarindaki, gorme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin sosyal beceri
diizeylerini normal gelisim gosteren akranlari ile karsilastirmak ve gorme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin
sosyal beceri diizeylerini egitim ortami, yas ve cinsiyet degiskenlerine bagli olarak degerlendirmektir.
Arastirmamn ¢alisma grubunu, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda, Istanbul Ili’nde yer alan Milli Egitim
Bakanligi’na bagl resmi Ilkégretim Okullari’nda bulunan 100 katilimcr olusturmaktadir. Arastirmamn verileri,
Sosyal Beceri Derecelendirme Sistemi (SBDS) anaswifi—6.sinif ogretmen formu kullanilarak toplanmistir.
Arastirma sonuglari, normal gelisim gésteren ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerinin, gorme yetersizliginden
etkilenmis cocuklara gore daha gelismis oldugunu gostermistir. Ek olarak, arastirma verileri kaynagtirma
ortamlarinda bulunan gorme yetersizliginden etkilenmis cocuklarin sosyal beceri diizeylerinin ayrigtirilmuis
egitim ortamlarinda bulunan gorme yetersizliginden etkilenmis akranlarmma gore daha gelismis oldugunu
gastermistir. Aragtirma bulgular: tartisilmis ve uygulamalara yéonelik onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Sosyal Beceri, kaynastirma, gérme yetersizligi.
Abstract

The purpose of this study was to compare the social skills of children with visual impairments between the
ages of 7 to 12 and typically developing children and to examine children’s social skill differences across their
age, gender, and educational settings. The study group consisted of 100 participants attending National Ministry
of Education elementary schools located in Istanbul during the academic year of 2009-2010. Study data were
gathered using the Social Skills Rating System (SSRS-Teacher report)-Turkish form. Findings from the study
showed that typically developing children display higher levels of social skills when compared to children with
visual impairments. In addition, study results indicated that social skills of children with visual impairments
attending inclusive education settings were higher than children with visually impairments attending schools for
blinds. The findings of this study were discussed and suggestions for practice were provided.
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Yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklara verilen egitimin temel amaci, yetigkin olduklart zaman normal gelisim
gosteren akranlar1 gibi yasamlarini bagimsiz ya da baskalarina en az diizeyde bagimli olarak siirdiirebilmelerini
saglamaktir (Fenty, Miller ve Lampi, 2008). Bu amaci gerceklestirebilmeleri i¢in yetersizlikten etkilenmis
cocuklarin, toplumsal hayata uyumlarini destekleyici sosyal becerileri kazanmalar1 gerekmektedir (Dorrset ve
Kelly, 1984; Ozdemir, 2011; Unsal, 2007). Sosyal uyum agisindan bircok sorun yasayan yetersizlikten
etkilenmis cocuklarin bagimsiz yasayabilmeleri igin sosyal becerileri agisindan kiigiik yaslardan itibaren
desteklenmeleri 6nemlidir (Demir, 2009; Hodges ve Keller, 1999; Rosenbulum, 1998, Sargent, 1991; Warnes,
Sheridan, Geske ve Warnes, 2005). Ciinkii yetersizlikten etkilenmis g¢ocuklar sosyal becerilerin gelisimi
acisindan daha dezavantajli durumdadirlar (Akkok,1999). Buna yonelik olarak, yetersizlikten etkilenmis
cocuklarin sosyal becerilerini gelistirmek igin ¢ocuklarin var olan sosyal yeterlilik ve yetersizliklerinin
belirlenmesi (Crozier ve Tincani, 2005; Parsons, 2006), bu dogrultuda uygun egitim programlarinin hazirlanmasi
(Luiselli ve ark., 2005; Walker, 2005) ve uygulanmas: gerekmektedir (Bacanli, 1999; Merrell, 2001).

Erken c¢ocukluk doneminden baslayarak yetersizlikten etkilenmis cocuklara verilecek egitimin
amagclarindan bir digeri, ¢ocuklarin akranlar1 ile ayni ortamlarda sosyal, Ogretimsel ve fiziksel agilardan
biitiinlestirilerek bir arada egitim gormeleridir (Odom ve McEvoy, 1990; Rotheram, Kasari, Chamberlain ve
Locke, 2010). Giliniimiizde yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklar, farkli egitimsel, sosyal ve duygusal
gereksinimlerinin karsilanmasi i¢in genel egitim siniflarina yerlestirilmektedirler (Polat, 2011; Ruijs ve Pectsma,
2009; Seymes ve Humphrey, 2010). Yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin akranlari ile ayni egitim ortamlarinda
birlikte egitim gérmeleri ve gereksinimleri olan destek hizmetleri almalari seklinde tanimlanan kaynastirmanin
amaci, ¢ocuklara sosyal acidan destekleyici ve gelisimsel agidan uygun sinif ortamlarinin saglanmasi olarak
kabul edilmistir (Odom, 2000).

Kaynastirma uygulamalarinin, yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin sosyal becerilerine ve sosyal kabullerine
iliskin sonuglart degiskenlik gostermektedir. Bazi arastirmalar yetersizlikten etkilenmis ve normal gelisim
gosteren ¢ocuklarin ayni egitim ortaminda bulunmalarinin 6grenme ve sosyallesme deneyimlerini artirmak i¢in
yeterli bir durum oldugunu gostermektedir (Wolery ve ark., 1994). Ruijs ve Pectsma (2009), kaynastirma
ortamlarinda bulunan ¢ocuklarin, bireysel farkliliklara saygi gostermeyi d6greneceklerini, oyun becerilerinde artis
olacagini, benlik kavramlarinda gelisme olacagini ve arkadaslik iligkilerinin artacagini vurgulamiglardir. Ayrica
kaynastirma ortamlarinin, yetersizlikten etkilenmis c¢ocuklara yonelik olumlu tutumlart artirdigi, gozlemsel
ogrenme icin firsatlar yarattig1 ve gelisimlerini destekleyici bir ¢cevre sagladigi belirtilmektedir (Fently, Miller ve
Lampi, 2008). Buna karsin gerekli destek hizmetleri saglamadan yetersizlikten etkilenmis gocuklarin genel
egitim smiflarina yerlestirilmelerinin akademik ve sosyal a¢idan yararli olmadig: (Cosbey ve Johnston, 2006) ve
kullanilan geleneksel dgretim programlarinin bu ¢ocuklarin sosyal becerilerine iligkin bireysel gereksinimlerini
kargilamadig1 belirtilmektedir (Williams ve Reisberg, 2003). Ciinkii genel egitim programlarinin temel
hedefinin, cocuklarin akademik becerileri 6grenmeleri oldugu, bu dogrultuda yetersizlikten -etkilenmis
cocuklarin 6grenme stratejileri, sosyal ve kendini kontrol etme becerilerindeki yetersizliklerinden dolay1 genel
egitim programindan yararlanamadiklar belirtilmektedir (Polat, 2011; Rotheram ve ark., 2010)

Sucuoglu ve Cift¢i (2001), normal gelisim gosteren ¢ocuklarin, sosyal becerileri 6grenmelerinin ve sosyal
yeterlilik kazanmalariin olgunlagma ve rastlantisal 6grenme ile gergeklestigini belirtmislerdir. Cocuklar sosyal
becerileri, c¢evrelerinde yer alan akranlari, anne-babalari, 6gretmenleri ve diger yetiskinlerin davraniglarim
gdzleyerek, model alarak ve taklit ederek dgrenmektedirler (Avcioglu, 2001; Ozdemir, 2011; Rutherford, 1992).
Cocuklarin sosyal beceri davramiglarimi sergilediklerinde, ¢evresindeki kisiler tarafindan pekistirilmeleri ve
olumlu sosyal tepkiler almalar1 nedeni ile uygun davraniglari zamanla kazandiklar1 belirtilmistir (Frederickson ve
ark., 2007). Ancak gorme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin, gorsel ipuglarini ayirt etme, sdzel olmayan
viicut hareketlerini taklit etme, model olma ve geri bildirim alma becerilerindeki sinirliliklar (Kekelis, 1992 ve
MacCuspie, 1996), sosyal becerileri 6grenmelerinde ve kullanmalarinda yetersizlige neden olmaktadir (McGaha
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ve Fahran, 2001; Sargent, 1991). Ayrica yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin kendileri gibi yetersizlige sahip
olan akranlar ile birlikte egitim aldiklari, ayrigtirilmis egitim ortamlart olarak tanimlanan okullar, ¢ocuklarin
sosyal becerileri 6grenebilmeleri igin ¢ok az firsat yaratmakta ve bu durumun g¢ocuklarin sosyal becerileri
o6grenmelerini sinirladig belirtilmektedir (Akkok, 1999, Korinek ve Popp, 1997; Sazak, 2003; Seymes ve
Humphrey, 2010). Oysaki yetersizlikten etkilenen g¢ocuklarin gelisimlerinin desteklenebilmesi i¢in normal
gelisim gosteren akranlarindan daha fazla olumlu sosyal etkilesim yasantisina sahip olmalar1 gerektigi ve ancak
daha zengin olumlu sosyal yasanti araciligi ile gocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerinin desteklenebilecegi
bilinmektedir (Mahoney ve Perales, 2008). Nitekim yetersizlikten etkilenen ¢ocuklarin normal gelisim gosteren
akranlarindan daha az olumlu sosyal etkilesime maruz kaldiklari, ayr1 egitim ortamlarinda kendilerine benzer
davraniglar sergileyen ¢ocuklarla sinirli zaman dilimlerinde bir araya gelme deneyimi disinda olumlu sosyal
deneyime sahip olamadiklar1 yaygin bicimde bilinmektedir (Ozdemir, 2010).

Sosyal beceriler, davranislari dogrudan gozlemleme, ¢ocugu iyi taniyan ebeveyn ya da akran gibi kisilerle
yapilandirilmig goriismeler yapma, 6z degerlendirme, sosyometri yontemi ve dereceleme olgekleri gibi farkli
teknikler kullanilarak degerlendirilebilmektedir (Merrell, 2001). Davranis dereceleme o6lgeklerinin farkls
gruplardan toplanan verilerle gegerlik, giivenirlikleri yapilmis ve yaygin olarak kullanilan tiirleri bulunmakta
olup, bunlardan en yaygin olarak kullanilant Sosyal Becerileri Dereceleme Sistemi (SBDS)’dir. Anne babalarin
ve Ogretmenlerin listelenen sosyal davraniglari puanlamasi seklinde uygulanan dereceleme Olgekleri,
yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin sosyal becerilerinin degerlendirilmesi (Buhrow ve ark., 1998; Sucuoglu ve
Ozokgu, 2005), sosyal beceri dgretim programimin uygulanmasi (Meimer, DiPerna ve Oster, 2006; Miller, Lane
ve Wehby, 2005; Silver, Elder ve DeBolt, 2005) ve uygulanan programlarin etkililiginin degerlendirilmesi
(Celeste, 2007; Lane, Givner ve Pierson, 2004; Mathews, Fawcett ve Sheldon, 2009) amaglariyla yaygin olarak
kullanilmaktadir.

Gorme yetersizliginden etkilenmis g¢ocuklara sosyal becerileri kazandirmak amact ile sosyal beceri
miidahale programlari, akran aracili sosyal etkilesim destegi ve olumlu davranigsal destek gibi farkli yontem ve
tekniklerin kullanildigi, ayrica incelenen arastirmalarda, uygulanan miidahale programlar1 sonucunda, ¢ocuklarin
sosyal becerilerinde gelismeler oldugu goriilmektedir (Buhrow ve ark., 1998; Celeste, 2007; Jindal, 2004; Schut,
1991). Buhrow ve arkadaglari (1998), gorme yetersizliginden etkilenmis g¢ocuklarin sosyal becerilerini
degerlendirdikleri arastirmalarinda, goérme yetersizliginden etkilenmis g¢ocuklarin normal gelisim gosteren
akranlarina gore daha az akademik yeterliliklere sahip olduklarini ve daha fazla problem davranis sergilediklerini
belirtmiglerdir. Sosyal beceri miidahale programinin, gérme yetersizliginden etkilenmis cocuklarin sosyal
etkilesimi ve yapilandirilmis oyun becerileri tizerindeki etkilerini inceleyen bir baska aragtirma Celeste (2007)
tarafindan yapilmig ve aragtirmada cocuklarin sosyal etkilesim becerilerinde ve oyun igerisinde yer alma
stirelerinde artig oldugu goriilmiistiir. Benzer olarak, Jindal (2004), sosyal beceri 6gretim programinin etkililigine
dair bir arastirmada, arastirmaya katilan gérme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin konusan kisiye bakma ve
oyun becerileri siiresinin arastirmanin sonunda ii¢ kat arttigimi bulgulamistir. Schut (1991) ise, drama
calismalarmin sosyal becerileri kazanmada etkili oldugunu vurgulamustir. Sucuoglu ve Ozokcu (2005),
kaynastirma ortamlarinda bulunan zihinsel yetersizlikten etkilenmis cocuklar ile normal gelisim gosteren
akranini sosyal beceriler agisindan karsilastirmiglardir. Normal gelisim gosteren akranlarin daha fazla sosyal
becerilerinin oldugu, kizlarin sosyal beceriler toplam puanlarinin erkeklere oranla daha yiiksek oldugu,
erkeklerin daha fazla problem davranisa sahip olduklar1 ve ¢ocuklarin akademik yeterliliklerinin cinsiyete gore
farklilasmadig1 calismada elde edilen bulgular olmugstur. Miller, Lane ve Wehby (2005), uyguladiklar1 okul
tabanli sosyal beceri 0gretim programi sonucunda, sinifta uygun olmayan davranislarda azalma oldugunu,
akademik etkinliklerle gecirilen siirede ve sinif iginde sosyal beceri sergileme davranislarinda artis oldugunu
belirtmiglerdir. SBDS kullanilarak 6gretmenler, sinif i¢i basari i¢in hangi sosyal becerilerin dnemli oldugu
hakkinda bilgi edinebilmektedirler. Bu dogrultuda sinif basarisi i¢in akrana karsi 6fkesini kontrol etme,
kendisine vuruldugunda uygun olarak tepki verme, yonergeleri takip etme, bos zamanini uygun kullanma ve
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dikkatini dagitan uyarilar1 gdrmezden gelme becerilerinin 6gretmenler icin kritik beceriler olduklar: belirtilmigtir
(Meier, DiPerna ve Oster, 2006).

Tirkiye’de yetersizlikten etkilenmis g¢ocuklarin sosyal becerilerini desteklemek amaci ile yapilan
arastirmalarda, farkli yontemlerle uygulanan farkli sosyal beceri Ogretim programlarinin etkilerinin
karsilagtirmali olarak incelendigi smirli sayida arastirmalara rastlanmaktadir. Yetersizlikten etkilenmis
cocuklarla yapilan sosyal beceri aragtirmalart incelendiginde, yapilan arastirmalarin agirlikli olarak drama,
bilissel siire¢ yaklasimi, isbirlik¢i 6grenme, akran aracili 6grenme ve dogrudan Ogretim yaklagimlarinin
kullanildigi, g¢ocuklarin yetersizlik alanlarmin ise agirlikli olarak isitme ve =zihin yetersizligi oldugu
goriilmektedir. Tirkiye’de gorme yetersizliginden etkilenmis cocuklarin sosyal becerilerini degerlendiren
aragtirmalarin sayisit da son derecede sinirlidir (Ozdemir, 2009; Ozdemir ve Ataman, 2010; Ozdemir ve ark.,
2011). Arastirmalar, gorme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin sosyal becerilerinin normal gelisim gosteren
akranlaria gore daha yetersiz oldugunu gostermektedir (Ozdemir, 2009; Ozdemir ve Ataman, 2010; Ozdemir ve
ark., 2011). Kaynagtirma uygulamalar1 aracilif1 ile ¢ocuklara sunulan olumlu sosyal etkilesim deneyimlerinin
cocuklarin sosyal duygusal gelisimlerini destekleyecegi hipotezi gbz oniine alindiginda, gérme yetersizliginden
etkilenen g¢ocuklarin sosyal becerilerinin egitim ortamlar1 karsilagtirmasi yapilarak incelenmesinin &nemi
anlasilmaktadir. Grme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin sosyal beceri problemlerinin daha iyi anlagilmasi
ile cocuklar i¢in uygun miidahale programlarinin gelistirilmesi ve egitim ortami diizenlemelerinin yapilmasinda
bilimsel kanitlarin kullanilmasi miimkiin olacaktir.

Bu arastirmanin amaci, 7-12 yaslarindaki, gorme yetersizliginden etkilenmis c¢ocuklarin sosyal beceri
diizeylerini normal gelisim gdsteren akranlari ile karsilastirmak ve gérme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin
sosyal beceri diizeylerini yas, cinsiyet ve egitim ortami degiskenlerine bagli olarak degerlendirmektir.
Tanimlanan amag¢ dogrultusunda agagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Gorme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin sosyal becerileri normal gelisim gosteren akranlarindan
farklilagmakta midir?

2. Gorme yetersizliginden etkilenmis cocuklarin sosyal becerileri egitim ortami degiskeni agisindan
farklilagsmakta midir?

3. Gorme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin sosyal becerileri yas degiskeni agisindan farklilasmakta
midir?

4. Gorme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin sosyal becerileri cinsiyet degiskeni agisindan
farklilagsmakta midir?

Yontem

Bu arastirma, gérme yetersizliginden etkilenmis ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin sosyal becerilerini
kargilagtirmali olarak inceleyen betimsel bir ¢calismadir.

Arastirma Grubu

Arastirmanin galisma grubu, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda, Istanbul ili'nde yer alan Milli Egitim
Bakanligi’na bagli resmi ilkdgretim Okullari’'nda bulunan, 7-12 yaslar1 arasindaki, gérme yetersizliginden
etkilenmis 65 ¢ocuk ve normal gelisim gosteren 35 ¢ocuktan olusmustur.

Arastirmada, Ilkogretim Okullari’'nda genel egitim ve kaynastirma ortamlarinda yer alan normal gelisim
gosteren, gérme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklar ve ayr 6zel egitim okullarinda egitim almakta olan gérme
yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklar olmak iizere ii¢ calisma grubu bulunmaktadir. Caligma grubunda yer alan
¢ocuklarin say1, cinsiyet, yas ve egitim ortamlarina gore dagilimlart Tablo 1°de yer almaktadir.
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Tablo1
Calisma Grubu’nda Yer Alan Cocuklarin Dagilimi
Degisken F %
Cocugun Yer Aldigt Grup* NGG(¢ 35 35
AOGEC 33 33
KOGEC 32 32
Yas (Ort=9,580+0,116) 7 Yas 11 11
8 Yas 16 16
9 Yas 22 22
10 Yas 20 20
11 Yas 17 17
12 Yas 14 14
Cinsiyet Kiz 50 50
Erkek 50 50

*NGGC= Normal Gelisim Gosteren Cocuklar
AOGEC= Ayristiritlmig Ortamlarda Bulunan Gérme Yetersizliginden Etkilenmis Cocuklar
KOGEC= Kaynastirma Ortamlarinda Bulunan Gérme Yetersizliginden Etkilenmis Cocuklar

Veri Toplama Araclar1 ve Uygulama

Aragtirma verilerini toplamak amactyla Gresham ve Elliot (1990) tarafindan gelistirilen ve Sucuoglu ve
Ozokeu (2005) tarafindan Tiirkcelestirilen Sosyal Beceri Derecelendirme Sistemi-SBDS (Social Skills Rating
System) 6gretmen formu kullanilmistir. SBDS, okul 6ncesi ve ilkdgretim grencilerinin sosyal becerileri ve bu
beceriler ile iliskili oldugu kabul edilen davranis problemleri ve akademik yeterlilikleri belirlemek amaci ile
gelistirilmis bir 6lgektir (Diperna ve Volpe, 2005). Bu arastirmada, SBDS’nin Anasinifi—6. smif ¢ocuklarini
degerlendirmek igin gelistirilen formu kullanilmistir. Gresham ve Elliot (1990), SBDS’de i¢ ayr1 dlgek
bulundugunu belirtmistir. Bunlar, Sosyal Beceri Olgegi (SBO), Problem Davrams Alt Olgegi (PDO) ve
Akademik Yeterlilik Olcegi (AYO)’ dir. SBDS, her cocugun son bir ay ya da son iki ay boyunca sergiledigi
davraniglar1 diigiiniilerek, 6l¢ekte yer alan her davranigi 6grencinin hangi siklikta yaptigina karar verilmesi ile
doldurulmaktadir (Demeray, Ruffalo ve Carlson, 1995).

Olgegin gecerligi, kapsam ve yap1 gecerligi olmak iizere iki ayr1 yolla test edilmistir (Demeray, 2006;
Diperna ve Volpe, 2005; Rich, Shepherd ve Nangle; 2008; Sucuoglu ve Ozokcu, 2005). Kapsam gegcerliligi ile
ilgili arastirmalarda uzman goriisiine bagvurulmustur. Alaninda uzman olarak calisan kisiler SBDS’nin biitiini
ile ilgili incelemeleri sonucu dlgegin sosyal becerileri 6lgebilecek nitelikte oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir
(Demeray, 2006; Diperna ve Volpe, 2005; Rich, Shepherd ve Nangle; 2008). Yapr gegerliligi ile ilgili
arastirmalarda, kapsamla ve 6lgegin genel 6zellikleri ile ilgili olarak testin faktdr yapisini belirlemek amaci ile
faktor analizi yapilmistir. Faktor analizi sonucuna gore faktdr yiik degeri .30’un iizerinde olan ve yalnizca tek bir
faktorde yiiksek yiik degeri olan maddeler dlgekte birakilmistir (Sucuoglu ve Ozokgu, 2005). Olgegin giivenirligi
ise, Cronbach Alfa katsayis1 hesaplanarak test edilmis ve dl¢eginin toplam puan i¢in Cronbach Alfa katsayisi .96
olarak Sucuoglu ve Ozokgu (2005) tarafindan bulunmustur. Bu arastirma igin yapilan analizler sonucunda ise
Cronbach Alfa katsayist .95 olarak hesaplanmigtir. Bu dogrultuda elde edilen degerler Slgegin giivenilir
oldugunu gostermektedir. Gegerlik ve giivenirlik ile ilgili olarak elde edilen bulgular, Sosyal Beceri Dereceleme
Olgegi’nin 6-12 yas arasindaki ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerini gecerli ve giivenilir olarak &lgmek icin
kullanilabilecegini gostermektedir.

Uygulama, 20092010 egitim-6gretim yilinda, Istanbul ili’nde, Milli Egitim Bakanligi’na bagl resmi
[lkdgretim Okullari’nda gerceklestirilmistir. Randevu almarak gidilen okullarin yoneticileri ile goriisme
yapilarak, arastirmanin amaci ve arastirmada kullanilacak olan O6l¢ek hakkinda bilgi verilmistir. Sinif
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ogretmenlerinin Ol¢ekleri doldurabilmesi i¢in, ilgili okullarin 6gretmen odalarinda sinif 6gretmenleri ile ayrica
toplant1 yapilarak 6l¢egin doldurulmasina iliskin gerekli bilgiler verilmistir. Verilerin toplanmasinda, ilgili
okullarin biinyesinde yer alan siniflara girilmis ve uygulamaci gozlerini kapatarak, sinif 6grenci listesinden
katilimcilar1 segmis ve smif ogretmenlerinden segilen katilimeilara iliskin yeterli sayida cogaltilan 6lgegin
doldurulmas istenmistir. Olgegin doldurulmasi sirasinda, uygulamaci sinif dgretmenlerinin yaninda bulunmus
ve Olgeklerin eksik ve/veya hatali doldurulmasinin éniine gegilmesi amaci ile sinif §gretmenlerinin doldurduklari
Olgekler teslim alinirken, tek tek incelenmis ve eksik ve/veya hatali doldurulan 6lgeklerin siif 6gretmenlerince
tekrar doldurulmasi istenmistir. Ayrica dgretmenlerin 6lgekler ile ilgili sorulart oldugunda, istedikleri zaman
arastirmactya ulagabilecekleri telefon ve adresler birakilmistir. Eksik ve hatali olan doldurulan 6l¢ekler ¢alisma
kapsamui disinda birakildiktan sonra toplam 100 6grenciye iliskin sinif 6gretmenlerinden elde edilen veriler
analiz edilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, normal gelisim gosteren ¢ocuklar ile gérme yetersizliginden etkilenmis cocuklar
arasindaki yas, cinsiyet ve egitim ortami degiskenleri acisindan sosyal beceri puan ortalamalar arasinda anlamlt
bir farklilik olup olmadig iki bagimsiz grup t testi, Kruskal Wallis-H testi ve Mann Whitney-U testi kullanilarak
belirlenmistir.

Bulgular

Gorme Yetersizliginden Etkilenmis Cocuklar ile Normal Gelisim Gosteren Akranlarinin Sosyal
Becerilerinin Karsilastirilmasi

Normal gelisim gosteren ve Gorme Engelliler {lkogretim Okullarina devam eden yetersizlikten etkilenmis
cocuklarin sosyal becerileri puanlarinin farklilasip farklilagmadigint belirlemek igin yapilan t testi sonucunda
elde edilen bulgular Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2
Ayristirdmis Ortamlarda Bulunan Gorme Yetersizliginden Etkilenmz:g Cocuklar ile Normal Gelisim Gdsteren Akranlarinin
Sosyal Beceri Puanlarimin Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonuglar

t Testi
Puan Gruplar N X SS Sh-
X t Sd p
Sosyal NGGC 35 49.66 6.06 1.02
Beceri AOGEC 33 28.97 9.09 1.58 1110466 000

Tablo 2’de goriildiigii lizere, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerinin, Gorme
Engelliler ilkogretim Okullari’nda egitim alan yetersizlikten etkilenmis gocuklarin sosyal beceri diizeylerinden
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha gelismis oldugu goriilmektedir (t=11.104, p<.001).

Normal gelisim gdsteren ve Ilkogretim Okullaria devam eden yetersizlikten etkilenmis cocuklarin sosyal
becerileri puanlarinin farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin yapilan t testi sonucunda elde edilen bulgular
Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3
Kaynastirma Ortamlarinda Bulunan Gérme Yetersizliginden Etkilenmis Cocuklar ile Normal Gelisim Gosteren Akranlarinin
Sosyal Beceri Puanlarinin Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonuglar

t Testi
Puan Gruplar N X sS Sh_
X t Sd p
Sosyal NGGC 35 49.66 6.06 1.02
Beceri KOGEC 32 38.37 9.84 1.74 >.706 65 000
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Tablo 3’te goriildiigii lizere, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerinin, kaynastirma
ortamlarinda bulunan gérme yetersizliginden etkilenmis c¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerinden istatistiksel
olarak anlamli bir farkla daha gelismis oldugu goriilmektedir (=5.706; p<.001).

Egitim Ortami Degiskenine Gore Gorme Yetersizliginden Etkilenmis Cocuklarin Sosyal Becerilerine
fliskin Gruplar Arasi Farkhihklar

Gorme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin egitim ortami degiskenine gore sosyal beceri puanlarina
iligskin farkliliklar1 belirlemek amaci ile iki bagimsiz grup t testi uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo 4’te
gosterilmistir.

Tablo 4
Kaynastirma Ortamlarinda ve Ayristirilmis Ortamlarda Bulunan Gorme Yetersizliginden Etkilenmis Cocuklarin Sosyal
Beceri Puanlarimin Farkllasip Farklilasmadigint Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonuglar

¢ Testi
Puan Gruplar N X SS Sh_
: t Sd P
Sosyal AOGEC 33 2897 909 158
Beceri KOGEC 320 3837 984 174 Y0066 000

Tablo 4 incelendiginde, gorme yetersizliginden etkilenen gocuklar arasinda, kaynastirma ortamlarinda
bulunan cocuklarin sosyal beceri diizeylerinin, ayristirilmis ortamlarinda bulunan ¢ocuklarin sosyal beceri
diizeylerine oranla istatistiksel olarak anlamli bir farkla daha gelismis oldugu goriilmektedir (1=-4.006; p<.001).

Ayrica gorme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin bulunduklari egitim ortamina gére sinirliliga sahip
olduklar1 sosyal becerilerin farklilastigi  goriilmektedir. Kaynastirma ortamlarinda bulunan gdrme
yetersizliginden etkilenmis g¢ocuklarin, kendisine sdylenmeden kendini yeni bir kisiye tanitma (%31,3),
digerlerini etkinlige katilmalari i¢in davet etme (%31,3), smif ddevlerini verilen zaman iginde tamamlama
(%21,9), yardim beklerken zamani uygun sekilde kullanma (%18,8) ve bos zamanlarint uygun sekilde kullanma
(%18,8) becerilerinin en ¢ok sinirliliklari oldugu beceriler olarak belirtilirken, ayristirilmis ortamlarda bulunan
goérme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin i¢in ise, yasitlariyla konugma baslatma (%45,5), yabancilarla/farkl
kisilerle iyi geginme (%45,5), grup etkinlikleri i¢in akranlarmin fikirlerini kabul etme (%42,4), elestiriyi iyi
sekilde kabul etme (%42,4) ve kolayca arkadas edinme (%36,4) becerileri en ¢ok sinirliliklar: oldugu beceriler
olarak d6gretmenleri tarafindan belirtilmistir.

Yas Degiskenine Gore Gorme Yetersizliginden Etkilenmis Cocuklarin Sosyal Becerilerine iliskin
Gruplar Arasi Farkhiliklar

Yasin sosyal beceri puan ortalamalar1 tizerinde etkili olup olmadigi Kruskal-Wallis H Testi ile test edilmis
ve sonuglar Tablo 5’te verilmistir. Tabloda, Gorme Engelliler Ilkdgretim Okullari'nda egitim almakta olan
yetersizlikten etkilenmis ¢cocuklarin sosyal becerilerinin, yas degiskenine bagli olarak degismedigi goriilmektedir
(x*=6.871; p>.05).

Tablo 5
Ayristirddmis Ortamlarda Bulunan Gorme Yetershl.'zliginden Etkilenmis Cocuklarin Sosyal Beceri Puanlarinin Yas Degiskenine
Gore Farklilasip Farklilagmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglart

Puan Gruplar N )?Sl-m x? sd p
Sosyal Beceri 7 yas 2 6.00
8 yas 4 24.63
9 yas 7 16.29
871 2
10 yas 8 13.44 687 > 30
11 yas 6 18.25
12 yas 6 19.92
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Kaynastirma ortamlarinda bulunan gérme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin sosyal beceri puanlarinin
yas degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek i¢in yapilan Kruskal Wallis-H testi sonucunda elde
edilen bulgular Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6
Kaynasurma Ortamlarda Bulunan Gorme Yetersizliginden Etkilenmis Cocuklarin Sosyal Beceri Puanlarimin Yas
Degiskenine Gore Farklilagip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar

Puan Gruplar N X i x2 sd p
7 yas 3 7.50
8 yas 6 21.42
. 9 yas 7 9.86
Sosyal Beceri 10 yas 6 16.00 10.638 5 .059
11 yas 5 22.40
12 yas 5 20.00

Tablo 6 incelendiginde, Ilkdgretim Okullari’nda egitim almakta olan yetersizlikten etkilenmis cocuklarin
sosyal becerilerinin, yas degiskenine bagh olarak degismedigi goriilmektedir (x’=10.638; p>.05).

Cinsiyete Degiskenine Gore Gorme Yetersizliginden Etkilenmis Cocuklarin Sosyal Becerilerine
fliskin Gruplar Arasi Farkhihklar

Gorme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin cinsiyet degiskenine gore sosyal beceri puanlarina iligkin
farkliliklar1 belirlemek amaci ile Mann Whitney-U testi uygulanmig ve elde edilen bulgular Tablo 7 ve 8’de
gosterilmistir.

Tablo 7
Aynigtinlmis Ortamlarda Bulunan Gérme Yetersizliginden Etkilenmis Cocuklarin Sosyal Beceri Puanlarimin Cinsiyet
Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigint Belirlemek Uzere Yapilan Mann Whitney-U Testi Sonuglar

Puan Gruplar N Xira Z sira U z p
Kiz 18 19.58 352.50
Sosyal Beceri Erkek 15 13.90 208.50 88.500 -1.684 .092
Toplam 33

Tablo 7°de goriildigi iizere, ayristirtlmis ortamlarinda bulunan goérme yetersizliginden etkilenmis
cocuklarin sosyal beceri diizeylerinin cinsiyet degiskenine bagli olarak istatistiksel olarak farklilik anlamli
bulunmamistir (z=88.500; p>.05).

Tablo 8
Kaynasurma Ortamlarinda Bulunan Gorme Yetersizliginden Etkilenmis Cocuklarin Sosyal Beceri Puanlarimin Cinsiyet
Degiskenine Gére Farklilagip Farklilasmadigint Belirlemek Uzere Yapilan Mann Whitney-U Testi Sonuglar

Puan Gruplar N Xira Z sira U z p
Sosval Kiz 15 20.30 304.50
B yal Erkek 17 13.15 223.50 70.500 2155 031
ecerl
Toplam 32

Tablo 8 incelendiginde, kaynastirma ortamlarinda bulunan gérme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin
sosyal becerilerinin, cinsiyet degiskenine bagl olarak anlamli farklilik gésterdigi bulunmustur (z=70.500;
p<.05). Bu dogrultuda, sosyal beceri puan ortalamalarindan da goriilecegi iizere, kiz ¢ocuklarin, ayni
yetersizlikten etkilenmis ve ayni ortamlarda egitim goéren erkek cocuklara kiyasla sosyal beceri diizeylerinin
istatistiksel olarak anlamli bir farkla daha geligsmis oldugu bulunmustur.
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Tartisma

Bu aragtirmada gorme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin sosyal beceri diizeyleri normal gelisim
gosteren akranlart ile karsilastirilmis ve yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin sosyal beceri diizeyleri egitim
ortami, yas ve cinsiyet degiskenleri agisindan incelenmistir. Cocuklarin sosyal becerilerini degerlendirmek
amaciyla SBDS araci kullanilmistir. Arastirma sonuglart orneklemde yer alan, normal gelisim gosteren,
kaynastirma ortamlarinda ve ayristirtlmig ortamlarda bulunan gérme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin
sosyal beceri diizeylerinin farklilastigini gostermektedir.

Sosyal beceri puan ortalamalarina gore, gruplar arasindaki farkliligin anlamli oldugu, normal gelisim
gosteren ¢ocuklarin sosyal becerilerinin gérme yetersizliginden etkilenmis akranlarindan daha iyi diizeyde
oldugu aragtirma bulgular1 arasindadir. Bu bulgu, alan yazinda yetersizlikten etkilenmis cocuklarin sosyal
becerilerinin normal gelisim gosteren akranlarindan diigik oldugunu gosteren diger arastirmalar ile tutarlilik
gostermektedir (Baysal, 1989; Buhrow ve ark., 1998; Gresham ve Reschly, 1987; Ozdemir, 2009; Ozdemir ve
Ataman, 2010; Ozdemir ve ark., 2011; Sucuoglu ve Ozokeu, 2005; Sahbaz, 2004; Uysal, 2003). Yapilan
arastirmalar (Buhrow ve ark., 1998; Ozdemir, 2009; Ozdemir ve Ataman, 2010; Ozdemir ve ark., 2011) gérme
yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin sosyal becerilerinin, normal gelisim gosteren akranlarina gore daha smirlt
diizeyde oldugunu gostermektedir.

Aragtirma bulgularina gore, kaynastirma ortamlarinda bulunan gorme yetersizliginden etkilenmis
cocuklarin sosyal becerileri, ayristirilmis ortamlarda bulunan ayni yetersizlige sahip akranlarina gére daha
geligmistir. Yetersizlikten etkilenmis g¢ocuklarin sosyal becerilerini egitim ortamlar1 degiskeni acisindan
inceleyen arastirmalarda benzer sonuglar elde edildigi goriilmektedir (Akkok,1999; Aplin, 1987; Avcioglu,
2001; Cartledge ve Cochran, 1996; Dorsett ve Kelly, 1984). Kaynastirma ortamlarinda bulunan goérme
yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin sahip olduklar1 sosyal beceri diizeylerini, ayristirilmig ortamlarda bulunan
akranlarinin sahip olduklar1 sosyal beceri diizeyleri ile karsilagtiran aragtirmalar sinirhi sayidadir (Buhrow ve
ark., 1998). Ancak farkli bir duyussal yetersizlik olan isitme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklar ile yapilan bir
arastirmada Aplin (1987), kaynastirma ortamlarinda bulunan cocuklarin, ayrigtirilmis ortamlarda bulunan
akranlarina gore, sosyal ve duygusal uyum becerilerinin daha gelismis oldugunu belirtmistir. Benzer olarak
kaynastirma ortamlarinda bulunan isitme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin, ayristirilmig ortamlarda bulunan
akranlarina gore, iletisim, kendini kontrol etme ve karsi cinsle sosyal iliski kurma becerilerinin daha yiiksek
diizeyde oldugu belirtilmektedir (Cartledge ve Cochran, 1996).

Kaynastirma ortamlarinda bulunan yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin, ayristirilmis ortamlarda bulunan
akranlarina gore daha fazla diizeyde sosyal becerilere sahip oldugu bulgusu, ayristirilmig ortamlarda bulunan
yetersizlikten etkilenmis cocuklarin daha az normal gelisim gdsteren akranlari ile sosyal etkilesim kurma
firsatlarina sahip olmasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Nitekim Mahoney ve Perales (2008)
cocuklarin sahip olduklar1 gelisim diizeylerinde daha fazla olumlu sosyal etkilesim deneyimine sahip olmalar1
durumunda bir sonraki gelisimsel asamaya gecislerinin miimkiin olacagini ve ¢ocuklarin gelisimlerini
desteklemenin en uygun yolunun g¢ocuklar1 daha fazla olumlu sosyal etkilesim deneyimine maruz birakmak
oldugunu aciklamistir. Ozellikle yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin kendileri gibi yetersizlikten etkilenmis olan
akranlan ile birlikte egitim aldiklar1 ayristirilmis ortamlar, sosyal becerilerin 6grenilmesi igin ¢ok az firsat
yaratmakta ve bu durum c¢ocuklarin sosyal becerileri 6grenmelerini 6nemli Ol¢lide sinirlandirmaktadir
(Akkok,1999). Buna karsin kaynastirma ortamlar1 araciligr ile yetersizlikten etkilenmis cocuklarin normal
gelisim gdsteren akranlari ile yalnizca fiziksel birlikteliklerinin saglanmig olmasinin yetersizlikten etkilenen
cocuklarin sosyal becerilerinin gelisimini desteklemede yeterli olmadig1 alan yazinda genel kabul gérmiis bir
fikirdir. Tiirkiye’de kaynastirma uygulamalarinda yetersizlikten etkilenen ¢ocuklarin sinifa ve smifin ¢ocuga
uyumunu saglamada gerekli caligmalarin yapilmadigi yaygin olarak bilinen bir gercektir. Kaynagtirma
uygulamalarinda yasanan tiim sorunlara ragmen bu aragtirmanin bulgularinin Tiirkiye’de gérme yetersizliginden
etkilenmis kaynastirma 6grencilerinin sosyal beceri diizeylerinin ayristirilmis ortamlarda bulunan akranlarindan
daha yiiksek diizeyde oldugunu gostermesi son derece umut vericidir. Aragtirmanin bulgular1 Tiirkiye’de
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yetersizlikten etkilenen ¢ocuklarin tiim olumsuz kosullara ragmen kaynagtirma ortamlarindan olumlu kazanimlar
sagladig1 goriistinti desteklemektedir. Aragtirma sonuglart temel alindiginda, gorme yetersizliginden etkilenmis
cocuklarin sosyal becerilerinin egitim ortamlarina gore farklilagip farklilasmadigini inceleyen bu arastirmanin
bulgulari, Tiirkiye’de yetersizlikten etkilenmis c¢ocuklarin egitim diizenlemelerinde gerekli uygulamalarin
yapilmasi sonucunda ¢ocuklarin kazanimlarinin ¢ok daha yiiksek diizeyde olabilecegine isaret etmektedir.

Yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerinde cinsiyet degiskenini inceleyen
aragtirmalarda, kiz ¢ocuklarin daha fazla sosyal beceriye sahip olduklari belirtilmektedir (Gresham ve Elliot,
1990; Riggio, 1986; Sucuoglu ve Ozokgu, 2005). Kaynastirma ortamlarinda bulunan kiz ¢ocuklarinin erkeklere
gore daha gelismis sosyal becerileri oldugu bu aragtirmanin bulgulari arasindadir. Bu dogrultuda, Gresham ve
Elliot (1990), SBDS o6l¢eginin psikometrik 6zelliklerini belirlemek amaci ile yaptiklari biiylik olgekli bir
calismada, SBDS’nin ebeveyn, 6gretmen ve 6grenci formlarindan elde edilen verileri analiz ettiklerinde, kiz
ogrencilerin daha yiiksek sosyal beceri puanlar1 aldiklarmi bulgulamuslardir. Sucuoglu ve Ozokgu (2005)
tarafindan Tiirkiye’de yapilan bir arastirmada ise, kaynastirma ortamlarindaki ¢ocuklarin sosyal becerilerinin
cinsiyet degiskenine gore, anlamli fark olmasa da kizlarin sosyal beceri puanlarinin erkeklere gore daha yiiksek
oldugu belirtilmistir. Kizlar ile erkeklerin biyolojik farkliliklari ile ¢evrenin cinsiyete 6zgii belirli davranislar
odiilllendirmesinin sosyal davranmislarin farklilagmasina neden olabilecegini belirten Riggio (1986), erkek
¢ocuklarin kizlara oranla daha fazla saldirgan veya zarar verici davranis gosterebildigini vurgulamistir. Kizlarin
erkeklere oranla duygularini disa vurma ve duyarlilik agisindan erkeklerden daha basarili olduklari, erkeklerin
ise duygularini kontrol etme ve sosyal olaylar1 yonlendirmede kizlardan daha basarili olduklart bulunmustur.

Aragtirma bulgularina gore, gérme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin sosyal becerileri yas degiskenine
gore farklilagmamaktadir. Yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin sosyal becerilerini yas degiskeni acisindan
inceleyen arastirmalarda degisken sonucglarin elde edildigi goriilmektedir (Ersanli, 2005; Gresham ve Elliot,
1990; Sucuoglu ve Ozokeu, 2005; Tiy, 1999). Ornegin, Gresham ve Elliot (1990), SBDS puanlarinin yas ile
iligkisinin tutarlt bir farkliliga yol agmadigini belirtmislerdir. Tily (1999) ise, ¢ocuklarin biiyiidiik¢e etkilesim
kurmak icin gereksinim duyabilecekleri sosyal becerilerin ¢esitlilik gosterdigini ve sosyal gelisimin 6miir boyu
sliren bir siire¢ olmasi nedeni ile yas arttikga sosyal beceriler de degistigini ve gelistigini vurgulamistir. Benzer
olarak, Ersanli (2005), ¢ocuklarin var olan sosyal gevreleri ile siirekli etkilesim ve iletisim i¢inde oldugunu,
yaslar1 biiylidiikge, etkilesimi baslatmak ve siirdiirmek igin farkli sosyal beceriler gelistirmekte olduklarini ve
cevrelerinden de yeni sosyal beceriler 6grendiklerini vurgulanustir. Sucuoglu ve Ozokgu (2005), normal gelisim
gosteren ve kaynagtirma ortamlarinda bulunan zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin sosyal becerilerinin
cocuklarin yaglari ile dogru orantili olarak artig gosterdigini belirtilmislerdir.

Bu arastirmanin bulgular1i, gérme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin sosyal becerilerinin, normal
gelisim gosteren akranlarina gore daha simurlt diizeyde oldugunu ve kaynastirma ortamlarinda bulunan gérme
yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin sosyal becerilerinin, ayristirilmis ortamlarda bulunan, ayni yetersizlige
sahip akranlarina gore daha gelismis oldugunu gostermektedir. Ayrica kaynastirma ortamlarinda bulunan kiz
cocuklarinin erkek c¢ocuklara kiyasla daha gelismis sosyal becerileri oldugu ve yetersizlikten etkilenmis
cocuklarin yaglari ile sosyal becerileri arasinda anlamli farkliligin olmadigi vurgulanmustir.

Gorme yetersizliginden etkilenmis ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarinin sosyal beceri diizeylerini farkli
degiskenlere gore karsilagtiran bu arastirmanin sinirliliklart meveuttur.  Arastirmanin ilk sinirlilign katilimen
sayisinin 100 katilimeir ile siirhi olmasidir. Bu smurlilik elde edilen bulgularin  yorumlanmasini ve
genellenmesini etkilemektedir. Bu galigma sonucunda elde edilen bulgular daha biiyiik bir 6rneklem grubundan
almacak bulgularla desteklenebilir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin sosyal becerileri sinif ortaminda, son bir ay
ya da son iki ay boyunca sergiledikleri davramiglar1 diistiniilerek degerlendirilmistir. Cocuklarin sosyal
becerilerinin, ¢ocuklarin sosyallestikleri farkli ortamlar diisiiniilerek, ebeveyn, akran ya da ¢evresinde bulunan
diger onemli kisiler tarafindan da degerlendirilmesinin saglanmasi ve elde edilen farkli kaynaklara dayali
verilerin, degerlendiren kisilere gore degisip degigsmediginin incelenmesi, sosyal beceriler ile iligkili verilerin
daha anlamli bir bicimde yorumlanmasina yardimeci olacaktir.
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Bu aragtirmada c¢alisma gruplarinda yer alan c¢ocuklarin sosyal beceri yeterlilik ve yetersizlikleri
belirlenmistir. Elde edilen veriler 1s1ginda hazirlanacak sosyal beceri 6gretim programlarinda, yetersizlikten
etkilenmis cocuklarin sosyal beceri egitiminde elde edilen bu arastirmanin verileri temel almabilir. Bu
dogrultuda, okul oncesi egitimden baglayarak yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin miifredat programlarinda
sosyal beceri egitimine yer verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Kaynastirma ortamlarinda bulunan ¢ocuklarin akranlari ile sosyal etkilesimlerinin yetersiz oldugu
bilinmektedir (Baker, Blacher, Cmic ve Edelbrock, 2002; Baker ve ark., 2003). Bu yetersizlik akran reddini de
igeren olumsuz sosyal sonuglar dogurmaktadir (Guralnick, 2006). Kaynastirma uygulamalari tiim 6grenciler i¢in
birgok yarar saglamasina karsin, kaynastirma Ogrencilerin sosyal kabul diizeylerinin diisik oldugu
belirtilmektedir (Guralnick, 2006; Polat, 2011). Bu aragtirmadan elde edilen bulgular 1s18inda, kaynastirma
ortamlarinda bulunan 6grencilerin yetersiz olduklari sosyal beceriler, se¢ilen uygun 6gretim yontemi ile cocuklar
ile siklikla etkilesim halinde bulunan simif ve rehber &gretmenleri tarafindan Sgrencilere kazandirilabilir,
cocuklarin sosyal uyumlarinin desteklenilmesi igin gerekli sosyal uyumu destekleyici uygulamalar
gerceklestirilebilir.

Ozetle bu arasgtirmanin bulgular yetersizlikten etkilenen ¢ocuklarin normal gelisim gdsteren akranlar ile en
az smirlandirilmis ortamda egitim almalari temel hakkini destekler niteliktedir. Arastirma bulgulart ayni
zamanda gelecekte yapilacak kaynastirma uygulamalarina yonelik 6nemli Onerilere temel olusturmaktadir.
Tiirkiye’de kaynastirma uygulamalarinda yasanan tiim sorunlara ragmen yetersizlikten etkilen g¢ocuklarin
kaynastirma ortamlarinda sosyal beceri diizeylerinin ayristirilmis ortamlarda egitim alan c¢ocuklardan daha
yiiksek diizeyde ¢ikmasi, yetersizlikten etkilenen ¢ocuklar igin gelecek egitim diizenlemelerinin kaynastirma
uygulamalar1 {izerine planlanmasi gerektigine isaret etmektedir. Egitimin en temel amaglarindan birisi olan
cocuklarin sosyal uyumlarinin desteklenilmesinin ancak kaynagtirma uygulamalari araciligi ile etkili bir bigimde
basarilabilecegi arastirmanin bulgulari ile anlasilmaktadir.
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One of the primary purposes of the education has beed to provide children with special needs with inclusive
education opportunities that integrate children with special needs with their typically developing peers in the
same educational settings (Odom & McEvoy, 1990; Rotheram, Kasari, Chamberlain, & Locke, 2010). With the
growing concern for diversity in education, inclusion has been accepted as one of the important tools to provide
socially supportive and developmentally appropriate classroom settings (Odom, 2000). In recent decades, more
children with special needs have been placed in general education classrooms and receive instruction based on
their social, emotional, and educational needs (Polat, 2011; Ruijs & Pectsma, 2009; Symes & Humphrey, 2010).

The other primary purpose of the education is to enable students with special needs to live independently as
their typically developing peers or to live less dependent on others when they become adults (Fenty, Miller, &
Lampi, 2008). In order to achieve this goal, children need to learn necessary social skills that foster
independence in their community (Dorrset & Kelly, 1984; Ozdemir, 2011; Unsal, 2007). Children with special
needs may require more support and time than typically developing peers in order to develop social competence
and positive peer relationships. Therefore, supporting children’s social competence should begin in early years
(Demir, 2009; Hodges & Keller, 1999; Rosenbulum, 1998; Sargent, 1991; Warnes, Sheridan, Geske, & Warnes,
2005). Developing effective early intervention programs is a critical step in enhancing children’s social
competence (Bacanli, 1999; Merrell, 2001) and in order to achieve this goal, it is important to assess children’s
social skills (Crozier & Tincani, 2005; Parsons, 2006) and design intervention programs that meet the children’s
individual needs (Luiselli et al., 2005; Walker, 2005).

The purpose of this study is to compare social skill functioning in children with visual impairments who are
aged between 7 and 12 with typically developing children and to assess social skill functioning in children with
visual impairments across educational settings, age and gender variables. Following study questions will be
answered in the current study:
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** Assoc. Prof. Dr. Gazi University, Faculty of Education, Department of Special Education, Ankara, E-mail:
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1. Is there any difference between social skills of children with visual impairments and typically
developing children?

2. Do social skills of children with visual impairments differ across children’s educational settings?
3. Do social skills of children with visual impairments differ across children’s age?

4. Do social skills of children with visual impairments differ across children’s gender?
Method

Participants

A total of 100 children participated in the study. Participants were recruited from public elementary schools
located in Istanbul. Participating children were divided into three groups: children with visual impairments
attending inclusive education classrooms, children with visual impairments attending schools for children with
visual impairments and typically developing children. All participants were between the ages of 7 and 12 and
each study group consisted of 33 children on average.

Measures and Implementation

In order to gather study data, Social Skills Rating System-SSRS which was developed by Gresham and
Elliot (1990) and adapted into Turkish by Sucuoglu and Ozokcu (2005) was used. The SSRS-Turkish form was
used to obtain teacher information regarding the social skills competencies of participating children. The
teachers screened the study participants’ social skills on a set of 3 behavioral criteria that are strongly associated
with social skills, behavioral problems, and academic competence. The researcher explained the use of the SRSS
to each teacher individually and collected the teachers’ responses to all questions.

Results

In order to examine the differences between the mean social scores of the study groups, an independent
samples t-test and a nonparametric test namely independent samples Mann-Whitney U test were used.

The total social skills scores of children with visual impairments who were attending inclusive education
classrooms and schools for children with visual impairments were compared to the social skills scores of
typically developing peers. The results showed that the social skills of typically developing children were
significantly higher than the social skills of children with visual impairments. However, study findings also
indicated that social skills of children with visual impairments attending inclusive education classrooms were
significantly higher than social skills of children with visual impairments attending schools for the blinds. The
findings also support that social skills of children with visual impairments significantly differ based children’s
gender. Social skill levels of girls higher than social skill levels of boys.

Discussion

This study compared the social skills differences of children with visual impairments and typically
developing children. Children’s social skills were measured using the Social Skills Rating System-Turkish form.
Teacher ratings on the SSRS were compared across educational settings of the participating children. Findings
from the current study suggest that teachers rated children with visual impairments as having poorer social skills
than typically developing children.

In summary, the results of this study indicated that the students with special needs have the basic right to be
educated with their typically developing peers in the least restricted environments. The findings of this study also
provide critical suggestions for future inclusive education practices in Turkey. Even though many problems have
been encountered in inclusive education practices, this study findings showed that social skill functioning in
children with visual impairments who are educated in inclusive education settings were higher than the children
who are educated in the segregated education settings. The results of this study suggest that supporting
children’s social adaptation to society can only be achieved through inclusive
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