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Ozet: Calismanin amaci smif egitimi 6gretim programinda
yer alan V. ve VL. yariyil dersleri olan matematik 6gretimi I
ve matematik Ogretimi II derslerindeki uygulamalar
hakkinda 6gretmen adaylarimin goriislerini belirlemektir. Bu
amag dogrultusunda, ¢alismada nitel aragtirma desenlerinden
olgubilim deseni kullanilmistir. Caligma grubunu 2018-2019
akademik yilinda matematik 6gretimi I ve II derslerini almis
olan 20 ogretmen adayr olusturmaktadir. Matematik
ogretimi Il dersinde, matematik 6gretimi I dersinden farkli
uygulamalara yer verilmistir. Caligmada, veri toplama araci
olarak caligmanin amact dogrultusunda hazirlanan yar
yapilandirtlmig  goriisme  formu  kullanilmistir.  Form,
Ogretmen adaylarinin matematik 6gretimi derslerinin 6nemi,
uygulanis sekilleri ve uygulanmalarina iligkin 6nerilerini ele
alan sorulardan olugmaktadir. Toplanan veriler icerik analizi
yontemi ile analiz edilmistir. Calismadan elde edilen
bulgulara gore Ogretmen adaylari tarafindan matematik
Ogretimi derslerinin 6nemi hakkinda fikir sahibi olundugu,
matematik  Ogretimi  derslerinde  uygulama yapmak
istedikleri, matematik Ogretimi I ve II derslerinin
yiriitiiciilerinin hedef kitleyi taniyan alan bilgisine sahip
uzmanlar olmalar1 yoniinde beklenti iginde olduklar
sonuglarina ulagilmistir. Ulasilan sonuglara gore onerilerde
bulunulmustur.
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Abstract: The aim of the study is to determine the opinions
of the pre-service primary teachers about the practice of
teaching of mathematics courses | and Il which are courses
in V and VI semester. For this purpose, phenomenology
design was used in qualitative research designs in the study.
The study group consists of 20 pre-service primary teachers
who have taken teaching of mathematics | and Il courses in
the 2018-2019 academic year. In the teaching of
mathematics 11 course, different practices from the teaching
of mathematics | course were included. In the study, a semi-
structured interview form which was prepared in line with
the purpose of the study was used as a data collection tool.
The form consists of questions addressing pre-service
teachers' opinions regarding the importance of the
mathematics teaching lessons, the implementation methods
of the lessons and their suggestions to practices of the
lessons. The collected data were analyzed by content
analysis method. According to the findings obtained from
the study, it was concluded that the pre-service teachers
were aware of the importance of the teaching of
mathematics courses, they wanted to practice in teaching of
mathematics courses, and they expected the instructors to be
experts who knew the target audience. The suggestions have
been made according to the results found in the study.
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Giris

Matematigin kesfi bireyin gevresini fark etme siireciyle baslar ve matematik, en basit olaylardan
evren ile ilgili en karmasik durumlara kadar birey tarafindan ihtiyag duyulan bir alandir. insann,
hayatin en basit olaylarindan en karmasik olaylarina kadar her durumda matematige ihtiyag duymasi,
diinyay1 anlamak i¢in matematigi etkin bir sekilde kullanmasini saglamaktadir (Giirbiiz, Erdem ve
Giilburnu, 2013). Bu sekilde genis bir uygulama alanina sahip olan matematik bireyin akil yiiriitme,
muhakeme yapma, problem ¢ézme gibi onemli becerilerini gelistirmektedir (Cekirdekci ve Toptas,
2019). Bu yolla matematik, bireyin bilissel gelisimini desteklemektedir (Giirbiiz, Erdem ve Giilburnu,
2013). Matematigin, bu gelismeyi destekleyen ve cesitli becerileri gelistiren yoniine Gauss
“Matematik bilimlerin kralicesidir.” diyerek dikkat ¢ekmistir (Sertéz, 2013). Matematik biliminin
bireyi gelistirmesi ve bireyin gelisimini destekleyebilmesi i¢in bilinmesi ve anlagilmasi gerekir
(Emiroglu ve Gorgiilli, 2013). Okullarda gerceklestirilen 6gretim siiregleri, dgrencilerin matematik
hakkinda gelistirdikleri anlayis1 etkilemektedir (National Council of Teachers of Mathematics
[NCTM], 2000). Bu nedenle de birgok iilkede her diizeydeki egitim kurumunda matematik &gretimi
gerekli gorlilmekte, iilkeler programlarinda kendi dillerini 6gretmek igin ayirdiklart yere esdeger
olacak sekilde matematige yer vermektedirler (Coban, 2002).

Matematik dersi 6gretim programlari arasinda ilkokul matematik dersi 6gretim programinin ayri bir
oneme sahip oldugu sdylenebilir. Bilginin birikimli olarak ilerlemesi, matematigin sarmal yapis1 géz
onlinde bulunduruldugunda matematigin anlasildigi, saglam temellerin atildigi yer ilkokullardir.
Cunkii matematik dersi ile sistematik olarak ilk kez sinif ortaminda karsilasilmakta; 6grenme ve
anlama agisindan matematik algis1 burada olusmakta; bu yoniiyle de ilkokul, matematiksel alginin
olustugu ve sekillendigi bir kademe 6zelligine sahip olmaktadir (Giiveli, ipek, Atasoy ve Giiveli,
2011; McColm, 2007; Tarim, Bulut Ozsezer ve Canbazoglu, 2017). Tiirkiye’de uygulanmakta olan
ilkokul matematik dersi Ogretim programi incelendiginde matematik Ogretimiyle &grencilerin;
matematik okuryazarlik becerilerini gelistirme, matematiksel kavramlar1 anlayabilmeleri ve
kullanabilmelerini saglama, problem ¢6zme siirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitme siireglerini ifade
edebilme, bagkalarinin matematiksel akil yiirtitmelerindeki eksikleri gorebilme, matematigin anlam ve
dilini etkin kullanma, tahminde bulunma ve zihinden islem yapma becerilerini kullanabilme ve
matematiksel kavramlar1 farkli temsil bigimleri ile ifade etme, matematige yonelik olumlu tutum
gelistirme, iistbiligsel bilgi ve becerileri gelistirme gibi yeterliklere sahip olmalar1 amaglanmaktadir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

Matematik dersi 6gretim programinda amaglanan becerilerin 6grenciler tarafindan kazanilmasinda
ogretmenlerin biiyiik bir 6neme sahip olduklar1 sdylenebilir. Nitekim Cekirdekci (2020) tarafindan
ilkokul dordiincii smif ogrencilerinin  matematik dersi hakkindaki diigiincelerinin arastirildigi
caligmada bir kiz 6grencinin “Matematik dersini birinin beni suda bogmasina benzetiyorum. Ciinkii
ben matematik dersini hic sevmem. Nedeni ise 6gretmen biitiin bos vakitlerde matematik yapiyor.
Mesela beden egitimi dersi olmadigi zaman hep hep hep matematik yapiyor. Bu yiizden matematigi
sevmiyorum, matematikten sikiliyorum.” seklinde verdigi cevap ile bir erkek 6grencinin “Matematik
dersini canavara benzetivorum. Ciinkii 6gretmen ezberleyin diyor, ¢ok camm sikiliyor. Odev veriyor,
annem yap diyor.” seklindeki cevabi, matematik dersine yonelik 6grencilerin goriis, algi ve tutumlari
iizerinde ogretmen etkisinin Onemini ortaya koymaktadir. Ogretmenler, &grenme ortamlarini
matematik deneyimlerine uygun sekilde diizenleyerek ogrencilerin duyussal 6zellikleri {izerinde
onemli bir etki olusturmaktadir (Daglioglu, Dagh ve Kilig, 2014). “Ogretmen, matematik
kavramlarinin ve prensiplerinin derinlemesine bir sekilde anlasiimast icin ve matematiksel konular
veya matematigin diger disiplinler ile arasinda iliskilendirmenin yapilmasi icin ¢aba gostermelidir.”
(NCTM, 1991; akt: Seker ve Alisinanoglu, 2015). Bu durum &gretmenlerin dgretimsel agidan gesitli
yeterliklere sahip olmalarmi gerekli kilmaktadir. Ogretmen yeterlikleri, dgrencilerin matematik
ogrenmeleri {izerinde etkili olan en 6nemli faktdr olup; matematiksel kavram ve becerilerin gelisimi
konusunda ogretmenlerin bilgi sahibi olmalar1 ile 6grenme-6gretme siirecinde gerceklestirdikleri
etkinliklerin niteligi, lisans yillarinda aldiklar1 egitime baghdir (Daglioglu, Dagli ve Kilig, 2014;
NCTM, 2000). Bu nedenle sinif dgretmenlerinin lisans yillarinda aldiklart matematik icerikli dersler
mesleki hayatlari agisindan biiyiik bir 6Gneme sahiptir.
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Sinif 6gretmeni adaylarinin aldiklari matematik icerikli dersler 1. yariyilda ii¢ saatlik teorik bir ders
olan Ilkokulda Temel Matematik, yine ii¢ saatlik teorik dersler olan V. yarryilda Matematik Ogretimi I
ve VI. yartyilda Matematik Ogretimi Il dersleridir. ilkokulda Temel Matematik dersinde ilkokul
matematik dersi Ogretim programinda yer alan 6grenme alanlarina yonelik konular, matematik
ogretiminin amag, ilke ve ilkokul matematik programiyla iliskisi baglaminda ele alinmaktadir.
Matematik 6gretimi I ve II derslerinde de matematik 6gretiminin amaci ve temel ilkeleri; matematik
Ogretiminin tarihgesi (Diinya'da ve Tiirkiye'de); matematik 6gretiminde yararlanilacak 6gretme ve
ogrenme stratejileri; ilkokul matematik programinin kapsami, amaci ve 6zellikleri; belli baslt 6grenme
kuramlar1 ve matematik 6grenimi ile iligkileri; matematik egitiminde dnemli beceriler, iligkilendirme,
temsiller, iletisim, akil yiirlitme, problem ¢6zme (stratejiler, asamalar, problem tiirleri, vb.); bilgi
teknolojilerini kullanma, matematik egitiminde 6lgme ve degerlendirme, ¢oklu 6lgme-degerlendirme
yontem ve teknikleri, ilkokul matematik dersi 6gretim programindaki 6grenme alanlarina yonelik
konular, kazanimlar ve bunlara uygun etkinlik Orneklerine deginilmektedir. Simif Ogretmeni
adaylarinin {lniversitelerin egitim fakiiltelerinde sekiz yar1 yilda aldiklar1 dersler, %45-50 oraninda
alan egitimi dersleri, %30-35 oraninda meslek bilgisi dersleri ile %15-20 oraninda genel kiiltiir dersleri
olmak iizere li¢ grup altinda toplanmaktadir ve matematik icerikli dersler alan egitimi dersleri
kategorisinde yer almaktadir (Yiiksek Ogretim Kurulu [YOK], 2018, s. 10-11). Sinif 6gretmeni
adaylarinin egitim fakiiltesinde almis olduklari alan egitimi, meslek bilgisi ve genel kiiltiir ders
kategorileri altindaki derslerin tiir ve iceriklerinin yer aldig1 program 2018 yilinda giincellenmis ve
2018-2019 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulmustur.

Egitim sisteminin gelistirilmesi i¢in 6gretmen yetistirme politikalarinin ¢agin gereklerine uygun
olarak giincellenmesi, bunun i¢in de 6gretmen yetistirmede yasanan sorunlarin ve beklentilerin tespit
edilmesi bir gerekliliktir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin fakiilte yillarindaki dersler hakkinda
goriislerinin incelendigi ¢alismalara bakildiginda sinif 6gretmeni yetistirme programi hakkinda (Siiral,
2015; Sahin ve Kartal, 2013), O6gretmenlik uygulamasi hakkinda (Aslan ve Saglam, 2018), fen
Ogretimine yonelik (Ay, Anagiin ve Demir, 2015; Ekinci Vural ve Hamurcu, 2008) yapildig1 sonucuna
ulastlmistir. Sinif Ggretmeni adaylarinin  matematik 6gretimi  dersleri hakkindaki goriigleri ve
beklentilerinin ele alindig1 ¢caligmalar incelendiginde; Dogan ve Dogan (2018) tarafindan sinif egitimi
ikinci smif Ogrencilerinin matematik O6gretimi dersinden beklentilerinin incelendigi ¢alismanin
sonucunda 6gretim elemanlarinin, 6gretmen adaylarina yaklagimlarinin olumlu yonde olmasi, 6gretim
elemaninin rehberliginde derslerde etkin olunmasi, derslerde fikra, hikaye, siir gibi edebi triinlere yer
verilmesi, derslerin ilkokulda ele alimisinin 6gretim elemani tarafindan Orneklendirilmesi seklinde
beklentilerin bulundugu tespit edilmistir. Bir bagka ¢alismada ise sinif 6gretmeni adaylar ile gorevde
olan smif Ogretmenlerinin &grencilik yillarinda aldiklari matematik 6gretimi dersinin mesleki
yasamlarindaki etkililigi demografik ozelliklere gore incelenmistir (Yenilmez ve Can, 2006).
Calismalar incelendiginde beklentilerin tespit edilmesi ile derslerin 6nemini belirlemeye yonelik
oldugu ancak matematik Ggretimi derslerinde yapilan uygulamalar hakkinda 6grenci goriislerinin
incelenmedigi, bu yolla 6gretmen yetistirmede yasanan sorunlarin tespit edilemedigi goriilmektedir.
Bu nedenle, bu galigmanin amaci sinif 6gretmenligi lisans programi V. ve VI. donem derslerini
tamamlayarak Matematik Ogretimi I ve II derslerini almus simf 6gretmeni adaylarinin matematik
Ogretimi derslerinin uygulanisi hakkindaki goriislerini ve uygulanmasina yonelik Onerilerini
incelemektir. Caligmanin amaci dogrultusunda sinif 6gretmeni adaylarinin;

e Matematik Ogretimi I ve Matematik Ogretimi II derslerinin énemi hakkindaki diisiinceleri
nelerdir?

e Matematik Ogretimi I dersindeki uygulamalar hakkindaki diisiinceleri nelerdir?
Matematik Ogretimi Il dersindeki uygulamalar hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

e Matematik Ogretimi I ve Matematik Ogretimi II derslerindeki uygulamalar i¢in dnerileri
nelerdir?

sorularina cevap aranmistir.
Yontem

Farkli uygulamalara dayali olarak islenen Matematik Ogretimi | ve Matematik Ogretimi Il dersleri
hakkinda smif Ogretmeni adaylarmin goriislerini incelemek amaciyla yapilan bu calismada nitel
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arastirma yoOnteminden yararlanilmistir. Nitel arastirmalarda katilimcilarin  yasamlarini  nasil
yorumladiklar1 ve olusturduklar: ile deneyimlerine kattiklari anlam iizerinde durulup egitim alaninda
yaygin olarak kullanilan bu desende goriisme, gozlem veya dokiimanlar yoluyla veri toplanabilir
(Merriam, 2013). Ancak bireylerin deneyimlerine kattiklari anlam, baglama gore farklilagmaktadir
(Ersoy ve Onciil, 2017). Nitel arastirmalarda bir olgunun altinda yatan ortak anlamlar1 kesfetmek
amaciyla bir olguya iliskin bireylerin ilk elden deneyimledikleri diinyanin tanimlanmaya calisilan,
bireylerin bu deneyimlerinin veya bilinglerinin 0ziine, yapisina ve anlamina odaklanilan desen
olgubilim desenidir (Bakanay ve Cakir, 2016; Creswell, 2007; Onat Kocabiyik, 2016). Olgubilim
egitim ¢alismalarinda, 6grenme ve 6gretme ile ilgili deneyimlerin arastirilmasina ve bu deneyimlerin
farkl1 bir bakis agisi ile incelemesine imkan verir (Van Der Mescht, 2004; akt: Yurtyapan, Kandemir
ve Kandemir, 2017). Olgubilimin belirtilen bu 6zelliklerinden yola ¢ikarak sinif 6gretmeni adaylarinin
Matematik Ogretimi | ve Matematik Ogretimi II derslerinde yasadiklari deneyimler hakkindaki
goriislerinin, diisiincelerinin alinmasi, matematik 6gretimi derslerinin meslek hayatlar1 agisindan daha
faydali olabilmesi igin bakis agilarinin ayrintili olarak degerlendirilebilmesi amaciyla ¢alismada
olgubilim deseni kullanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu Bat1 Karadeniz Bolgesi’ndeki bir devlet {iniversitesinin sinif egitimi
bolimiinde V. ve VI. donem derslerini (iiglincii sinif) tamamlamis 6gretmen adaylari arasindan
arastirmaya katilmaya goniillii olan sekiz erkek, on iki kadin olmak {izere toplam 20 6gretmen aday1
olusturmaktadir. Olgubilim deseninde ¢alismaya dahil edilen olgunun 6ziinii tanimlamak igin verilen
olguyla ilgili deneyimleri olan bireylerin se¢ilmesi amaglanir. Bu nedenle olgu bilim desenli
caligmalarda amacgli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme kullanilmaktadir (Baker ve ark.,
1992; akt: Onat Kocabiyik, 2016). Dolayisiyla bu ¢alismada da amagli drnekleme yontemlerinden
0lciit ornekleme kullanilmistir. Caligmanin amaci dogrultusunda c¢aligma grubunun belirlenmesinde
temel dlciit Matematik Ogretimi | ve Matematik Ogretimi II derslerini almis olmaktir.

Derslerin Islenisi

Matematik Ogretimi | ve Matematik Ogretimi II derslerinin farkli uygulamalara dayali olarak
islenmesi yoluyla sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimi derslerinin uygulanist hakkindaki
gorilislerini ve dersin Onemine iligkin diislincelerini somut deneyimlere dayali yasantilar yoluyla
yapilandirmalart amaglanmistir. Bu nedenle g¢aligma kapsaminda 2018-2019 akademik yili giiz
doneminde 3 saat ve 3 kredilik Matematik Ogretimi I dersinde simif mevcuduna bagl olarak iicer
Ogretmen adayindan olusan gruplar olusturulmustur. Haftalik olarak ders oncesinde her grup iiyesi
haftanin konusu ile ilgili birbirinden farkli birer makale arastirmig, bu makaleler ders ylriitiiclisii ve
diger 6gretmen adaylari ile paylagilmistir. Birinci ders saatinde grup iiyelerinin makale sunumlari
esliginde ve ders yliriitiiclisiiniin rehberliginde sinifta makalelere dayali tartisma ortami yaratilmis, bu
yolla konunun teorik boyutu irdelenmistir. Ikinci ders saatinde ders yiiriitiicii rehberliginde konunun
teorik ve Ogretim boyutu soru cevap yoluyla ele alinmus, tiglincii ders saatinde ilkokulun gesitli sinif
diizeylerinden etkinlik 6rnekleri ve ders kitaplarindan 6rnekler incelenmis ve lizerinde konusulmustur.

2018-2019 akademik yili bahar déneminde 3 saat ve 3 kredilik Matematik Ogretimi 11 dersinde
sinif mevcuduna baglh olarak {iger ya da dorder 6gretmen adayindan olusan gruplar olusturulmustur.
Haftalik olarak ders dncesinde her grup iiyesi haftanin konusu ile ilgili birbirinden farkli birer makale
aragtirmig, bu makaleler ders yiiriitiiclisii ve diger 0gretmen adaylar1 ile paylasilmistir. Birinci ders
saatinde grup iyelerinin makale sunumlari esliginde ve ders yiiriitiiciisiiniin rehberliginde sinifta
makalelere dayali tartisma ortamu yaratilmis, bu yolla konunun teorik boyutu irdelenmistir. Tkinci ders
saatinde ders yiiriitiiciisii rehberliginde konunun teorik ve ogretim boyutu soru cevap yoluyla ele
almmustir. Ugiincii ders saatinde ise bir dnceki haftanin konusuna ait ilkokul diizeyinden bir kazanima
dair 6grenme-6gretme siirecini 6rneklendiren 30 dakikalik bir sunum 6nceki haftanin grubu tarafindan
yapilmis, kalan siirede de O6rnek sunum ders yiiriitiiciisii ve siniftaki 6gretmen adaylar tarafindan
degerlendirilmis, grup iiyeleri de oz-degerlendirme yapmglardir. Ogretmen adaylari ornek
uygulamalar1 kapsaminda bir ders plani hazirlamiglar, yine konu, kazanim ve simf diizeyini goz
oniinde bulundurarak uygulamada kullanacaklari bir materyal hazirlamislardir.
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Veri Toplama Aract

Olgubilim calismalarinda olgulara yonelik deneyim ve anlamlari ortaya ¢ikarmada arastirmacilara
etkilesim, esneklik ve irdeleme imk&ni tanimasindan Gtiirii ¢ogunlukla veri toplama araci olarak
goriisme teknigi kullanilmaktadir (Yildinm ve Simsek, 2008). Bu nedenle olgubilim deseninin
kullanildig1 ¢alismada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Sinif 6gretmeni adaylarimin Matematik Ogretimi 1 ve II derslerinin islenisine ydnelik goriis ve
onerilerini belirlemek amaciyla dort soru olusturulmus ve kapsam gecerliginin saglanmasi amaciyla
biri nitel aragtirmalar {izerine ¢aligmalari bulunan toplam iki uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzman
goriisii sonucunda form diizenlenerek V ve VI. donem derslerini alarak i¢iincii sinifi tamamlamis ve
calisma grubunun disinda kalan 5 kadin, 5 erkek simif 6gretmeni adayma pilot uygulama yapilarak
formun uygunluguna bakilmistir. Gériisme formunda “Matematik Ogretimi I ve Matematik Ogretimi
II derslerinin 6nemi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?”, “Matematik Ogretimi 1 dersindeki
uygulamalar hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?”, “Matematik Ogretimi II dersindeki uygulamalar
hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?”, “Matematik Ogretimi I ve Matematik Ogretimi II derslerinin
daha faydali olabilmesi i¢in Onerileriniz nelerdir?” sorularina yer verilmistir. Goriismeler goniillii sinif
Ogretmeni adaylarinin izinleri dogrultusunda bireysel olarak ve ses kaydi alinarak yapilmustir.

Verilerin Analizi

Yar1 yapilandirilmis form araciligiyla yapilan goriismelerde elde edilen veriler igerik analizi
yontemiyle ¢dziimlenmistir. Igerik analizi; goriismelerin, alan notlarinin, belgelerin igeriginin analiz
edildigi, belli bir konugma kalib1 ya da sozciik grubu gibi Slglim birimlerinin kag¢ kez kullanildig:
lizerine yogunlasan bir analiz yontemidir (Merriam, 2013). Igerik analizinde amac, verileri belirli
kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirerek, bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde
diizenlemek ve yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2008). Calismada elde edilen ses kayitlarinin,
siif dgretmeni adaylariin ses kayitlarina uygun olacak sekilde ¢oziimlemeleri yapilmistir. Bu yolla
elde edilen veri dokiimlerine igerik analizi uygulanarak verilen cevaplar kodlanmis, daha sonra benzer
kodlar ortaya ¢ikan kavramlar dogrultusunda diizenlenmis; kavramlar siklik ve anlamlilik analizlerine
dayali olarak tema ile alt tema altinda bir araya getirilmistir. Caligmada veriler arastirmaci ile bir alan
uzmani tarafindan bagimsiz bir sekilde analiz edilerek arastirmaci gesitlemesi yoluna gidilmis, boylece
giivenirlik saglanmaya calisilmistir (Johnson & Christensen, 2014). Matematik egitimi {izerine
caligmalart olan bir 6gretim iiyesine 0grenci goriislerinin bulundugu liste ile olusturulan temalarin
isimlerinin bulundugu bir liste verilmig, bu listeler Ogretim tiyesi tarafindan eslestirilmigtir.
Arastirmacinin  yaptigr liste ile uzman tarafindan hazirlanan liste karsilastirilmis, sonuglarin
giivenirligi Miles ve Huberman’in (1994) uyusum yiizdesi formiili [Giivenirlik = goriis birligi / (goriis
birligi + goris ayriligi) x 100] ile hesaplanmistir. Yapilan uyusum yiizdesi (Goriis birligi = 105, Goriis
ayriligr = 3) %86,1 olarak hesaplanmistir. Ayrica calismada gecerlik ve giivenirligi artirmak adina
tema ve alt temalar, simf Ogretmeni adaylarinin cevaplarindan yapilan dogrudan alintilarla
desteklenmistir. Yapilan dogrudan alintilarda sinif 6gretmeni adaylarinin isimleri kodlamalar yoluyla
belirtilmistir. Ogretmen aday1 i¢in OA kodu kullanilmis, kod yanina sira numarasi ve parantez icinde
cinsiyetleri (erkek i¢in E, kadin i¢in K) belirtilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Bulgular bolimiinde siif dgretmeni adaylari ile yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizi
sonucunda ulasilan kodlamalara yer verilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin Matematik Ogretimi | ve
Matematik Ogretimi II derslerinin &nemi hakkindaki goriisleri Sekil 1° de yer almaktadir.
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Matematik Ogretimi I ve Matematik Ogretimi IT Derslerinin
Onemi Hakkmda
Sunf Ogretmeni Adaylarmn Gériisleri
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Sekil 1. Simif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimi | ve matematik 6gretimi 11 derslerinin dnemi hakkindaki
goriisleri

Matematik Ogretimi 1 ve II derslerini tamamlayan simf Ogretmeni adaylarmmn alan dersleri
kapsaminda yer alan matematik 6gretimi derslerinin 6nemi konusunda olumlu ydnde goriislere sahip
olduklari, derslerin katkisinin bulunmayacagi ya da gereksiz oldugu yoniinde olumsuz bir goriise sahip
olmadiklar1 goriilmektedir. Sekil 1 incelendiginde, verilerin olumlu diisiinceler ana kategorisi altinda
duyussal katki, alan bilgisine katki ve meslek bilgisine katki seklinde ii¢ tema altinda toplanan alt
temalardan olustugu goriilmektedir. Duyussal katki temasi altinda yer alan dersi sevdirmeyi 6grenme
alt temast ile ilgili olarak OA7 (K); “Cocuklarin etkili bir sekilde 6grenmesi iin neler yapabilecegim
hakkinda bilgi sahibi oldugumu diistiniiyorum. Bu dersi almadan dnceki diistincelerim bambaskaydi.
Konular nasil somutlayacagim, ¢cocuga nasil anlatacagim, nasil érnekler verecegim hakkinda hicbir
bilgiye sahip degildim. Simdi ise ¢ocuklarin anlayabilecegi sekilde giindelik yasamlarindan érnekleri
somutlagtirp, onlara matematigi sevdirebilecegime inantyorum.” ifadesini, OA1(E) ise matematik
Ogretimi  kaygisin1 giderme alt temasi ile ilgili olarak “Genel olarak matematik dgretiminin
ogretmenlik meslegi agisindan onemli oldugunu diigiiniiyorum. Ciinkii matematik hayatin her alaninda
bireyin yani 6grencilerin karsisina ¢tkan bir disiplin. Dolayistyla bu dersleri ne kadar iyi 6grenirsek
pedagojik olarak da ¢ok faydasim gérecegimize inaniyorum. Ornegin matematikle ilgili alan bilgimi
bu dersler ile pekistirdim. Ben bunlart bilmiyordum. Cocuklara nasil verecekmisim dedigim zamanlar
oldu. Artik bunlar: bildigimi diigtintiyorum. Tabi ki bunu uygulamada gérecegiz ama on yargil
degilim, nasil ogretecegim, ne yapacagim diye kaygilanmiyorum artik. Bu bile yeter.” ifadesini
kullanmustir.

Alan bilgisine katki temasinda ise OA10 (K) “Meslek hayatima katkisinin biiyiik olacagin
diisiiniiyorum. Bu dersler sayesinde ¢aba sarf edince, arastirmalar yapinca, ilgili makaleleri okuyunca
meslek hayatimda daha bilingli olacagimi diisiiniiyorum. Yine c¢ocuklarin gelisim ozellikleri
dogrultusunda neyin nasil verileceginin, hangi konunun hangi sekilde ve hangi nesnelerle en dogru
sekilde kazandirilmas: gerektiginin oOnemine ve bilincine vardim. Matematigin ¢ocuklarin
dogumundan oliimiine kadar hayatindaki yerini anladim.  Konularin ¢ocuklarin yagslarina,
olgunlagsmalarina ve biiytime seviyelerine gére verildiginin farkina vardim, konularin birbiri ile iligkili
oldugunu kavradim. Yani dersin onemini, ¢ocuklara etkisini, hangi konularin birbirlerine zemin
hazirladigini ogrendim. Bu ilerleyen zamanlarda hem aktaruimi kolaylastirir hem de ogrencinin kolay
anlamasini ve kalici olmaswni saglar.” diyerek matematigin sistematik olarak ele alindigini, matematik
egitiminin sarmal yapisini kavradigini belirtmistir. OA17 (E) kavram yanilgilarin1 giderme alt temast
icin “Benim bile yanlhs bildigim, hatali oldugum konular vardi. Bunlart diizeltme, hatalarimi telafi

Qnternational gPrimary fducational (Research Journal

100



2021, 5(2): 95-111 Sitki CEKIRDEKCI

etmemi sagladi.” seklinde goriisleri ile matematiksel kavramlara yonelik hatalarinin ve yanilgilarinin
bulundugunu ve bu yanilgilarin1 giderme sansi elde ettigini ifade etmistir. Ogretmen adayinin almis
oldugu matematik 6gretimi I ve matematik 6gretimi II derslerinin onun alan bilgisine katki sagladig
sOylenebilir.

Bir diger tema olan meslek bilgisine katkida ise OA19 (E) “Matematigi ¢ocuklara ogretmeden
once kendimiz iyi biliyor olmalyiz. Cocuklarin kavram yanilgilarini saptayabilmek igin oncelikle
kendimiz kavram yanilgisindan uzak olmaliyiz. Meslege basladigimiz zaman c¢ocuklarin anlamli
ogrenmelerini saglamak ve iistbilissel becerilerini gelistirmek icin bu dersler ¢ok énemli bir yere
sahip. Meslege basladigimiz zaman 6gretecegimiz konulart farklt yonleriyle ele almaya ¢alistigimiz
bir ders. Yanilgilari, yanhs 6grenmeleri belirleyip, giderip dogrusunu yerine koymak adina ¢ok énemli
bir ders.” ifadesi ile Ogrencilerin kavram yanilgilarinin tespit edilip giderilmesindeki 6nemine
deginmistir.

Calismanin ikinci alt problemi olan smif dgretmeni adaylarmin Matematik Ogretimi | dersindeki
uygulamalar hakkindaki diisiincelerine Sekil 2° de yer verilmistir.

Matematik Ogretimi [ Dersindeki Uygulamalar Hakkinda
Sif Ofretmeni Adaylarmn Gorisleri

_— T~
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Sekil 2. Siif gretmeni adaylarinin Matematik Ogretimi | dersindeki uygulamalar hakkindaki goriisleri

Matematik Ogretimi I dersindeki uygulamalar hakkindaki olumsuz diisiinceler dgretmen adayina
etkisi ve dersin niteligi olarak iki tema altinda toplanirken, olumlu diisiinceler ise dersin niteligi ve
Ogretmen adayma katki olarak iki tema altinda birlesmistir. Dersin uygulamadan uzak olmasi dort
ogretmen aday1 tarafindan belirtilerek, 6gretmen adaylari tarafindan en fazla tekrarlanan olumsuz ifade
olurken, dersin uygulanisi hakkinda olumlu diisiincelere sahip olan 6gretmen adaylarinin sayis1 11 ve
olumsuz diisiincelere sahip 6gretmen adayi sayist dokuzdur.

Olumsuz diisiinceler altinda bulunan 6gretmen adaymna etkisi temasinda yer alan siiregte etkin
olamama alt temasina &rnek olarak OA20 (K)’ nin “Matematik ogretimi I dersinde, konular hakkinda
yazilmig bilimsel makaleler okunup, suufta anlatildi ve ilgili dgretim iiyesi tarafindan bize konu
anlatildi. Ilk olarak matematik égretimi I dersinde 6gretmenimizin ders anlatimi yaptigi zaman ilgi
daha da fazla olsa da genel olarak derse olan ilgi ¢cok da fazla degildi, bundan baslamak isterim.
Clinkii biz 6grenciler algi olarak isimize asil yarayan kisma odaklandik. Makaleleri dinledik, sorular
sorduk, sorular cevapladik, dgretmenimizi dinledik, sorulara cevaplar verdik. Ama matematik
ogretimi | dersinde sadece dinledik, aktif degildik.” ifadesi verilebilir. Dersin niteligi temasinda yer
alan ¢aligmanin en fazla tekrarlanan alt temasi olarak degerlendirilen uygulamadan uzak olma igin
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OA11 (E) “Matematik 6gretimi 1 dersinde makalelere yogunluk verilmisti. Etkisinin oldugu pek
diisiiniilmese de makale okumayt yorumlamay1 6grendigimi diisiiniiyorum. Kalan zamanlarda hocamiz
konuyu anlatmus, etkinlik érnekleri vermis, ders kitaplarini incelemistik. Ancak soru-cevap olsa da biz
dinler pozisyondaydik, etkinlik yapmadik. Matematik ogretimi dersinin uygulama kismi olursa daha da
iyi ogretilir, biz ogrencilere daha iyi gelir. Zihnimizde soz ugar, gorsel hafizamizda sinifia
gordiigiimiiz, bizi etkileyen materyaller kalir.” diyerek dersin 6gretmen adaylarina 6rnek uygulamalar
yaptirilmadan islenmesinin olumsuz yoniine dikkat ¢ekmistir.

Matematik Ogretimi 1 dersindeki diiz anlatim ydntemi ve soru-cevap teknigi sinif dgretmeni
adaylarinin bir kismi tarafindan olumsuz olarak degerlendirilirken, bir kismi tarafindan kendilerine
katkis1 bulundugu seklinde yorumlanarak olumlu gorilmiigtiir. Olumlu diisiinceler kategorisi altindaki
dersin niteligi temasinda yer alan goriise 6rnek olarak OA17 (E) tarafindan verilen ifade verilebilir;
“Matematik klise olacak ama gercekten bir insana hayat boyu yarayan bir bilim. Insamn diisiinme
giiciinii, sorunlar karsisinda problem ¢ozme becerisini gelistiren, akli, zekay1 harekete gegiren bir
bilim. Bir igin matematigini ¢ozerseniz eger o isi artik yapabiliyorsunuz demektir. Hayatta her seyin
bir matematigi olduguna inamrim. Matematik ogretimi I dersinde de kazamim ve etkinliklerdeki
stireclerin birbirini nasil takip etmesi gerektigini makaleler Ve etkinlik orneklerinde bunlar: tartisarak
baska alternatif degerlendirmelerle nasil ele almamiz gerektigini acikladik. Bu siirecte yogun
diistindiik, buna sevk edildik.” Aym kategori altinda 6gretmen adayina katki temas altinda AO18 (K)
“Derse iliskin konularda her hafta bizlerin sundugu makalelerin derse ve bize ¢ok sey kattigini
diistintiyorum. Yapilan ¢alismalardan bu sekilde haberdar oluyoruz ve ilerde dgretmen oldugumuzda
nelerle karsilasacagimiz hakkinda fikir sahibi oluyoruz. Bunlar igin neler yapimis ya da yapilabilir
farkina varmaya calistyoruz.” diyerek Ogrenme-0gretme siirecini mesleki hayatina hazirlayacak
sekilde gelecege doniik bilgiler edinme igin bir firsat olarak degerlendirmistir. Ayni tema altinda eksik
bilgileri tamamlama alt temasinda ise OAS (K) “Teorik bilgiyi bilmeyenlerimiz var. Matematiksel
kavramlarda yanlis bilgiye sahip olanlarimiz var. Matematik 6gretimi I dersinde gordiik. Bu yiizden
once teorik bilgi ogretmen adaylarina ogretilmeli. Daha sonra nasil Ogretebilirim  kismi
diisiiniilmelidir. Oncelik eksikliklerin tamamlanmasi olmali ve bu ders onu gerceklestirdi.” diyerek
ogretmen adaylarinin sahip olduklar1 eksik bilgilerin dersin teorik olarak islenmesi ile kazanildigini
ifade etmistir.

Ugiincii  alt problem olan sinif Ogretmeni adaylarmin Matematik Ogretimi 11 dersindeki
uygulamalar hakkindaki diistincelerine Sekil 3” te yer verilmistir.

Matematik Ogretimi [I Dersindeki Uygulamalar Hakkinda
Sunf Ogretmeni Adaylarmn Goriisleri
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Sekil 3. Sinif gretmeni adaylarmin Matematik Ogretimi |1 dersindeki uygulamalar hakkindaki goriisleri
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Ogretmen adaylarindan elde edilen veriler, ikinci alt problemin verilerine iliskin analizlerde oldugu
gibi olumsuz ve olumlu distinceler olarak iki kategori altinda tema ve alt temalar olarak ifade
edilmistir. Matematik Ogretimi Il dersinin uygulanisi hakkindaki olumsuz diisiinceler uygulamanimn
yetersizligi baglamindan olusup dersin niteligi temasin1 meydana getirirken, olumlu disiinceler ise
dersin niteligi mesleki beceri kazandirma ve 6gretmen adayina katki olmak {izere ii¢ tema altinda
birlesmistir. Matematik Ogretimi II dersindeki uygulamalar hakkinda dort 6gretmen aday1 olumsuz
yonde goris bildirirken 16 6gretmen adayinin goriisii ise olumlu yondedir. Buna gore sinif 6gretmeni
adaylarmin dersin islenigsine yonelik daha ¢ok olumlu goriise sahip olduklari sdylenebilir. On
Ogretmen adayinin olumlu diisiinceler kategorisindeki ders niteligi temasina yonelik goriis bildirmesi,
ders niteligi temasin diisiincelerin en yogun oldugu tema yapmistir.

Olumsuz kategorisinde bulunan dersin niteligi temasi i¢in OA2 (K)’ nin “Dersin uygulams sekli
giizel ama yetersizdi. Biz burada neler 6greniyorsak, onun iistiine biz de bir seyler katip ¢ocuklara
aktaracagiz. Bu yiizden neler yapabilmemiz konusunda daha ogretici olmalidir bu dersler. Sartlar
sebebiyle sadece fakiiltede sinif ortaminda anlatim yapilabiliyor. Saha icin yeterli degil bu durum.
Fakiiltede belli yas grubuna hitap ettigimiz ogrenci kitlesi olmadigindan icerikler soyut kaliyor.
Dersin uygulanist bu konuda yetersizdir.” seklindeki ifadesi 6rnek uygulamalarin fakiiltede 6gretmen
adaylarina yapilmasinin yeterli olmayip, soyut kaldig1 yoniindedir.

Olumlu diisiinceler kategorisi altinda yer alan dersin niteligi temasindaki eglenceli bir ders olma alt
temasina 6rnek olarak OA12 (K) tarafindan “Dersin fakiiltedeki uygulamg: bence olmasi gereken bir
sistem icinde ilerliyor. Makaleler ilk once ézet ve sunum nedeniyle iirkiitse de zamanla insan aslinda
¢ok faydali oldugunu anlyyor ve zaten ilgi ¢eken seyler yer aliyor makalelerde. Makale +konu anlatim
+ogretmenin yorumlari ve goriisleri, tecriibeleri seklinde ilerliyor ders. Bu nedenle derslerin icerigini
uygun buluyorum. Islenen konular bizim meslek hayatimizda yardimci olacak konulardandir. Bu
sekildeki iglenis meslek hayatimda, hatta yagamimin her doneminde bana yarar: dokunacak bilgi ve
tecriibeler kazanip kendimi gelistirdigimi diigiindiiriiyor. Biitiin bunlar olurken de yine soyliiyorum
makale +konu anlatim +dgretmenin yorumlari ve goriisleri, tecriibeleri egliginde giizel, eglenceli bir
ders olarak goriiyorum. Matematik ancak bu kadar stkici olmadan; giizel, eglenceli islenebilir.”
ifadesi verilebilir.

Ayni kategori altinda yer alan bir diger tema mesleki beceri kazandirma temasidir. Bu tema
altindaki d6gretmeyi d6grenme becerisi alt temasini 6rneklendiren ifade OA3 (E) tarafindan verilmistir.
OA3 (E) “Ikinci donemin matematik ogretimi dersinde makaleleri ve arkasindan sahayr gormiis
birinin tecriibeleri ve etkinlik ornekleri vermesi sonra da uygulama, pedagojik olarak bizim alan
bilgimize daha ¢ok hitap ediyor. Diger yandan her bir arkadagimin hazirlamis oldugu ders anlatimi
bana fikir verdi. Bu durum bana ¢ok sey katti ve neyi nasil 6gretecegimi 6grenmis oldum. Egitim
fakiiltelerinde iigiincii sinifta stratejik olarak staji gormedigimiz icin burada nasil olacagini gérmek
katki saglyor.” seklinde ifade kullanmistir.

Aym kategoride son tema olan dgretmen adayina katki temasinda ise OA14 (K)’ nin ifadeleri
akilda kalici olma alt temasina ornek olarak “Hem uygulama yapabilme sanst yakaladik hem
akademik olarak kendimizi gelistirdik. Gerek makale incelemeleri olsun gerek ders anlatimlart olsun
bize ¢ok sey katti. Hocamizin siifi bize birakip bize drnek ders anlattirmasi, materyal hazirlatmasi
daha sonrasinda kendisinin degerlendirmesi olduk¢a akilda kalicrydi. Derste yaptigimiz uygulamalar
ile eksiklerimizi Ogretmenimiz tarafindan 6grendik. Uzerine ne katabilirdik, farkli ne yapabilirdik
fikirlerimizi paylastik. Ogretmenimiz hangi konu nasil ogretilir, neler yapmaliyiz, tecriibelerinden
yararlanarak bizlere aktardi. Ve farkli olarak makale incelememiz bizim igin farkly ve giizel bir
tecriibeydi.” seklinde olmustur.

Calismanin dérdiincii ve son alt problemi olan simif 6gretmeni adaylarmin Matematik Ogretimi | ve
Matematik Ogretimi Il derslerindeki uygulamalara yonelik onerilerine Sekil 4° te yer verilmistir.
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Matematik Ogretimi I ve II Derslerindeki Uygulamalar
Hakkinda Sinif Ogretmeni Adaylarinin Onerileri
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Sekil 4. Simf 6gretmeni adaylanmin Matematik Ogretimi | ve Matematik Ogretimi Il derslerindeki
uygulamalara yonelik 6nerileri

Matematik Ogretimi | ve Matematik Ogretimi 1l derslerindeki uygulamalara yénelik siif
Ogretmeni adaylarimin Onerilerinin istenildigi son sorunun verileri analiz edildiginde Oneriler,
dgretmen adayna etki ve ders niteligini artirma olmak iizere iki tema altinda toplanmustir. Oneriler en
fazla matematik dgretimi derslerinin niteligini artirmaya yoneliktir. Ogretmen adaymna etki temasi
altindaki Onerilerin matematik 6gretimi derslerinde 6grenilenlerin ilkokullarda uygulama yapilarak
degerlendirilmesi, uygulamalar1 bireysel olarak yapma ve kavram yanilgilarinin tespit edilmesi alt
temalarindan olustugu goriilmektedir. Kavram yanilgilarinin tespiti alt temasinda OA8 (K)
“Ogrencilerde kavram yamlgisi ya da yanlis éSrenilen seyler olmasinda 6gretmenlerin de biiyiik bir
etkisi var. Biz buna sebebiyet vermemek i¢in once kendimiz herhangi bir kavram yanilgist ya da yanlis
bir ogrenmeye sahipsek bunlarin farkina varip diizeltmemiz gerekiyor diye diistiniiyorum. Bunun igin
ogretmen adaylarimin kavram yanilgilar iizerine gidilebilir, en yaygin yanilgiya diisiilen konular
secerek bir olgek uygulanabilir. Daha sonra yontem ve teknik kismi olmali bence. Fakiiltemizin
imkanlart ve ders saati simwrliliklart da goz oniinde bulunduruldugu zaman yapilabilecek seyler de
mecburen fkisitl oluyor.” seklinde Oneride bulunmustur. Ayni tema altinda yer alan bir diger Oneri
uygulama &rneklerinin gergek smif ortaminda yapilmasi ydniindedir. Bununla ilgili olarak OA13 (K)
“Her sey olmasi gerektigi gibi bence ama ekstra bir oneri yapmam gerekirse; matematik ogretimi | ve
matematik ogretimi Il derslerinde ogrenilen bilgilerin yardimiyla smifta yapilan sunumlar ayni
zamanda okul deneyimi dersi ile uyumlu olarak herhangi bir haftasinda gercek hayatta ve gergek
ogrenciler esliginde de uygulanabiliv. Boylece ger¢ek hayat durumlariyla karsilasip meslek
hayatimizin ilk matematik 6gretimi deneyimini de yasamis oluruz. Bu deneyimde yasanilan giicliikler,
ogrencilerin durumlart vb. tartisilarak, tecriibe edilerek iyi bir ogretmen olma modelinde ilerleme
saglanabilir.” yoniinde ifade belirtmistir.

Dersin niteligini artirma temasinda yer alan alt kategoriler incelendiginde etkinlik ve uygulamalarin
artirilmasi yoniinde bir egilim oldugu goriilmektedir. Ornek olarak OA11 (E)’ in ifadesi verilebilir.
OA11 (E) “Bize teorik kismimin az verilip uygulama kismimn ¢ogaltilmas: gerektigini diisiiniiyorum.
Clinkii uygulamada ¢ok eksikliklerimiz oluyor. Ne kadar alan bilgimiz olursa olsun ¢cocugun seviyesine
inmedigimiz zaman alan bilgisi o durumda ¢ok ise yaramiyor. Yani teorik kisminin azaltihp uygulama
kisminmin  ¢ogaltilmast ¢ok giizel olur. Ben bu konuda sikinti ¢ekiyorum, ¢ocugun seviyesine
inemiyorum. Bize daha fazla égretmenlik ile ilgili bilgilerin nasil 6gretmemiz gerektigi konusunda
egitim almamiz, uygulama yapmamiz gerekiyor.” ifadelerini kullanmistir. OA14 (K), “Matematik
ogretimi Il dersini almis olmam beni mesleki hayatima hazirladi. Benim i¢in bu yil her sey yeterli
seviyedeydi. Ilerde anlatacagim matematik dersi icin gerekli bilgileri aldim, arkadaslarimin ders
anlatimlary bana fikir verdi. Materyal kullanimi, etkinlikler olduk¢a yaraticrydi. Ben de ogretim tiyesi
olsam bu sekilde yaparak yasayarak égretirdim. Once bir 6n arastrma yapiyoruz, sonra konu
hakkinda bilgi sahibi oluyoruz ve sonra da o konuyu nasil égretiriz diye diistiniip uygun yontem ve
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teknigi hocamizin da yardimiyla buluyoruz. Matematik ogretimi dersleri bu sekilde islenebilir.’
seklinde goriis bildirerek matematik 6gretimi II dersinin uygun formatta islendigini ifade etmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Caligmada simif 6gretmeni adaylariin tgiincii sinifta aldiklar1 alan derslerinden olan Matematik
Ogretimi 1 ve Matematik Ogretimi II derslerinin farkli islenislerinden hareketle deneyimledikleri
durum incelenmeye, deneyimlerinden yola ¢ikarak beklenti ve diisiincelerine ulasilmaya ¢alisiimistir.
Calismada ilk olarak 6gretmen adaylarmin Matematik Ogretimi | ve Il dersleri hakkindaki diisiinceleri
incelenmistir. Elde edilen veriler incelendiginde sinif 6gretmeni adaylarinin Matematik Ogretimi | ve
Il derslerini alan dersi olarak 6nemli gordiikleri, derse yonelik olumlu diisiincelere sahip olduklart
belirlenmistir. Yenilmez ve Can (2006) tarafindan smif dgretmenleri ve sinif dgretmeni adaylarinin
iiniversite yillarinda aldiklar1 matematik 6gretimi dersinin mesleki yasamdaki etkililigine yonelik
gorilislerinin incelendigi ¢alismada 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin matematik &gretimi dersinin
meslek yasantilarinda etkili oldugu veya olacagi yoniinde goriis bildirdikleri sonucuna ulasilmistir.
Sahin ve Kartal (2013) Smif Ogretmeni Yetistirme Programi hakkinda sinif 6gretmeni adaylarmin
goriislerini inceledikleri arastirmada, 6gretmen adaylarinin programin eksikliklerine vurgu yaptiklari,
bazi dersleri gereksiz bulduklari, bu derslerin 6gretmenlik meslegine yonelik etkililiginin sinirh
oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulagmislardir. Ancak sinif O6gretmeni adaylari alan dersleri
kapsaminda Matematik Ogretimi I ve II derslerinin etkililiginin yiiksek oldugunu diisiindiiklerini ifade
etmislerdir. Gerek yapilan bu c¢aligma gerekse Yenilmez ve Can (2006) ve Sahin ve Kartal (2013)
tarafindan yapilan calismalar degerlendirildiginde Ogretmen adaylarmin alan derslerini onemli
gordiikleri, 6gretim igerikli derslerin mesleki hayatlar1 i¢in gerekli oldugunu diistindiikleri sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin olumlu ydndeki goriisleri Matematik Ogretimi | ve 11 derslerinin kendilerine
duyussal yonde katkida bulunan, alan bilgilerini gelistiren ve meslek bilgilerine fayda saglayan bir
ders oldugu yoniinde {i¢ tema altinda toplanmustir. Bu yoniiyle Matematik Ogretimi | ve 1l dersleri
Ogretmen adaylarina, matematik dersini ¢ocuklara nasil sevdirebilecekleri konusunda katki sunarak
kendilerine o6zgiiven duymalarin1 saglamis ve matematik Ogretimi kaygisina sahip olmamalarina
katkida bulunmustur. Ogretmen adaylarmin sahip olduklar1 bu duyussal &zelliklerin nedeni aldiklari
matematik 6gretimi derslerinin alan bilgisi ile meslek bilgisine katki saglamasi olarak ifade edilebilir.
Alan bilgisi ve meslek bilgisi temalarini olusturan alt temalar, Koehler ve Mistra (2009) tarafindan
ortaya konulan bilgi tiirleri modeline gore alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisi kavramlari ile
benzerlik gostermektedir. Ogretmen adaylarmin hizmet 6ncesi egitimlerinde pedagoji bilgisi, alan
bilgisi ve pedagojik alan bilgisi agisindan gerekli becerileri kazanmalari bunun i¢in de iyi diizeyde
egitim alarak mezun olmalar1 meslek hayatlar1 agisindan 6nemli goriilmektedir (Yilmaz ve Yildiz,
2016). Matematik Ogretimi I ve II derslerine yonelik goriislerine gore 6gretmen adaylarmin pedagoji
bilgisi, alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisi acisindan gerekli becerileri dersler baglaminda
kazandiklar1 sdylenebilir.

Calisma kapsaminda Matematik Ogretimi I dersinde sinif mevcuduna bagl olarak iiger dgretmen
adayindan olusan grup iiyeleri haftanin konusu ile ilgili birbirinden farkli birer makale arastirmig ve ii¢
saatlik dersin birinci saatinde arastirdiklar1 makaleleri sunmuslardir. Ogretmen adaylarmin makale
sunumlar1 esliginde ve ders ylriitiiciisiinlin rehberliginde simifta makalelere dayali tartisma ortami
yaratilmis, bu yolla konunun teorik boyutu irdelenmistir. Ikinci ders saatinde ders yiiriitiiciisii
rehberliginde konunun teorik ve dgretim boyutu soru cevap yoluyla ele alinmis, tiglincii ders saatinde
ilkokulun ¢esitli sinif diizeylerinden etkinlik 6rnekleri ile ders kitaplarindan 6rnekler incelenmis ve
iizerinde konusulmustur. Bu sekilde yapilan matematik 6gretimi I dersinin islenisi hakkinda simif
Ogretmeni adaylarimin goriislerini almaya yonelik olarak ¢alismanin ikinci sorusuna verilen cevaplar,
olumsuz ve olumlu olmak iizere iki kategoride incelenmistir. Olumsuz kategorisinde yer alan
ogretmene etki temasinda 6gretmen adaylarinin siiregte etkin olmadiklar1 yoniinde goriis bildirdikleri,
dersin niteligi temasinda ise dersin uygulamadan uzak islendigi, bu yoniiyle teorik agirlikli oldugu ve
ogretim dersi agisindan ele alindiginda 6rnek durum ve uygulamalardan uzak olmasi nedeniyle soyut
kaldig1 ifade edilmektedir. Sif egitimi ikinci simif Sgrencilerinin matematik &gretimi dersinden
beklentilerinin arastirildigl bir ¢alismada matematik 6gretimi dersinin uygulamali islenmesi, ders
yiiriitiiclistiniin yol gosterici ve 6grencilerin aktif uygulayan olmalar1 yoniinde goriisler elde edilmistir
(Dogan ve Dogan, 2018). Iki ¢alismadan elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinin alan derslerinde
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etkin olmak istedikleri, 6rnek uygulama caligmalari ile kendilerine firsat verilmesi yoniinde beklenti
icinde olduklarin1 gostermektedir. Calismada matematik 6gretimi I dersindeki uygulamalara yonelik
sorunun olumlu kategorisinde ise makalelerin dersi ilgi ¢ekici kilmasi, 6gretmen adaylarini diisiinmeye
sevk etmesi, tartigma ortami saglamayi tesvik etmesi, 0gretici bir ders olmas1 yoniiyle dersin niteligi
temasini olusturdugu; yine bilimsel makaleler yoluyla matematiksel konulara elestirel bakabilmeyi
saglamasi, mesleki hayata hazirlamasi, akademik gelisim saglamasi, matematik 6gretimine yonelik
farkindalik olusturmasi, matematiksel kavramlara iligkin eksik bilgilerini tamamlamasi ve matematige
yonelik sistematik bilgi edinmesi nedeniyle 6gretmen adaylarina katki sagladigi yoniinde olmustur.
Aksu, Hacisalihoglu Karadeniz ve Topal (2011) simf 6gretmeni adaylarinin Matematik Ogretimi I-11
derslerinde, sorgulayici ve arastirici bir yaklasimla 6gretimdeki yeniliklere uyum saglamasi gerektigini
vurgulamig, dersin ezbercilikten uzak bir yaklasim i¢inde giinliik hayatla iliskilendirilmesi gerektigini
belirtmislerdir (akt: Sahin ve Kartal, 2013).

Matematik Ogretimi I dersinin devam niteliginde olan bahar dénemi dersi Matematik Ogretimi 11’
de ise benzer sekilde liger ya da dorder 6gretmen aday1 bir araya getirilerek gruplar olusturulmustur.
Matematik Ogretimi I’ de oldugu gibi bilimsel makale sunumlarina devam edilmis, birinci ders
saatinde grup iiyelerinin makale sunumlar1 esliginde ve ders yiiriitiiciisiiniin rehberliginde sinifta
makalelere dayali tartisma ortami esliginde konunun teorik boyutu irdelenmistir. Ikinci ders saatinde
ders yiiriitlicii rehberliginde konunun teorik ve 6gretim boyutu soru cevap yoluyla ele alinmistir.
Ucgiincii ders saatinde ise bir 6nceki haftanin konusuna ait ilkokul diizeyinden bir kazanima dair
Ogrenme-Ogretme siirecini 6rneklendirecek sekilde onceki haftanin grubu tarafindan 30 dakikalik bir
sunum yapilmig, kalan siirede de Ornek sunum, sinif arkadaslart ve ders yiiriitiiclisii tarafindan
degerlendirilmis, grup iiyeleri de dz-degerlendirme yapmuslardir. Matematik Ogretimi II dersinin bu
sekilde islenise yonelik Ogretmen adaylarinin goriisleri uygulamalarin yetersizligi, uygulamalarin
gelecekte hitap edilecek gercek sinif diizeylerinden uzak olmasi nedeniyle sahadan farkli olmasi
seklinde olumsuz yonde olmustur. Erbilgin (2013) yapmis oldugu caligmada simif Ogretmeni
adaylarinin ders arastirmasi hakkindaki goriislerini incelemistir. Calismaya katilan &grencilerin
%31,7’ si Universite derslerinde yapilan 6rnek ders anlatma c¢alismalarinin yararli olmadigini
belirtmislerdir. Ornek ders anlatimlar1 sirasinda 6grenci roliinii {istlenerek kendileri icin ilerideki
Ogrencilerinin diisiinme yontemlerini tahmin etmeleri i¢in bir firsat elde ettikleri, diger gruplarin
derslerini inceleme imkani bulduklarini sdylense de bazi 6gretmen adaylarinin bu deneyimi gereksiz
gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Caligsmalardan yola c¢ikarak O6gretmen adaylarimin 6rnek ders
anlatimlarini igeren uygulamalarda role biiriinmeyi yeterli gérmedikleri, gelecekte hitap edilecek yas
grubundaki 6grencilerin bulundugu gercek bir sinmif ortamini istedikleri sdylenebilir. Bu diisiincenin
nedeni matematik Ogretim kaygisi olabilir. Clinkii ilkokul matematik dersi konularinin 6gretmen
adaylar1 agisindan gorece kolay oldugu diisiiniiliirse, 6rnek uygulama sirasinda siniftaki 6grencilerden
anlamama, hata yapma veya yanilgiya diisme gibi bir durumun olmayacagi, sunumu yapan 6gretmen
adayina yoneltilen sorularin ger¢ek¢i olmayacagi 6gretmen adaylarini bu konuda tatmin etmeyebilir.
Egitim fakdiltelerinde alan dersleri baglaminda matematik 6gretimi derslerinde edinilen bilgilerin
meslek hayatinda gerceklestirilecek matematik egitiminden farkli olmas1 Giirbiiz, Erdem ve Giilburnu
(2013) tarafindan yapilan ¢alismanin sonucu ile de benzerlik gostermektedir. Giirbiiz, Erdem ve
Giilburnu (2013) siif 6gretmenlerinin matematik yeterliklerini etkileyen faktorleri inceledikleri
caligmalarinda, fakiiltede teorik agirlikli matematik egitimi dersi alindigi, bu nedenle de fakiiltedeki
egitim ile meslek hayatinda gerceklestirilen matematik egitiminin farklilik gdsterdigi sonucuna
ulagsmiglardir. Aradaki farkliligin giderilmesi i¢in 6gretmen adaylarinin gergek sinif ortaminda 6gretim
uygulamalari gergeklestirmeleri gerektigini ifade etmislerdir.

Olumsuz goriislerin aksine 6gretmen adaylariin ¢ogunlugu dersin islenise yonelik olumlu goriise
sahiptir. Ogretmen adaylarinin olumlu yéndeki goriisleri ders niteligi, mesleki beceri kazandirma ve
Ogretmen adayina katki olmak iizere ii¢ temada birlesmistir. Adaylarin goriisleri dersin eglenceli ve
kavram yanilgilarimin 6grenildigi, matematik Ogretimine karsi Onyargilarin kirlldigi bir 6gretme
becerisinin edinildigi seklindedir. Ogretmen adaylarmin derse yonelik olumlu gériislerinin nedeni ders
kapsaminda Matematik Ogretimi I’ den farkli olan yaptiklart érnek uygulamalardir. Haciémeroglu
(2013) simf 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimine yonelik yeterlik ve simif yonetimi inanglarim
arastirdigi calismasinda Ogretmen adaylarinin almis olduklar1 matematik Ogretimi derslerinin ve

Qnternational gPrimary fducational (Research Journal

106



2021, 5(2): 95-111 Sitki CEKIRDEKCI

ogretmenlik uygulamasi kapsaminda edindikleri teorik bilgileri uygulama firsatt bulmalariin
ogretmen adaylarinin kisisel yeterlik diizeylerini etkiledigi sonucuna ulasmistir (Hacidmeroglu, 2013).
Calismada Matematik Ogretimi II dersinde dgretmen adaylarmin ders kapsaminda 6rnek uygulama
yapmalar1 sonucunda olusturduklart olumlu yondeki diisiinceleri ve matematik Ogretimine yonelik
Onyargilarinin ~ kirilmast  Hacidmeroglu (2013) tarafindan yapilan ¢alismanin sonucu ile
desteklenmektedir. Dolayisiyla yapilan uygulama c¢aligmalarinin 6gretmen adaylarinin yeterlik algilart
tizerinde olumlu bir etki olusturdugu ifade edilebilir.

Matematik Ogretimi II dersine yonelik 6gretmen adaylarinin olumlu yondeki goriisleri her ne kadar
cogunlukta olsa da 6rnek uygulamalarin ilkokul 6grencileri karsisinda yapilamamasi ders islenisine
yonelik olumsuz goriisleri destekler niteliktedir. Ornegin 3 numara kodlu 6gretmen adayinin “Ikinci
donemin matematik 6gretimi dersinde makaleleri ve arkasindan sahayr gormiis birinin tecriibeleri ve
etkinlik 6rnekleri vermesi sonra da uygulama, pedagojik olarak bizim alan bilgimize daha ¢ok hitap
ediyor. Diger yandan her bir arkadasinmin hazirlamis oldugu ders anlatimi bana fikir verdi. Bu durum
bana ¢ok sey katti ve neyi nasil 6gretecegimi ogrenmis oldum. Egitim fakiiltelerinde iigiincii sinifta
stratejik olarak staji gormedigimiz i¢in burada nasil olacagim gormek katki saglyor.” seklindeki
ifadesi, ogretmen adaylarinin derslerde yiiriitiicii tarafindan Ogretmenlik tecriibeleri ve uygulama
orneklerine yonelik beklenti i¢inde olduklart ve yaptiklart 6rnek uygulamalart gergek sinif
ortamlarinda yapmay1 istediklerini gostermektedir. Caligmada elde edilen bu bulguyu destekler
nitelikte okul oncesi egitimi programindaki matematik egitimi dersinin 6gretmen adaylar1 tarafindan
degerlendirildigi bir ¢alismada dersin 6gretim elemani iizerinde yogunlastigi, dersin yiiriitiiciisii
tarafindan tecriibe boyutunun eksik birakildigi, okuloncesi Ogrencilerinin seviyelerinin dikkate
almmadig1 sonucuna ulagilmistir (Bastiirk, 2018). Benzer sekilde farkli bir ¢alismada da 6gretim
elemaninin ilkokul diizeyindeki 6grencilerin biligsel 6zelliklerini ve ilkokul diizeyindeki konularin
nasil anlatilacagini iyi bilmesi gerektigi bulgusuna ulasilmistir (Dogan ve Dogan, 2018). Her iki
¢alismanin sonucu ile bu ¢alismanin sonucu benzer olup, 6gretmen adaylarinin ders yiiriitiiciisiinden
meslek hayatinin gergeklestirilecegi okul diizeyini tanimasi, o yas grubunun gelisim 6zelliklerini
bilmesi ve ders ile iligkisini kurabilmesi, o yas grubuna uygun 6gretimi modelleyebilmesi ve belli
diizeyde tecriibeye sahip olmasi seklinde beklenti iginde olduklarini gostermektedir.

Caligmada 6gretmen adaylarindan Matematik Ogretimi 1 ve II derslerinin islenisine yonelik
oOnerileri istenilmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin matematiksel kavram yanilgilarinin tespit
edilmesi ve giderilmesi, grup ¢alismasi yerine bireysel ¢alismalarin yapilmasi ve 6rnek uygulamalarin
gercek sinif ortamlarinda gerceklestirilmesi yoniinde 6gretmen adayina katki temasi altinda bulgulara
ulagilmistir. Diger tema olan dersin niteligini artirmada ise bilimsel makaleler, teorik anlatimlar ve
ornek uygulamalar seklinde konularin biitiinciil olarak ele alinmasi, uygulamalarin okullarda yapilmasi
ve matematik 6gretiminde oyun temelli 6grenmenin merkeze konulmasi goriisleri elde edilmistir.
Dogan ve Dogan (2018) tarafindan yapilan c¢aligmada da simf ogretmeni adaylarinin matematik
ogretimi dersinde hem 6grencinin hem ders yiiriitiiciisiiniin aktif olmas1 gerektigi yoniinde beklenti
icinde olduklari, derslerin teori ve uygulama seklinde ilerlemesini istedikleri yoniinde ulasilan sonug,
bu calismanin sonucu ile benzerlik gostermektedir. Caligmalar 6gretmen adaylarinin alan bilgisinin
ders yiriitiicisii tarafindan ele alinmasi, siiregte 6grencilerin de etkin olmalar1 ve konuya iligkin 6rnek
uygulamalar yapmalari yoniinde beklenti i¢inde olduklarimi ve bu tiir bir islenisten memnun
olduklarimi gostermektedir.

Caligmada ulasilan bulgular 1518inda asagidaki 6neriler getirilmistir:

o Egitim fakiilteleri ders igerikleri belirlenirken O6gretmen adaylarinin 6zellikle uygulama
yapmalarina firsat verilebilir.

o Ders igerikleri dgretmen adaylarinin mesleki hayatlarina olumlu yonde katki saglayacak
sekilde giincellenebilir.

o Matematik 6gretimi dersleri alan uzmani olan ve hedef kitleyi taniyan kisiler tarafindan
yiiriittilebilir.

e Uygulamadan kaldirilan Okul Deneyimi dersi ile, Ogretmenlik Uygulamasi 1 ve II
derslerinin igerikleri O6gretmen adaylarinin alan Ogretimi dersleri kapsaminda dénem
boyunca uygulama yapabilecekleri sekilde giincellenebilir.
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e Alan uzmanlar tarafindan diger Ogretim derslerinin etkililigine yonelik arastirmalar
yapilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

The discovery of mathematics begins with the process of noticing the environment of the
individual. Mathematics is a field needed by the individual from the simplest events to the most
complex situations related to the universe. Mathematics, which has a wide range of implementation,
develops important skills such as reasoning and problem solving (Cekirdekci and Toptas, 2019). Thus,
mathematics supports the cognitive development of the individual (Gilirbiiz, Erdem and Giilburnu,
2013). In order for the science of mathematics to develop the individual and support the development
of the individual, it must be known and understood (Emiroglu and Gorgiilii, 2013). Teaching processes
in schools affect the understanding that students develop about mathematics (National Council of
Teachers of Mathematics [NCTM], 2000). It can be said that primary school mathematics curriculum
has a special importance among the mathematics curriculum.

Considering the cumulative progress of knowledge and the spiral structure of mathematics, primary
schools are the places where mathematics is understood and solid foundations are laid. Mathematics
lesson is systematically encountered in the classroom for the first time; the perception of mathematics
in terms of learning and understanding is formed here; in this respect, primary school has the
characteristic of a stage where mathematical perception is formed and shaped (Giiveli, Ipek, Atasoy
and Giiveli, 2011; McColm, 2007; Tarim, Bulut Ozsezer and Canbazoglu, 2017). It can be said that
teachers have a great importance in the acquisition of the skills aimed in the mathematics curriculum
by the students. For this reason, mathematics courses taken by primary school teachers in their
undergraduate years are of great importance of their professional lives. From this point of view, the
aim of this study is to examine the opinions of pre-service primary school teachers about the
implementation of mathematics teaching I and Il courses and their suggestions for the implementation
of the courses. For the purpose of the study, the research questions below were tried to be answered,

e What are the pre-service primary school teachers’ thoughts on the importance of Teaching
Mathematics | and Il courses?

e What are their thoughts on the implementation in Teaching Mathematics | course?

e What are their thoughts on the implementation in Teaching Mathematics Il course?

e What are their recommendations for implementation in Teaching Mathematics | and Il
courses?

Method

The phenomenology model, one of the qualitative research methods, is used in this study. In the
study, criterion sampling, one of the purposive sampling methods, was used. In accordance with the
purpose of the study, the main criterion for determining the study group is to have taken the Teaching
Mathematics | and Teaching Mathematics Il courses. The study group of the research consists of a
total of 20 volunteer pre-service primary school teachers who have completed the third year primary
education courses of a state university. A semi-structured interview form prepared by the researcher
and consisting of four open-ended questions was used as a data collection tool in the study. Content
analysis was used in the analysis of the data obtained.

Results

Pre-service primary school teachers have a positive opinion about the importance of mathematics
teaching | and Il courses. They do not have a negative view that mathematics teaching courses will not
contribute or are unnecessary. Negative thoughts about the implementation in the Teaching
Mathematics | course were grouped under two themes as the effect on the pre-service teachers and the
quality of the course. Positive thoughts were also grouped under two themes as the quality of the
course and the contribution to the pre-service teachers. The fact that the lesson is far from the
application is the most frequently repeated negative statement by the pre-service teachers.

Negative thoughts of the pre-service primary school teachers about the implementation in the
Teaching Mathematics Il course constitute the theme of the quality of the course due to the inadequacy
of the implementation. Positive thoughts about the Teaching Mathematics 11 course were also grouped
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under three themes as the quality of the course, gaining professional skills and contribution to the pre-
service teachers. For the implementations in Teaching Mathematics | and Il courses, the pre-service
primary school teachers suggested that the subjects they learned in the courses be applied in primary
schools.

Discussion and Conclusion

It has been determined that pre-service primary school teachers consider Teaching Mathematics |
and 1l courses important and have positive thoughts about the course. In their study, Yenilmez and
Can (2006) concluded that teachers and pre-service teachers stated that the teaching mathematics
courses are or will be effective in their professional lives. In a study, it was stated that pre-service
teachers have a view that some courses unnecessary, but they thought that the effectiveness of
teaching mathematics I and II courses was high (Sahin and Kartal, 2013). When the studies are
evaluated, it can be said that the pre-service teachers consider the field courses important and they
think that these courses are necessary for their professional lives.

In the negative category, it is stated that the pre-service teachers stated that they were not active in
the process, and in the theme of the quality of the course, the course was taught far from practice. In a
study investigating the expectations of pre-service primary school teachers from the teaching
mathematics courses, the opinions about the practical teaching of teaching mathematics courses, the
guidance of the course instructor and the activeness of the students were obtained (Dogan and Dogan,
2018). 31.7% of the students who participated in the study conducted by Erbilgin (2013) stated that the
sample lecture presentations done in university courses were not useful. Contrary to the negative
opinions, the majority of the pre-service teachers have a positive opinion about the teaching
mathematics courses.

In the study, pre-service primary school teachers were asked for their suggestions for the teaching
Mathematics Teaching | and Il courses. In this direction, findings were obtained in terms of detecting
and eliminating the mathematical misconceptions of pre-service teachers, doing individual studies
instead of group work, and realizing sample applications in real classroom environments.

This work is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 International License.
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