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Ogrencilerin bilgisayar, tablet, telefon gibi cihazlarla gecirdikleri siirenin artmast ile birlikte bu ortamlarda
egitsel anlamda ne kadar siire gecirdiklerinin onemi ortaya ¢ikmgtir. Egitsel amach teknoloji kullanmiminda
ogrencilerin kendi baglarina 6grenmeleri gerektigi anlagilmaktadir. Giiniimiiz teknolojisinin hizli ilerlemesi ile
geldigi noktada bilgi kaynaklarina cevrimici erisim onemli dlgiide kolaylagms durumdadir. Bu durum
dgrenciler icin teknolojiyi kullanarak kendi kendilerine dgrenme firsati yaratmaktadir. Ogrencilerin
teknolojiyle kendi kendine dgrenme becerisini kazanabilmeleri icin bilgisayara yonelik olumlu tutum
gdstermeleri beklenmektedir. Tiim bireyler icin gegerli bir diisiinme becerisi olan bilgisayarca diisiinme; gercek
hayat problemlerini ¢ozmek icin bilgisayar kullanmak icin gerekli olan bilgi, beceri ve tutuma sahip olmak
olarak ifade edilmektedir. Ogrencilere bilgisayarca diisiinme becerisi kazandirilmast onlar gelecekteki sivil
yasamlara hazirlamak agisindan dnemlidir. Bu ¢alisma, ortaokul 6grencilerinin teknolojiyle kendi kendine
ogrenme diizeyleri ve bilgisayarca diisiinme beceri diizeyleri arasindaki iliskinin belirlenmesi amaciyla
gerceklestirilmistir. Calismada iligkisel tarama modelinden yararlanmlmstir. Verilerin elde edilmesi stirecinde
kisisel bilgi formu, “Cocuklar igin Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme Olgegi” ve “Bilgisayarca Diigiinme
Beceri Diizeyleri Olgegi” kullamlmistir. Caligma, Tokat ilinde dgrenim gdren 162 erkek dgrenci ve 201 kiz
ogrenci olmak iizere toplam 363 ortaokul 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Sonug olarak; ortaokul égrencilerinin
teknolojiyle kendi kendine drenme diizeylerinin ve bilgisayarca diisiinme beceri diizeylerinin yiiksek oldugu,
bilgisayarca diisiinme beceri diizeylerinin algoritmik diisiinme alt boyutunda erkek dgrenciler lehine anlaml
bir farklilik oldugu, teknolojiyle kendi kendine 6grenme diizeyleri ile bilgisayarca diisiinme diizeyleri arasinda
pozitif yonde iliski oldugu ve teknolojiyle kendi kendine 6grenme diizeyleri ile bilgisayarca diistinme beceri
diizeylerinin problem ¢dzme alt boyutu arasinda negatif yonde istatistiksel olarak anlaml: bir iliski oldugu
bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Teknoloji, Kendi kendine 6grenme, Bilgisayarca diisiinme, Ortaokul 6grencileri.
GIRIS
Giintimiizde 6grencilerin teknoloji ile iligkili olduklar1 gériilmektedir. Ozellikle mobil cihazlarin yaygin

sekilde kullanilmasi ve internetin kullanim alaninin genislemesi ile dijital platformlarin stk kullanildig:
goriilmektedir. Ogrencilerin bilgisayar, tablet, telefon gibi cihazlarla gecirdikleri siirenin artmasi ile
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birlikte bu ortamlarda egitsel anlamda ne kadar stire gecirdiklerinin 6nemi ortaya ¢ikmustir. Ayrica ¢cogu
zaman eglence amagh kullanilan bu ortamlarin bireysel 6grenme araci olarak kullanilip
kullanilmadigini anlamak da biiyiik neme sahiptir. Egitsel amagh teknoloji kullaniminda 6grencilerin
kendi baslarma ogrenmeleri gerektigi anlasiimaktadir (Giilbahar, Kalelioglu ve Madran, 2010).
Ogrencilerin bilisim teknolojilerine dayali 6grenme siireclerinde daha aktif ve ozerk olduklari
goriilmektedir (Cakir ve Balc1 Celik, 2020).

Bilgi kaynaklarina gevrimici erisim onemli 6lctide kolaylasmis durumdadir. Bu durum 6grenciler icin
teknolojiyi kullanarak kendi kendilerine 6grenme firsati yaratmaktadir. Ogrencilerin; bir gretmen
olmadan, kendi motivasyonlarini kendileri saglayarak, kendi sorumluluklarin: alarak, kendi 6grenme
stireclerini tasarlamalar1 gerekmektedir (Teo, 2008). Kendi kendine 8grenmenin bir siire¢ olarak, bir
ogrenci 6zelligi olarak ve hem bir stireg hem de bir 6grenci 6zelligi olarak tanimlandig: bilinmektedir
(Demir ve Yurdugiil, 2013; Svedberg, 2010). Knowles (1975) kendi kendine 6grenmeyi, bireylerin
ogrenme ihtiyaclarini tanilama, 6grenme hedefini olusturma, uygun 6grenme stratejilerini secerek
uygulama ve ogrenme ciktilarini degerlendirme konularinda bir baskasiin yardimina ihtiyag
duymadan inisiyatif aldig1 bir siireg olarak ifade etmektedir (Demir ve Yurdugiil, 2013). Ogrencilerin
teknolojiyle kendi kendine 6grenme becerisini kazanabilmeleri i¢in bilgisayara yonelik olumlu tutum
gostermeleri beklenmektedir (Liu, Macmillan ve Timmons, 1998).

Tum bireylerin sahip olmasi gerektigi kabul edilen bir yeterlilik olan bilgisayarca dustinme
(computational thinking); gercek hayat problemlerini ¢ozmek ve bilgisayar kullanmak icin gerekli olan
bilgi, beceri ve tutuma sahip olmak olarak ifade edilmektedir (Korkmaz, Cakir ve Ozden, 2015). Wing
(2008) bilgisayarca diistinmeyi analitik diistinmenin bir ¢esidi olarak gérmekteyken, Curzon (2015) ise
insanlar icin problem ¢dzme olarak ifade etmektedir. Literatiirde yer alan arastirmalar bilgisayarca
diistinme becerisinin 6grencilere bilissel ve bilissel olmayan faydalar sagladigini gostermistir (Barr ve
Stephenson, 2011; Repenning ve digerleri, 2015). Bilgisayarca diistinme becerisinin algoritmik
diistinme, yaratici diistinme, problem ¢ozme, elestirel diistinme ve isbirlikli 6grenme becerilerinden
olustugu bilinmektedir (Korkmaz, Cakir ve Ozden, 2015; Korkmaz, Cakir ve Ozden, 2017). Dolayisiyla,
bilgisayarca diistinme becerisine sahip olan 6grencilerin bu temel becerileri kullanarak gercek hayat
problemleri ¢6zmeleri beklenmektedir. Ogrencilere bilgisayarca diisiinme becerisi kazandirilmasi
onlar1 gelecekteki sivil yasamlarina hazirlamak agisindan énemlidir (Grover ve Pea, 2018).

Birlesmis Milletler verilerine gore, Covid-19 sebebiyle okul ve tiniversitelerin kapanmasindan diinyada
770 milyon 6grenci etkilenmistir (Zhong, 2020). Turkiye'de K12 diizeyindeki okullar haftalarca kapali
kalmus, 6grenciler uzaktan egitime yonlendirilmistir. Google Meet, Zoom, Microsoft Teams, TeamLink,
Cisco Webex, Skype gibi cevrimigi ¢ok kisilik iletisim uygulamalar1 salgin siirecinde gevrimici 6grenme
ortamu olarak kullanilmustir. Salgin sebebiyle 6nemi acikca ortaya g¢ikan uzaktan egitimin daha iyi
anlasilmasi ve daha verimli sekilde kullanilmasi bakimindan teknolojiyle kendi kendine 6grenme ve
bilgisayarca diistinme becerisi gibi kavramlarin arastirmasina ihtiyag duyulmaktadir.

Alan yazinda teknolojiyle kendi kendine 6grenme (Demir, Yasar, Sert ve Yurdugitil, 2013; Demir, Yasar,
Sert ve Yurdugitil, 2014; Tasdemir, 2017; Oztiirk ve Alper, 2019) ve bilgisayarca diistinme becerisi (Cakir,
2017; Cakir ve Yaman, 2018; Korkmaz, Cakir ve Ozden, 2015; Levi Weese, 2016; Sahiner ve Kert, 2016;
Oluk, 2017) ile ilgili yapilmis calismalar bulunsa da degiskenler arasindaki iliskiyi ortaya koymaya
yonelik bir calismaya rastlanmamustir. Ogrencilerinin bilgisayara karst tutumlar ile teknoloji
araciligiyla kendi kendine 6grenmeleri arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu sonucuna dayanarak
(Demir ve Yurdugtil, 2013), teknolojiyle kendi kendine 6grenme ve bilgisayarca diistinme becerisi
arasinda da bir iliski olabilecegi diistiniilmektedir. Bilgisayarca diistinme becerisinin teknoloji kullanim
konusunda ¢nemli kavramlardan biri oldugu ve teknoloji kullaniminin kendi kendine &grenme
becerisinin gelismesinde etkili oldugu bilinmektedir (Candy, 2004; Demir, Yasar, Sert ve Yurdugiil,
2014). Cinsiyetin bir¢ok 6zellik tizerinde etkili oldugu ile ilgili yeterli kanit alanyazinda bulunmaktadir
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(Artino, 2010; Keramati, Afshari-Mofrad ve Kamrani, 2011). Dolayisiyla teknolojiyle kendi kendine
ogrenme ve bilgisayarca diistinme becerilerinin arastirildig1 ¢calismalarda cinsiyet faktoriiniin de goz
ontinde bulundurulmasi gerekebilir.

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin bilgisayarca diistinme beceri diizeyleri ile teknolojiyle kendi
kendine 6grenme diizeylerinin belirlenmesi, bu iki beceri arasinda cinsiyete gore bir farklilik olup
olmadig1 ve bu iki beceri arasinda iliski olup olmadiginin saptanmasi amaglanmistir. Bu amag
cercevesinde arastirmada yanit: aranan sorular sunlardir: (1) Ortaokul 6grencilerinin teknolojiyle kendi
kendine 6grenme becerileri ve bilgisayar diisiinme becerileri ne diizeydedir? (2) Ortaokul 6grencilerinin
teknolojiyle kendi kendine 6grenme becerileri ve bilgisayar diistinme becerileri cinsiyete gore farklilik
gostermekte midir? (3) Ortaokul 6grencilerinin teknolojiyle kendi kendine &grenme becerileri ile
bilgisayarca diistinme becerileri arasinda iliski var midir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Arastirmada teknolojiyle kendi kendine 6grenme ve bilgisayarca diistinme beceri diizeyleri arasinda
bir iliski olup olmadig1 ve derecesi belirlenmek istendigi i¢in genel tarama modellerinden olan iliskisel
tarama modeli tercih edilmistir (Fraenkel ve Wallen, 2009).

Calisma grubu

Arastirma, 162 erkek 6grenci ve 201 kiz grenci olmak tizere, Tokat ilinde dgrenim goren toplam 363
ortaokul dgrencisi ile yurtitiilmustiir (Tablo 1).

Tablo 1.
Caligma grubu

Erkek Kiz Toplam
Besinci sinif 36 22 58
Altinc sinif 29 28 57
Yedinci sinif 46 49 95
Sekizinci sinif 51 102 153
Toplam 162 201 363

Calisma grubundaki 6grencilerin 58 tanesi besinci sinufta, 57 tanesi altinci sinifta, 95 tanesi yedinci siifta
ve 153 tanesi sekizinci smifta 8grenim gormektedir.

Tablo 2.
Aragtirma grubu

N %

Evet 253 70
Evde bilgisayar var mi1?

Hayir 110 30

Evet 203 56
Evde tablet var m1?

Hayir 160 44

Evet 305 84
Evde internet var m1?

Hayir 58 16

0-1 saat 105 29

1-2 saat 132 36
Giinliik bilgisayar ya da tablet kullanim siiresi

2-3 saat 75 21

3 saat ve {izeri 51 14

Ondokuz May1s Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 40(1), 12-22.
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Tablo 2’de sunulan veriler incelendiginde 253 6grencinin bilgisayar, 203 6grencinin tablet ve 305
dgrencinin internet erisimi oldugu goriilmektedir. Giinliik bilgisayar ya da tablet kullanim siireleri
incelendiginde calisma grubundaki ogrencilerin en ¢ok 1-2 saat araliginda bilgisayar ya da tablet
kullandiklar1 anlasilmaktadir. Bilgisayar ya da tablet kullanimi 3 saat ve tizeri olan 6grenci sayisi ise 51
olarak saptanmustir.

Veri Toplama Araglar
Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada kisisel bilgi formunda yalnizca cinsiyet ve sinif bilgileri yer almaktadir. Sinuf bilgilerinde
5, 6, 7 ve 8 seceneklerine yer verilmistir. Kisisel bilgi formu arastirmacilar tarafindan olusturulmustur.

Cocuklar igin Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme Olgegi

Demir ve Yurdugiil (2013) tarafindan Tiirkce uyarlama ¢alismasi yapilan dlgekte 2 faktor ve toplam 6
madde yer almaktadir. Olgekte 6z yonetim ve niyetli 6grenme faktorleri yer almaktadir. Maddeler
kesinlikle katilmiyorum (1), katilmiyorum (2), fikrim yok (3), katiliyorum (4), kesinlikle katiliyorum (5)
seklinde 6lgeklendirilmistir. Olgekten en az 6, en fazla 30 puan alinabilmektedir. Olgegin yayinlandig
calismada Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilar1 hesaplanmis ve giivenirlik katsayisi 0,729 olarak
bulunmustur. Oz yonetim faktoriintin i¢ tutarhlik katsayist 0,528, niyetli 6grenme faktoriiniin ig
tutarlilik katsayist ise 0,729 olarak ifade edilmistir. Cronbach Alpha i¢ tutarliik katsayisi bu
arastirmanin verileri ile yeniden hesaplanmis ve 0,702 olarak bulunmustur. Faktorlerin i¢ tutarlilik
katsayilar1 ise 6z yonetim igin 0,489 ve niyetli 6grenme i¢in 0,703 olarak hesaplanmustir.

Bilgisayarca Diigiinme Beceri Diizeyleri Olgegi

Korkmaz, Cakir ve Ozden (2015) tarafindan ortaokul 6grencileri igin uyarlanan Bilgisayarca Diistinme
Beceri Diizeyleri Olgegi, Likert tipinde olusturulmus bes dereceli bir olgektir. Olgek toplamda 22
maddeden olugmaktadir. Bilgisayarca Diisiinme Beceri Diizeyleri Olgeginde bes faktsr bulunmaktadir.
Bu faktorler; yaraticilik, isbirliklilik, algoritmik diistinme, elestirel diistinme ve problem ¢6zme olarak
ifade edilmistir. Bilgisayarca Diistinme Beceri Diizeyleri Olgeginde yer alan maddeler higbir zaman (1),
nadiren (2), bazen (3), genellikle (4), her zaman (5) seklinde olgeklendirilmistir. Olgekten alinan
puanlarin en diisiik 20, en ytiiksek 100 olacak bicimde standart puanlara dontistiiriilmesi gerekmektedir.
Ham puanlarin standart puan olarak dontistiiriilmesi icin, [X standart puan = (X ham puan / Madde
say1st) x 20] formiilii kullamilmaktadir. Olgekten elde edilen puanlar; 20-51 arasinda ise diisiik diizey,
52-67 arasinda ise orta diizey ve 68-100 arasinda ise yiiksek diizey olarak yorumlanmaktadir. Olgegin
i¢ tutarlilik katsayis1 0,809 olarak bulunmustur. Faktorlere gore i¢ tutarlilik katsayilarinin yaraticilik igin
0,843, algoritmik diistinme icin 0,869, isbirliklilik icin 0,865, elestirel diistinme i¢in 0,784 ve problem
¢ozme icin 0,822 oldugu ifade edilmistir. Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi bu arastirmanin verileri
ile yeniden hesaplanmus ve 0,714 olarak bulunmustur. Faktorlere gore yeniden hesaplanan i¢ tutarlilik
katsayilar1 ise yaraticilik icin 0,732, algoritmik diisiinme icin 0,788, isbirliklilik igin 0,853, elestirel
diistinme i¢in 0,724 ve problem ¢dzme icin 0,749 olarak hesaplanmaistir.

Verilerin Toplanmast

Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 Google Formlar ile elektronik ortama aktarilmistir. Google
Formlar ile olusturulan veri toplama araglarina 6grencilerin erisimi saglanmis ve veriler ii¢ giinde
toplanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verilerini analiz etmek amaciyla IBM SPSS Statistics yazilimi kullanilmigtir. BDBD ham
puanlari, [X standart puan = (X ham puan / Madde sayist) x 20] formiilti kullanilarak standart puanlara
dénistiirtilmiistiir. TKKO, BDBO ve her iki lgekteki alt boyutlar ile ilgili verilerin gruplar arasinda
normal dagilim sergiledigi goruldiigiinden verilerin analizinde parametrik testlerden faydalanilmistir.
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Degiskenlerin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmek istenmis ve bu amagcla bagimsiz
gruplar t-testi (independent sample t-test) yapilmstir. Degiskenler arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir iliski olup olmadig1 korelasyon analizi ile belirlenmeye calisilmistir. Degiskenler arasinda bir iliski
olmasi durumunda iliskinin yéniinii belirlemek icin yine korelasyon analizi uygulanmistir. Sonuglar
yorumlanirken anlamlilik diizeyi kriteri 0,05 olarak alinmustir.

Etik Kurul Onay1
Arastirmada “Yiiksekdgretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Yonergesi” kapsaminda
belirtilen kurallara bagh kalinmistir. Aragtirmanin yiiriitiilebilmesi igin Ordu Universitesi biinyesindeki

Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu’ndan, 23.12.2020 oturum tarihli ve 2020-100 karar
say1ili etik kurul onay1 alinmustir.

BULGULAR

Cocuklar igin Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme Olgegi kullanilarak elde edilen verilere yonelik
betimsel analiz sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Teknolojiyle kendi kendine 6grenme ile ilgili betimsel istatistikler

N X ss
Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme 363 22,41 4,06
a. Oz Yonetim 363 7,06 1,81
b. Niyetli Ogrenme 363 15,36 2,98

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin teknolojiyle kendi kendine 6grenme (TKKO) puanlarinin 22,41
oldugu goriilmektedir. TKKO alt boyutlarinda ise 6z yonetim puanlarinin 7,06; niyetli 6grenme
puanlarinin ise 15,36 oldugu saptanmustur.

Bilgisayarca Diisiinme Beceri Diizeyleri Olgegi kullamlarak edinilen verilere yonelik betimsel analiz
sonuglar1 Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4.
Bilgisayarca diistinme becerisi diizeyleri ile ilgili betimsel istatistikler
N X ss

Bilgisayarca Diisiinme Becerisi 363 67,71 9,47
a. Yaraticilik 363 14,65 3,06
b. Algoritmik Diisiinme 363 13,00 3,45
c. Isbirliklilik 363 14,31 3,92
d. Elestirel Diisiinme 363 13,22 3,33
e. Problem Cozme 363 12,53 4,87

Bilgisayarca diistinme beceri diizeyleri (BDBD) standart puanlar1 52-67 arasinda oldugunda orta diizey,
68-100 arasinda oldugunda ise yiiksek dtizey olarak yorumlandigi bilinmektedir. Tablo 3
incelendiginde 6grencilerin Bilgisayarca Diistinme Becerisi puanlarinin 67,71 oldugu goriilmektedir. Bu
puan orta diizey ve yiiksek diizey arasinda kalmakla birlikte, 68’e daha yakin olmasi sebebiyle ytiksek
diizey olarak ifade edilebilir.

Aragtirmada TKKO ve BDBD puanlarinin cinsiyete gore degisiklik gosterip gostermedigi incelenmistir.
TKKO ve alt boyutlarinin cinsiyete gore degisiklik gosterip gostermediginin analiz edildigi bagimsiz
gruplar t-testi (independent samples t-test) sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
TKKO ve alt boyutlarimin cinsiyete gore bagimsiz gruplar t-testi analizi sonuglar

Boyutlar Cinsiyet N X ss t sd p

Ondokuz May1s Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 40(1), 12-22.
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. Erkek 162 22,16 4,22
TTKO -1,07 361 0,29
Kiz 201 22,62 3,93
. Erkek 162 6,94 1,77
a. Oz Yonetim -1,10 361 0,27
Kiz 201 7,15 1,85
. Erkek 162 15,22 3,08
b. Niyetli Ogrenme -0,78 361 0,44
Kiz 201 15,47 2,89

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin TKKO diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik gostermedigi saptanmustir (p>0,05). Benzer sekilde 6z yonetim ve niyetli 6grenme
faktorlerinin de cinsiyete gore farklilik gostermedigi gortilmektedir (p>0,05).

BDBD ve alt boyutlarinin cinsiyete gore degisiklik gosterip gostermedigine iliskin yapilan bagimsiz
gruplar t-testi sonuglar: Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
BDBD wve alt boyutlarinn cinsiyete gore bagimsiz gruplar t-testi analizi sonuglar

Boyutlar Cinsiyet N X ss t sd p
Erkek 162 68,36 9,90

BDBD 1,17 361 0,25
Kiz 201 67,19 9,11
Erkek 162 14,48 3,19

a. Yaraticilik -0,95 361 0,34
Kiz 201 14,79 2,95
Erkek 162 13,45 3,36

b. Algoritmik Diisiinme 2,24* 361 0,03
Kiz 201 12,64 3,48

. Erkek 162 14,04 3,97

c. Isbirliklilik -1,19 361 0,24
Kiz 201 14,53 3,88
Erkek 162 13,44 3,21

d. Elestirel Diisiinme 1,16 361 0,25
Kiz 201 13,04 3,43
Erkek 162 12,95 5,22

e. Problem C6zme 1,46 361 0,15
Kiz 201 12,20 4,56

*p<0,05

Ogrencilerin BDBD ve alt boyutlarinin cinsiyete gore farklihik gosterip gostermedigi incelenmistir.
BDBD puanlarinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi goriilmektedir (p>0,05). Algoritmik diistinme
alt boyutu incelendiginde erkek &grencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
gorilmusttir (t=0,24; p<0,05). Diger boyutlar incelendiginde cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik
olusmadigi tespit edilmistir (p>0,05).

Ortaokul 6grencilerinin teknolojiyle kendi kendine 6grenme diizeyleri ile bilgisayarca diistinme beceri
diizeyleri arasinda iliski olup olmadigini saptamak amaciyla korelasyon analizi yapilmis ve analiz
sonuglar1 Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7.

TKKO ile BDBD arasindaki korelasyon analizi sonuglar:

Boyut TKKO Oz Yonetim Niyetli Ogrenme
BDBD 0,30™ 0,22 0,27

Yaraticilik 0,30 0,21* 0,28

Algoritmik Diisiinme 0,24 0,14~ 0,25

Isbirliklilik 0,24™ 0,23™ 0,19™
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Elestirel Diisiinme 0,32" 0,20" 0,31~
Problem C6zme -0,19* -0,12* -0,19*

N =363; * = p<0,01; * = p<0,05

Tablo 7'de goriildiigii tizere, ortaokul grencilerinin TKKO ile BDBD arasindaki iligkinin ortaya
¢ikarilmasi icin yapilan korelasyon analizi sonucuna gore, degiskenler arasinda pozitif yonde ve
istatistiksel olarak anlaml bir iliski oldugu saptanmustir (r=0,30; p<0,01). Ayni tabloda TKKO alt
boyutlar1 ve BDBD alt boyutlar1 da incelenmistir. Tablo 6’ya gore tiim alt boyutlar ve asil degiskenler
arasinda istatistiksel olarak anlamli ve zayif diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir (p<0,01). iliskilerin
yonleri incelendiginde TKKO ve alt boyutlar1 ile BDBD, yaraticilik, algoritmik diistinme, isbirliklilik ve
elestirel diisiinme alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir. Ancak TKKO ve alt boyutlari ile BDBD nin problem ¢ozme alt boyutu arasinda negatif
yonde bir iliski oldugu saptanmustir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin teknoloji ile kendi kendine grenme becerilerinin ve bilgisayarca
diistinme becerilerinin ne diizeyde oldugu incelenmistir. Arastirma sonucunda ortaokul 6grencilerinin
teknolojiyle kendi kendine 6grenme diizeylerinin ve bilgisayarca diisiinme beceri diizeylerinin ytiksek
diizeyde oldugu sonucu bulunmustur. Karagalti, Korkmaz ve Cakir (2018) tarafindan meslek lisesi
ogrencileri ile yapilan calismada 6grencilerin bilgisayarca diistinme becerilerinin orta diizeyde oldugu
ve yeterince yiiksek olmadigi ifade edilmistir. Karagalti, Korkmaz ve Cakir (2018) tarafindan elde edilen
sonucun bu arastirmada elde edilen sonugcla farklilik gostermesinin nedeni ¢alisma gruplarimin farklh
seviyelerde olmasi olabilir. Korkmaz, Cakir ve Ozden (2015) tarafindan yapilan calismada ise ortaokul
ogrencilerinin bilgisayarca diistinme beceri diizeylerinin ytiksek oldugu sonucu bulunmustur. Bu
sonug ortaokul ogrencileri ile yiriitiilen bu arastirmanin bulgular: ile benzerlik gostermektedir ve
ortaya cikan bu benzerlik, her iki calismanin da ortaokul 6grencileri ile yuritiilmiis olmasindan
kaynaklaniyor olabilir.

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin teknolojiyle kendi kendine 6grenme becerilerinin ve bilgisayar
diistinme becerilerinin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Ortaokul
ogrencilerinin teknolojiyle kendi kendilerine 06grenmelerinde cinsiyetin bir rolii olmadig:
goriilmektedir. Teknolojiyle kendi kendine 6grenme diizeyinin cinsiyete gore farklilik gostermemesi,
Giines (2019) ve Demir, Yasar, Sert ve Yurdugiil (2014) tarafindan yapilan ¢alismalarin sonuglar ile
benzerlik gostermektedir. Giines (2019) yaptig1 calismada kiz ve erkek 6grencilerin teknoloji ile birlikte
kendi kendine 6grenme diizeylerinin birbirinden farkli olmadigini ifade etmistir. Benzer sekilde Demir,
Yasar, Sert ve Yurdugiil (2014) yapilan calismada da kendi kendine 6grenme degiskeninin cinsiyete
gore anlaml farklilik gostermedigini bulmustur. Ortaokul 6grencilerinin bilgisayarca diistinme
becerilerinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi saptanmistir. Bu sonug, Karacalti, Korkmaz ve Cakir
(2018) tarafindan yapilan calismanin sonucu ile uyusmamaktadir. Karagalti, Korkmaz ve Cakir (2018)
tarafindan yapilan calismada 6grencilerin cinsiyetleri ile bilgisayarca diistinme becerileri arasinda
erkeklerin lehine istatistiki agidan anlamli bir farkliik oldugu bulunmustur. Bu farkliik galisma
gruplarinin farkli olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Bilgisayarca diistinme beceri diizeylerinin
algoritmik diistinme alt boyutunda erkek 6grenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu saptanmustir.
Diger boyutlarda cinsiyete gore bir farklilik olmadig1 saptanmuistir. Karagalti, Korkmaz ve Cakir (2018)
tarafindan yapilan calismada erkek 6grencilerin programlama dersinde daha basarili olduklar: ifade
edilmistir. Algoritmik diistinme becerisinin programlama dersi ile dogrudan iliskili oldugu
dustuntildiigiinde, Karagalt, Korkmaz ve Cakir (2018) tarafindan elde edilen sonuglarin bu arastirmada
elde edilen, algoritmik diistinme alt boyutunda bir farklilik oldugu ve bu farkliigin erkek 6grenciler
lehine oldugu sonucu ile benzerlik gosterdigi sdylenebilir.
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Arastirmada ortaokul dgrencilerinin teknolojiyle kendi kendine 6grenme becerileri ve bilgisayarca
disinme becerileri arasinda iliski olup olmadigi arastirilmistir. Alanyazinda ogrencilerin kendi
kendilerine 6grenmeye baslayabilmeleri icin sahip olmalar: gereken beceriler arasinda problem ¢6zme
becerisinin de yer aldig1 ifade edilmektedir (Iwasiw, 1987). Ancak bu arastirmada teknolojiyle kendi
kendine 6grenme diizeyleri ile bilgisayarca diisiinme beceri diizeylerinin problem ¢6zme alt boyutu
arasinda negatif yonde bir iliski oldugu bulunmustur. Yapilan arastirmalarda yas arttikca kendi
kendine 8grenme diizeyinin de arttig1 ifade edilmektedir (Hung, Chou, Chen ve Own, 2010; Long ve
Agyekum, 1983; Oliveira ve Simoes, 2006; Yuan, Williams, Fang ve Pang, 2012). Bu sebeple bu
arastirmada bulunan negatif yonli iliskinin sebebi calisma grubunun ortaokul 6grencilerinden
olusmast olabilir. Ogrencilerin teknolojiyle kendi kendine 6grenme diizeyleri ile bilgisayarca diistinme
diizeyleri arasinda pozitif yonde iliski oldugu belirlenmistir. Demir, Yasar, Sert ve Yurdugiil (2014)
tarafindan ortaokul ve lise diizeyindeki 6grencilerle yapilan ¢alismada, 6grencilerin teknolojiyle kendi
kendine 6grenmeleri ile bilgisayara yonelik tutumlar: arasinda pozitif yonde ytiiksek diizeyde bir iliski
oldugu sonucu bulunmustur. Demir, Yasar, Sert ve Yurdugiil (2014) tarafindan yapilan arastirmanin
sonugclari ile bu arastirmada elde edilen sonuglar benzerlik gostermektedir. Alanyazin incelendiginde
teknolojiyle kendi kendine 6grenme ile ilgili yapilmis calismalar oldugu goriilmektedir. Cakir ve Balci
Celik (2020) tarafindan yapilan arastirmada 11. ve 12. siuf 6grencilerinin teknolojiyle kendi kendine
ogrenme diizeyleri ile ders calisma 6z yeterlik algilar1 arasindaki iliski incelenmis ve 6grencilerin
teknolojiyle kendi kendine 6grenme diizeyleri ile ders calisma 6z yeterlik algilar1 arasinda yiiksek
diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur. Cakir ve Balc1 Celik (2020) tarafindan yapilan ¢alismada da
goruldugu gibi teknolojiyle kendi kendine 6grenme, ders calisma 6z yeterliligi ile pozitif yonde
iligkilidir. Ogrencilerin teknolojiyle kendi kendine 6grenme diizeyleri ve bilgisayarca diisiinme beceri
diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliskinin bulunmus olmas: her iki degiskenin birlikte ve
aym yonde degisecegi anlamina gelmektedir. Hung, Chou, Chen ve Own (2010), teknolojiyle kendi
kendine 6grenmenin e-6grenme hazirlik yapisinin temel bileseni oldugunu ifade etmislerdir. E-
Ogrenme ortamlarinin dogasi geregi daha 6zerk platformlar oldugu ve dgrencilerin bir sekilde kendi
kendilerine 6grenmelerini gerektigi belirtilmektedir (Demir, Yasar, Sert ve Yurdugul, 2014).
Bilgisayarca diistinme becerisinin her ders icin gerekli olabilecek bir diistinme becerisi oldugu
diistntilmektedir (Kalelioglu, Giilbahar ve Kukul, 2016). Bilgisayarca diistinme becerisinin teknoloji
kullaniminda oldukg¢a 6nemli bir kavram oldugu, teknoloji kullaniminin da kendi kendine 6grenme
becerisinin gelismesinde etkili oldugu ifade edilmektedir (Candy, 2004; Demir, Yasar, Sert ve Yurdugiil,
2014). E-dgrenme ortamlarinda gerceklestirilen ogrenmeler goz onitinde bulunduruldugunda,
teknolojiyle kendi kendine 6grenme ile bilgisayarca diistinme becerisi arasindaki bir iliskinin bulunmus
olmas: olduk¢a anlamlidir. Bu arastirma, teknoloji ile kendi kendine 6grenme becerisi ile bilgisayarca
diistinme becerisi arasinda anlamli bir iliski oldugunu ortaya koyuyor olmasi yoniiyle alanyazina
katkida bulunmaktadir.

Bu arastirmada elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak; 6grencilerin teknolojiyle kendi kendine 8grenme
diizeylerinin artirilmas: gerektigi durumlarda, bilgisayarca diistinme becerilerini gelistirmeye yo6nelik
etkinlikler yapilmasi 6nerilmektedir. Ogrencilerin e-6grenme ortamlarinda daha fazla verim almalarini
saglamak amaciyla teknolojiyle kendi kendine 6grenme diizeylerini ve bununla birlikte bilgisayarca
diistinme beceri diizeylerini artirmaya yonelik calismalar yapilabilir. Teknolojiyle kendi kendine
ogrenme ile bilgisayarca diisiinme becerisi arasindaki iliskinin nedenlerini ortaya koymaya yonelik
derinlemesine arastirmalar yapilabilir. Ayrica, teknolojiyle kendi kendine 6grenme ile problem ¢6zme
alt boyutu arasinda negatif yonde bir iliski bulunmasinin nedenlerini ortaya cikarabilecek yeni
calismalara ihtiyag vardir.
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Examination of Students' Self-directed Learning with Technology and Computational
Thinking Skills

Extended Abstract:

Today, it is seen that students are intertwined with technology. Especially with the widespread use of
mobile devices and the expansion of the use of the internet, it is seen that digital platforms are frequently
used. With the increase in the time students spend with devices such as computers, tablets and phones,
the importance of how long they spend educationally in these environments has become evident. It is
also of great importance to understand whether these environments, which are often used for
entertainment purposes, are used as individual learning tools. It is understood that in the use of
educational technology, students must learn on their own. It is observed that students are more active
and autonomous in their learning processes based on information technologies. With the rapid progress
of today's technology, online access to information resources has become significantly easier. This
situation creates opportunities for students to learn on their own by using technology. Students are
required to design their own learning processes without the supervision of a teacher, by providing their
own motivation and taking their own responsibilities (Teo, 2008). It is known that self-learning is
defined as a process, as a student characteristic, and as both a process and a student characteristic
(Demir & Yurdugiil, 2013; Svedberg, 2010). Knowles (1975) describes self-learning as a process in which
individuals take initiative in identifying learning needs, establishing learning goals, selecting
appropriate learning strategies, and evaluating learning outcomes without the need for someone else's
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help (Demir & Yurdugiil, 2013). Students are expected to show a positive attitude towards computers
in order to gain self-learning skills with technology (Liu, Macmillan & Timmons, 1998). Computational
thinking, which is a valid thinking skill for all individuals; It is expressed as having the knowledge,
skills and attitude required to use a computer to solve real life problems (Korkmaz, Cakir, & Ozden,
2015). Wing (2008) sees computational thinking as a type of analytical thinking, while Curzon (2015)
expresses it as problem solving for humans. Studies in the literature have shown that computational
thinking skill provides students with cognitive and non-cognitive benefits (Barr & Stephenson, 2011;
Repenning et al., 2015). It is known that computational thinking skill consists of algorithmic thinking,
creative thinking, problem solving, critical thinking and cooperative learning skills (Korkmaz, Cakir, &
Ozden, 2015). Therefore, students who have computational thinking skills are expected to solve real life
problems using these basic skills. Providing students with computational thinking skills is important in
preparing them for their future civic lives (Grover & Pea, 2018).

In this study, it is aimed to determine the computational thinking skills of middle school students and
their self-directed learning skills and to determine whether there is a relationship between these skills.
For this purpose, the questions sought in the research are as follows:

* What level are secondary school students' skills of self-directed learning and computational
thinking?

* Do secondary school students' self-directed learning skills and computational thinking skills
differ by gender?

* Is there a relationship between secondary school students' self-directed learning skills and
computational thinking skills?

In the study, corelational survey model, which is one of the general survey models, was preferred
(Fraenkel & Wallen, 2009). The study was carried out with a total of 363 secondary school students, 162
male students and 201 female students studying in the province of Tokat, Turkey. 58 of the students in
the research group are in the fifth grade, 57 in the sixth grade, 95 in the seventh grade, and 153 in the
eighth grade. The personal information form, “Self-Directed Learning with Technology Scale” and
“Computational Thinking Levels Scale” were used as data collection tools. The data collection tools
used in the research were transferred to the electronic environment with Google Forms. Students were
given access to data collection tools created with Google Forms and data was collected in three days.
The data obtained in the research were analyzed with SPSS software. BDBD raw scores were converted
into standard scores using the formula [X standard score = (X raw score / Number of items) x 20]. Parametric
tests were used in the analysis of the data, since it was seen that the data related to TKKO, BDBO and
the sub-dimensions in both scales showed normal distribution. Independent samples t-test was
conducted to examine whether the variables differ according to the gender variable. Whether there is a
relationship between the variables and if there is a relationship, the direction of the relationship was
examined by correlation analysis.

As a result of the research, it was found that secondary school students have high levels of self-directed
learning with technology and computational thinking levels, there is a significant difference in the
algorithmic thinking sub-dimension of computational thinking levels in favor of male students. It was
also found that there is a positive relationship between self-directed learning with technology and
computational thinking levels, there is a negative relationship between self-directed learning with
technology and problem-solving sub-dimension of computational thinking levels.

Key Words: Technology, self-directed learning, computational thinking, secondary school students.
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