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Bu arastirmanin amaci, smif dgretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimine yonelik tutumlarn ile ¢oklu zeka
kurami uygulamalarina yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirma, nicel arastirma
modellerinden iliskisel tarama modeli ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma grubunu Artvin Coruh Universitesi, Bursa
Uludag Universitesi, Ege Universitesi ve Eskisehir Anadolu Universitesi’nde 3. simifta 6grenim goren hayat
bilgisi 6gretimi dersini almis 294 simif 6gretmeni aday: olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama aract olarak
aragtirmaci tarafindan olusturulan kisisel bilgi formu, Sarikaya, Ozgol ve Yilar (2017) tarafindan gelistirilen
“Hayat Bilgisi Ogretimi Tutum Olgegi” ve Kilig (2008) tarafindan gelistirilen “Coklu Zekad Kurami Tutum
Olgegi” kullanilnustir. Elde edilen verilerin toplanmasi ve ¢dziimlenmesi siirecinde betimsel istatistikler
kullanilmustir. Verilerin analizinde; iki grubun karsilastirilmasinda Mann Whitney U testi, ikiden fazla grubun
kargilagtirtlmasinda Kruskal Wallis H testi, Kruskal Wallis H testinin anlamli ¢ikmast durumunda, farkliligin
hangi gruplardan kaynaklandigin1 anlamak i¢in post-hoc testi kullanilmis, ayrica korelasyon analizi yapilmustir.
Aragtirma sonucunda, sinif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimi tutum diizeyleri ve alt boyutlari ile goklu
zekd kurami tutum diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugu belirlenmigtir. Sinif 6gretmeni adaylarinin hayat
bilgisi 6gretimi tutum diizeyleri ve c¢oklu zeka kurami tutum diizeyleri arasinda pozitif yonli bir iliski
bulunmaktadir. Buna gore 6grencilerin hayat bilgisi 6gretimi tutum diizeyleri arttik¢a ¢oklu zekd kurami tutum
diizeylerinin de arttig1 sOylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Coklu zeka, hayat bilgisi 6gretimi, sinif 6gretmeni aday1

INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN
CLASSROOM TEACHER CANDIDATES' ATTITUDES TOWARDS
TEACHING LIFE SCIENCE AND THE APPLICATIONS OF

MULTIPLE INTELLIGENCE THEORY

ABSTRACT

The aim of this research is to investigate the relationship between the attitudes of classroom teacher candidates
towards teaching life studies and their attitudes towards multiple intelligence theory applications. The research
was carried out with relational survey model, one of the quantitative research models. The research group
consists of 294 primary school teacher candidates who have taken life science teaching course in 3" grade at
Artvin Coruh University, Bursa Uludag University, Ege University and Eskisehir Anatolian University. Personal
information form created by the researcher, “ Teaching Life Science Attitude Scale” developed by Sarikaya,
Ozgbl and Yilar (2017) and “Multiple Intelligence Theory Attitude Scale” developed by Kilig (2008) were used
as data collection tools in the research. In the process of collecting and analyzing the obtained data, descriptive
statistics were used. In the analysis of data Mann Whitney U test was used for the comparison of two groups,
Kruskal Wallis H test was used for the comparison of more than two groups, and when Kruskal Wallis H test
was significant, the post-hoc test was used in order to understand which group caused the difference, and also
correlation analysis was performed. As a result of the research, it was determined that there was a significant
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relationship between the classroom teacher candidates’ attitude levels and sub-dimensions of life science
teaching and the attitude levels of multiple intelligences theory. There was a positive relationship between
classroom teacher candidates’ attitude levels towards teaching life science and multiple intelligence theory
attitude levels. Accordingly, it can be stated that as students' life science teaching attitude levels increase, their
multiple intelligence theory attitude levels also increase.

Keywords: Multiple intelligence, teaching of life studies, primary school teacher candidate

GIRIS

Ogretim amaglarimi gerceklestirmek igin olusturulan unsurlar dgrenciler, 6grenme-dgretme ortamlari
ve dgretim materyalleridir. Ogrenme-6gretme siireci planlama, uygulama, degerlendirme ve diizeltme
olmak iizere birbirini etkileyen bir siirectir (Duman, 2013; Yalin, 2006). O halde bu &gretim stirecini
planlayan &gretmenlerin, dgretecekleri derse yonelik tutumlari da énem arz etmektedir. ilkokulda
Ogrencilere kazandirilmak istenen beceriler, belli dersler kapsaminda sekillenmektedir. Bu derslerden
bir tanesi de hayat bilgisi dersidir. Hayat bilgisi 6gretimi ile ilkokul déonemindeki 6grencilere birey,
doga ve toplum c¢ercevesinde temel beceri, bilgi ve degerler kazandirmak amaglanmigtir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2018). Bu ¢ercevede hayat bilgisi dersi kisisel hususlardan diisiinme becerilerine,
cevreye yonelik tutumlardan sosyal tavirlara degin genis bir alanda Ogrencilerin hayatlarin
stirdiirmesinde etkin bir role sahiptir. Ayrica hayat bilgisi, dgrencilerin 6zgilin 6grenme yontemleri
belirleyecegi formal 6grenim yasaminin ilk derslerindendir (Giliven & Kaymakgi, 2016).

2005 yili Hayat Bilgisi Ogretim Programinda yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin benimsenmesiyle
birlikte 6gretmen ve 6grenci rollerinde degisiklik oldugu goriilmiistiir (Giiven, 2010; Kiling & Uygun,
2015). 2015 yilinda ise yeniden diizenlenen programla birlikte kendini taniyabilen, temel hayat
becerilerine sahip, saglikli hayat siirebilen, kendisine ve ¢evresine karsi hassas, milli ve manevi
degerlere bagli birey yetistirmek hayat bilgisi 6gretiminin yeni vizyonunu olusturmustur (Kiroglu,
2011; MEB, 2015; Sarikaya, Ozgél & Yilar, 2017). 2015 programiyla birlikte hayat bilgisi
Ogretiminde 6gretmenlere 6nemli gorevler yliklenmistir. Bu gorevler, 6grencilerin 6n 6grenmeleriyle
yeni Konular arasinda baglantilar kurmak, ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate almak,
ogrencilere gerceklestirilen etkinliklerde rehberlik yapmak, 6grenme ortamlarini hazirlamak, simif disi
etkinliklere yer vermek, iiriin ve siire¢ odakli degerlendirmelerde bulunmak olarak agiklanabilmektedir
(MEB, 2015; Sarikaya ve digerleri, 2017).

Hayat bilgisi 6gretiminde kazanimlarin kalict ve anlamli olarak 6gretilebilmesi amaciyla 6grencilerin
bireysel farkliliklarina ©nem verilmelidir. Bireysel farkliliklardan bahsedildiginde kisilerin
becerilerinin ve ilgilerinin yaninda, baskin zeka alanlarinin bilinmesi de 6nemli bir faktordiir. Bu
durumda da Ogrencileri farkli yonleriyle tanima imkani saglayan ¢oklu zeka kurami karsimiza
cikmaktadir (Bektas & Uzunkol, 2015). Harvard Universitesi psikologlaridan Howard Gardner ¢oklu
zekd kuramim 1983 yilinda ortaya koymustur. Coklu zeka kurami, zek@nin tek bir yapidan
olusmadigini, her bireyin sekiz farkli zeka alanina sahip olabilecegini ve bunlarin gelistirilebilecegini
savunan egitim kuramidir (Dinger Cengeloglu, 2005). Coklu zeka kurami, Ogrencilerin 6zgiiven
gelisimine ve kendilerini tanimalarina, bireysel farkliliklar karsisinda saygili olmalarina, daha kolay
Ogrenmelerine, yaratict diisiinmelerini giiclendirmelerine ve ileride tercih edecekleri meslegi
diisiinmelerine imkan vermektedir (Talu, 1999). Buna gore ¢oklu zeka kurami ile kendi yetenekleri,
yatkinliklar1 {izerine fikir sahibi olan &grenci, hangi meslegin kendisine uygun oldugunu daha kolay
belirleyebilir.

Gardner’in ileri siirdiigii sekiz farkli zekd alami vardir. Bunlar; sozel/dilsel zekd, mantiksal/
matematiksel zeka, gorsel/ uzamsal zeka, miiziksel/ ritmik zeka, bedensel/ kinestetik zeka, sosyal/
kisileraras1 zek4, i¢sel/ 6zedoniik zeka ve doga zekasidir (Gardner, 1993; 1999; Susar Kirmizi, 2006).
Sozel/ dilsel zekas: giiglii kisiler, duyarak, okuyarak, konusarak, tartisarak ve iletisim kurarak en iyi
sekilde Ggrenirler (Saban, 2003). Mantiksal/ matematiksel zeka alanina sahip insanlar, neden-sonug
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iligkilerine, soyut islemlere ve mantik kurallarina karsi ¢ok duyarli ve hassastirlar. Boyle insanlar
genelleme ve siniflandirma yaparak, mantik yiiriiterek, hesaplama yaparak, soyut iligkiler tizerine
calisma yaparak en iyi bi¢imde Ogrenirler (Kilig, 2008; Korkmaz, 2004). Gorsel/ uzamsal zekasi
kuvvetli olan bireylerin imgeler, resimler, sekillerle disiinme ve ii¢ boyutlu nesneleri idrak etme
becerisi oldukca gelismistir (Susar Kirmizi, 2006). Miiziksel/ ritmik zekaya sahip bireyler beste
yapma, ritim tutma, sesini algak ve yiiksek bigcimde kullanabilme, sesini kontrol edebilme gibi
becerilere sahiptir (Sari, 2019). Bedensel zekasi giigli kisiler diizenli-ritmik oyunlari, spor
hareketlerini kolaylikla gerceklestirirler. Bu kisilerde denge, koordinasyon, esneklik, hiz ve el becerisi
dikkat ¢ekmektedir (Talu, 1999). Sosyal/ kisileraras1 zekasi gii¢lii bireyler, diger kisilerin ilgi ve
ihtiyaclarin1 olduke¢a iyi bir bigcimde anlayabilir ve karsilarindaki kisilerin mizag, giidli, moral ve
egilimlerini ayirt edebilir (Susar Kirmizi, 2006). I¢sel/ 6zedoniik zekas: giiclii kisiler kendini tamima,
kendine glivenme, hedeflerini belirleme, disiplinli olma ve kisisel sorunlarmi ¢dzme becerisine
sahiptirler (Talu, 1999). Doga zekas1 giiglii bireyler, dogadaki canlilart incelemeyi ve dogada arastirma
yapmayi severler. Insanin ve dogamin etkilesimiyle ilgilenirler (Susar Kirmizi, 2006).

Coklu zeka kurami siniflarda uygulanirken 6gretmenlerin dikkatli olmasi gereken temel hususlar: (1)
Ogretmenler, tiim zekalar1 esit miktarda onemsemeli ve yaklasim gostermelidir. (2) Ogretmenler
derslerinde kullanacaklar1 materyalleri miimkiin oldugunca tiim zeka alanlarina hitap edecek sekilde
hazirlamalidir. Boylece dersi farkli bi¢cimlerde ve yaratici etkinliklerle islemek 6grenci i¢in 6grenmeyi
kolaylastirirken dgretmen igin derse karsi giidiileyici olacaktir. (3) Ogretmenler 6grencilerinin kendi
zihinsel gli¢ ve zayifliklariyla 6grenme ortamina katildiklarini unutmamalidir (Armstrong, 1994,
Korkmaz, 2001). Kaptan’a (1999) gore ogretilecek konu goz oOniinde bulunduruldugunda zeka
alanlarinin birbirlerine nasil déniistiiriilecegini diigiinmek, ¢oklu zekd kuramina uygun bir dgretimin
gergeklestirilmesinde takip edilecek en iyi yoldur. Bir diger ifadeyle, esas sorun, dildeki sembollerin
miizik, mantik, beden, resim, kisilerarasi ve igsel zekalarla nasil iligkilendirilecegidir (Azar, Presley ve
Balkaya, 2006). Kazak, Yirik, Yirik, Cakir ve Sungur’a (1999) gore c¢oklu zekd kurami
uygulamalarinda 6gretmenler 6nemli bir role sahiptir. Coklu zekd kuramini benimseyen bir 6gretmen
ogrencilerinin bireysel farkliliklarima hitap eden etkinliklerle dersini zenginlestirir. Bdylece
siiflarinda farkli zekaya sahip 6grencilerine de firsat tanimis olur (Temur, 2004).

Bir meslek grubuna ve etkinliklerine iligkin tutumlari bilmek, o meslek grubundaki doyum ve basari
hakkinda tahminde bulunmaya imkéan taniyacaktir (Erkus, Sanli, Bagl ve Giiven, 2000). Fidan (1996)
ile Erden ve Akman’a (1997) gore bir derse iliskin olumlu tutum gelistirmek, o dersin basarisin
artirmaktadir. Ogretmenlerin hayat bilgisi 6gretimine y&nelik tutumlarimn iyilestirilmesi de hayat
bilgisi basarisi bakimindan &nemlidir (Sarikaya ve digerleri, 2017). lgili literatiir incelendiginde,
coklu zeka kuramina gore hayat bilgisi 6gretimi gerceklestirildiginde 6grencilerin derse olan ilgilerine
ve ders basarilarina olumlu etkileri, aragtirmalarla ortaya koyulmustur (Bektas, 2007; Bektas &
Uzunkol, 2015; Dinger Cengeloglu, 2005; Korkmaz, 2001; Obuz, 2001; Yanpar, 2001). Hayat bilgisi
dersinde kazanimlarin anlamli ve kalici olarak Ogretilebilmesi i¢in bireysel farkliliklar1 esas alan
Coklu Zeka Kurami ve uygulamalarina yer verilmesi gerekmektedir. Coklu Zeka Kurami uygulamalari
ile bir sinifta her 6grencinin 6grenmesini destekleyecek etkinlikler 6grencilere sunulmus olacaktir
(Bektas & Uzunkol, 2015). Bu bilgiler dogrultusunda smif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi
Ogretimine yonelik tutumlar ile ¢oklu zeka kurami uygulamalarina yonelik tutumlarinin biiyiik bir
oneme sahip oldugu goriilmektedir.

YONTEM

Arastirmamin Modeli

Arasgtirma, smif 6gretmeni adaylarimin hayat bilgisi 6gretimine yonelik tutumlari ile ¢oklu zeka kurami
uygulamalarina yonelik tutumlar arasindaki iligskinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi
amactyla nicel arastirma modellerinden iliskisel tarama modeli kullamlarak yapilmstir. iliskisel
tarama modeli, sebep-sonug iligkisine yonelik ipuglarina ulasmak ve iki veya daha ¢ok degisken
arasindaki iligkileri tespit etmek amaciyla gergeklestirilen arastirmalardir (Karasar, 2015).
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Calisma Grubu
Smif Ogretmeni adaylarmin iiniversite, cinsiyet ve yasadiklar1 yerlere gore dagilimi Tablo 1°de
sunulmaktadir.

Tablo 1. Sinif 6gretmeni adaylarinin tiniversite, cinsiyet ve yasadiklar1 yerlere gére dagilimi

Universite Yasadig1 Yer
Artvin Coruh Universitesi Cinsiyet il ilge Koy Toplam
Kadin 45 15 5 65
Erkek 24 6 5 35
Toplam 69 21 10 100
Bursa Uludag Universitesi Kadin 47 21 3 71
Erkek 10 5 7 22
Toplam 57 26 10 93
Ege Universitesi Kadin 17 7 0 24
Erkek 5 1 0 6
Toplam 22 8 0 30
Eskisehir Anadolu Kadin 41 9 6 56
Universitesi Erkek 12 2 1 15
Toplam 53 11 7 71
Toplam Kadin 150 52 14 216
Erkek 51 14 13 78
Toplam 201 66 27 294

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018 — 2019 Egitim Ogretim yillarinda Smif Ogretmenligi programinda
olusturmaktadir. Arastirma grubu tesadiifi olmayan ornekleme tekniklerinden amagh 6rnekleme ile
sinif 6gretmenligi programinda 3. sinif birinci donemde yer alan hayat bilgisi 6gretimi dersini almis
Artvin Coruh Universitesinde 6grenim géren 100, Bursa Uludag Universitesinde dgrenim goren 93,
Ege Universitesinde 6grenim géren 30 ve Eskisehir Anadolu Universitesi'nde dgrenim goren 71
toplam 294 sinif 6gretmeni adayindan olugsmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Aragtirmada, arastirmaci tarafindan kisisel bilgi formu olusturulmustur. Sinif 6gretmeni adaylarinin,
hayat bilgisi 6gretimine ydnelik tutumlarin belirlemek igin Sarikaya, Ozgdl ve Yilar (2017) tarafindan
gelistirilen “Hayat Bilgisi Ogretimi Tutum Olgegi” ve ¢oklu zekd kurami uygulamalarina ydnelik
tutumlarini belirlemek igin Kilig (2008) tarafindan gelistirilen “Coklu Zekd Kurami Tutum Olgegi”
kullanilmstir.

Kisisel Bilgi Formu: Form arastirmaya katilan 6gretmen aday1 hakkinda bilgi sahibi olmak ve konu
ile ilgili cesitli iliskilendirmeler yapabilmek igin arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Formun
gelistirilmesinde literatlir taramasi ve uzman goriisleri dikkate alinmistir. Form 6gretmen adayinin
cinsiyeti, yasadig1 yer, 6grenim gordiigii iiniversite ve sinif diizeyi ile ilgili sorular ile baglamig ve
devaminda 6gretmen adaymmin kendisine hitap ettigini diisiindiigii ¢oklu zeka alanlarinin ve hayat
bilgisi 6gretiminde kullandigi etkinliklerin neler oldugu, ¢oklu zekd kuramina yonelik etkinlik
hazirlarken 6grencinin hangi sinif diizeyinde oldugunu goéz oniinde bulundurup bulundurmadigi ve
okulun sosyoekonomik diizeyine uygun etkinlikleri tercih edip etmedigi, ¢oklu zeka kurami
uygulamalarina yonelik etkinlik hazirlarken nelere dikkat ettikleri, zeka alanlarinda yetenekli
olmadiklart alanlardaki etkinlikleri uygulayip uygulamayacaklari, hayat bilgisi 6gretiminde en fazla
kullanilabilir yontem ve tekniklerin neler oldugu, ¢oklu zeka kuramu ile ilgili herhangi bir seminere,
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kursa ya da konferansa katilip katilmadigi ve bu konuda yeterli bilgiye sahip olup olmadigi
sorularindan olusmaktadir.

Hayat Bilgisi Ogretimi Tutum Olcegi: Hayat bilgisi 6gretimi dersini almis simf 6gretmeni adaylar ve
simf dgretmenlerinin hayat bilgisi 6gretimine yonelik tutumlarmi dlgmek amaciyla Sarikaya, Ozgél ve
Yilar (2017) tarafindan gelistirilmistir. Likert tipinde 5°li derecelendirme dlgegi kullanilmistir. Olgek
sevme, deger verme Ve dnemseme olmak iizere 3 alt boyut ve 24 maddeden olugmaktadir. Sevme ve
deger verme alt boyutlarindaki maddelerde olumlu 6zellikler bulunurken, dnemseme alt boyutundaki
maddelerde olumsuz 6zellikler bulunmaktadir. Alt boyutlara verilen isimler o boyuttaki maddelerin
iceriklerine uygun olusturulmustur (Sarikaya ve digerleri, 2017). Olgegin giivenirlik katsayilari
incelendiginde Sarikaya, Ozgol ve Yilar (2017)’a ait hayat bilgisi 6gretimi tutum 6lgeginin tamamina
ait Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayis1 0.93 olarak hesaplanmistir. Olgegin alt boyutlarindan sevme
boyutunun 0.89, deger verme boyutunun 0.87, dnemseme boyutunun 0.86 oldugu belirlenmistir. Bu
aragtirma kapsaminda ise dl¢egin toplam giivenirlik katsayisi 0.88 olarak hesaplanmigtir. Alt boyutlar
acisindan Cronbach Alpha degerlerinin sevme boyutunda 0.87, deger verme boyutunda 0.71,
onemseme boyutunda 0.93 oldugu tespit edilmistir.

Coklu Zeka Kurami Tutum Olgegi: Coklu zeka kurami uygulamalarina yonelik tutumlari belirlemek,
ogretime ve dgretmenlere katki saglamak igin Kilig (2008) tarafindan gelistirilmistir. Olgek 5 dereceli
likert tipi bir 6lgektir. Olgekten alman puanlar degerlendirilirken Slgegin biitiiniinden alman puanlar
kullanilmigtir. Verilen yanitlar higbir zamandan (1 puan) her zamana (5 puan) dogru puanlanmistir.
1.00-1.80 araligindaki ortalama degerler “cok olumsuz” ve “hi¢cbir zaman”, 1.81-2.60 araligindaki
degerler “olumsuz” ve “gok az”, 2.61-3.40 araligindaki degerler “orta puan” ve “orta diizeyde”, 3.41-
4.20 araligindaki degerler “olumlu” ve “gogu zaman”, 4.21- 500 araligindaki degerler “gok olumlu” ve
“her zaman” olarak degerlendirilmistir. Olgek 29 olumlu, 14 olumsuz olmak iizere toplam 43
maddeden olusmaktadir (Kilig, 2008). Kilig (2008)’a ait Coklu Zekd Kurami Tutum Olgeginin
tamamina ait Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayist 0.96 olarak hesaplanmistir. Bu arastirma
kapsaminda yapilan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi ise 0.97 olarak belirlenmistir.

Uygulama

Aragtirma siirecinde anket uygulamasi yapmak igin belirlenen {niversitelere Bursa Uludag
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii olarak izin istemek amactyla yazi génderilmis ama birgok
iiniversitenin izin yazisi elimize ulasmamigtir. Bu nedenle bazi iiniversitelerde Bursa Uludag
Universitesi Etik Kurul Karari ile uygulama yapilabilmistir. Bursa Uludag Universitesi Etik Kurul
karar1 ile uygulama yapilmasini kabul etmeyen iiniversitelerde uygulama yapilamamistir. Anket
uygulamasi yapilmasi i¢in tniversitelerin ilgili boliimlerine ulagsmak ve yardim talep etmek i¢in e-
posta gonderilmis cevap alinamayan {iniversitelerde uygulama yapilamamustir.

Verilerin Analizi

Mevcut aragtirmaya katilan simif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimine yonelik tutumlari ile
¢oklu zeka kurami tutumlari arasindaki iligkiyi belirlemek igin betimsel istatistikler kullanilmistir.
Aragtirmada elde edilen veriler SPSS 20.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Her iki
Olgekten elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Kolmogorov-
Smirnov normallik testi yapilmistir. Bu test sonucunda dagilimin normal olmadig1 tespit edilmistir
(p<.05). Bu dogrultuda verilerin ¢éziimlenmesinde non-parametrik testler kullanilmistir. iki grubun
karsilagtirllmasinda Mann Whitney U testi, ikiden fazla grubun karsilastirilmasinda Kruskal Wallis H
testi uygulanmistir. Kruskal Wallis H testinin anlamli ¢ikmasi durumunda, farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigin1 anlamak i¢in post-hoc testleri kullanilmistir. Ayrica arastirma sorusunun temelini
olusturan iliskiyi belirlemek i¢in Korelasyon analizi yapilmustir.
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BULGULAR ve YORUMLAR
Aragtirma kapsaminda yapilan analiz sonuglar1 asagida tablolar halinde verilmistir.

Tablo 2. Sinif 6gretmeni adaylarinin kendilerine hitap eden goklu zeka alanlarina yonelik dagilim

Coklu Zeka Alanlar Frekans Yiizde
Gorsel / uzamsal zeka alani 214 20.7
So6zel / dilsel zeka alani 137 13.2
Kisileraras1 / sosyal zeka alani 133 12.9
Icsel / 6zedoniik zeka alani 130 12.6
Mantiksal / matematiksel zeka alani 126 12.2
Bedensel / kinestetik zeka alan 112 10.8
Miiziksel / ritmik zeka alani 99 9.6
Dogac1 zeka alani 83 8.0
Toplam 1034 100

Tablo 2 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin kendilerine hitap ettigini distindiikleri ¢oklu zeka
alanlarmin hangileri olduguna ait ¢oklu yanitlarmin dagilimi sunulmustur. Buna gore, 0gretmen
adaylarinin 137’si (%13.2) sozel / dilsel zeka alanina, 214’1 (%20.7) gorsel / uzamsal zeka alanina,
112’si (%10.8) bedensel / kinestetik zeka alanina, 133’1 (%12.9) kisilerarasi / sosyal zeka alanina,
126’s1 (%12.2) mantiksal / matematiksel zeka alanina, 99’u (%9.6) miiziksel / ritmik zeka alanina,
83’1 (%8) dogaci zekd alanina ve 130°u (%12.6) igsel 6ze doniik zeka alanina sahip oldugunu
diistinmektedir. Buradan 6gretmen adaylariin en ¢ok gorsel / uzamsal zeka alaninin en az ise dogaci
zeka alanmin kendilerine hitap ettigini diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Tabloda ¢oklu yanitlara
iliskin veriler yer aldigindan toplam frekansin 6rneklemin hacmini gectigi goriilmektedir.

Tablo 3. Smif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretiminde kullanmay:1 diisiindiikleri etkinliklere
yonelik dagilim

Hayat Bilgisi Etkinlik Frekans Yiizde
Grup calismalar1 yaptirmak 251 21.6
Okuduklarmi anlattirmak 166 14.3
Miizik dinletmek, sarki sdyletmek 149 12.8
Bireysel ¢alisma yaptirmak 143 12.3
Resim yaptirmak 140 12.0
Dogay1 tanimak 135 11.6
Bilmece sormak 94 8.1
Diger 48 4.1
Spor yaptirmak 37 3.2
Toplam 1163 100

Tablo 3 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin 166’s1 (%14.3) okuduklarint anlattirma etkinligini,
140’1 (%12.0) resim yaptirma etkinligini, 37’si (%3.2) spor yaptirma etkinligini, 251’1 (%21.6) grup
caligmalar1 yaptirma etkinligini, 94’i (%8.1) bilmece sorma etkinligini, 149’u (%12.8) miizik
dinletme, sarki soyletme etkinligini, 135’1 (%11.6) dogay1 tanima etkinligini, 143’1 (%12.3) bireysel
calisma yaptirma etkinligini, 48’1 (%4.1) diger etkinlikleri hayat bilgisi 6gretiminde kullanmay1 uygun
gormiistiir. Buna gore dgretmen adaylarin hayat bilgisi 6gretiminde en fazla tercih ettikleri etkinlik
grup ¢alismalar1 yaptirma etkinligi, en az tercih ettikleri etkinlik ise spor yaptirma etkinligi olmustur.
Tabloda ¢oklu yanitlara iliskin veriler yer aldigindan toplam frekansin 6rneklemin hacmini gectigi
goriilmektedir.
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Tablo 4. Smif 6gretmeni adaylarinin ¢oklu zekd kurami uygulamalarina yonelik sinif diizeyini dikkate
alma, sosyo-ckonomik diizeyi dikkate alma, etkinlik uygulama, seminer kurs katilim ve yeterlilik
durumlarna yonelik dagilim

Evet Hay1r Toplam
N Yizde N Yiizde N Yiizde

Sinif diizeyini dikkate alma 287 97,6 7 2,4 294 100
durumu

Sosyo-ekonomik diizeyi dikkate 91 31,0 203 69,0 294 100
alma durumu

Etkinlik uygulama durumu 272 92,5 22 7,5 294 100
Seminer, kurs katilim durumu 27 9,2 267 90,8 294 100
Yeterlilik durumu 84 28,6 210 71,4 294 100

Tablo 4 incelendiginde, “Coklu zekd kurami uygulamalarma yonelik etkinlikler hazirlarken
Ogrencinizin hangi simif diizeyinde oldugunu goz oniinde bulundurur musunuz?” sorusuna ogretmen
adaylarmin 287’si (%97.6) evet, 7’si (%2.4) hayir cevabi vermistir. “Coklu zekd kurami
uygulamalarina yonelik etkinlikler hazirlarken sadece okulun sosyoekonomik diizeyine uyacak
etkinlikleri mi tercih edersiniz?” diye soruldugunda 6gretmen adaylarmin 91°1 (%31.0) evet, 203’1
(%69) hayir segenegini tercih etmistir. “Zeka alanlarinda yetenekli olmadiginiz alandaki etkinlikleri
uygular misiniz?” sorusuna 272 6gretmen adayi (%92.5) evet cevabi verirken 22 (%7.5) 6gretmen
aday1 hayir cevabini vermistir. Ogretmen adaylarma ¢oklu zeka kuramu ile ilgili herhangi bir seminere,
kursa ya da konferansa katilip katilmadiklar1 soruldugunda 27’si (9%9.2) evet, 267’si (%90.8) hayir
yanitint vermistir. “Coklu zeka kurami hakkinda yeterli bilgiye sahip oldugunuzu diisliniiyor
musunuz?” sorusuna ise dgretmen adaylarinin 84’1 (%28.6) evet yanitini, 210’u (%71.4) hayir yanitin
vermistir.

Tablo 5. Siif Ogretmeni adaylarimin ¢oklu zekd kurami uygulamalarina yonelik etkinlikler
hazirlarken dikkat ettikleri hususlarin 6nem sirasina gore dagilimi

Coklu Zeka Onem Sirast Onem Siras1  Yiizde
Kazanimlara uygun olmasina 286 21.0
Ogrencilerin yasina ve simif diizeyine 286 21.0
Ogrencilerin baskin zeka alanlarina 269 19.8
Okulun veya ¢evrenin sosyoekonomik durumuna 265 195
Kendi baskin zeka alaniniza 234 17.2
Diger 22 1.6
Toplam 1362 100

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ¢oklu zekd kuramina yonelik etkinlikler hazirlarken
dikkat ettikleri hususlarda ilk sirada 286 Ogretmen adayi (%21.0) kazanimlara uygun olmasi ile
ogrencilerin yasina ve smif diizeyine uygun olmasimi Onemli bulmuslardir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin 269’u (%19.8) 6grencilerin baskin zeka alanlarini, 265’1 (%19.5) okulun veya g¢evrenin
sosyoekonomik durumunu, 234’ (%17.2) kendi baskin zeka alanlarini, 22’sinin (%1.6) digerlerini
etkinlik hazirlarken 6nemli bulduklarini belirtmiglerdir. Tabloda ¢oklu yanitlara iliskin veriler yer
aldigindan toplam frekansin 6rneklemin hacmini gegtigi goriilmektedir.
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Tablo 6. Smif 6gretmeni adaylarimin hayat bilgisi 6gretiminde en ¢ok kullandiklari yéntem ve
tekniklere yonelik dagilim

Yontem ve Teknikler Frekans Yiizde
Grup c¢aligmast 209 13.2
Beyin firtinasi teknigi 200 12.6
Soru cevap teknigi 194 12.2
Ornek olay 188 11.8
Anlatim teknigi 163 10.3
Gezi teknigi 148 9.3
Rol oynama 148 9.3
Gosteri teknigi 114 7.2
Istasyon teknigi 111 7.0
Alt1 sapkal1 diistinme teknigi 109 6.9
Diger 3 0.2
Toplam 1587 100

Ogretmen adaylarinin hayat bilgisi dgretiminde en ¢ok kullandiklar1 yontem ve teknikler tablo 6’da
sunulmustur. Buna gore, 6gretmen adaylarinin 163’4 (%10.3) anlatim teknigini, 200’{ (%12.6) beyin
firtinasi teknigini, 111’1 (%7.0) istasyon teknigini, 109°u (%6.9) alt1 sapkal1 diisiinme teknigini, 148’1
(%9.3) gezi teknigini, 194’1 (%12.2) soru cevap teknigini, 148’1 (%9.3) rol oynama teknigini, 188’1
(%11.8) ornek olayi, 209’u (%13.2) grup ¢alismasini, 114’1 (%7.2) gosteri teknigini, 3’t (%0.2)
digerlerini kullanmay1 tercih ettikleri goriilmiistiir. Tabloda ¢oklu yanitlara iliskin veriler yer
aldigindan toplam frekansin 6rneklemin hacmini gectigi goriilmektedir.

Tablo 7. Arastirma kapsamina alinan siif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimi tutum olgegi
ile coklu zeka kurami tutum ol¢eginden aldiklar1 puanlara ait betimsel istatistik sonuglart

N Min  Max X ss
Hayat bilgisi 6gretimi tutum 6lgegi toplami 294 43 150 99.03 11.85
Sevme alt boyutu tutum 6lgegi 294 24 60 51.46 5.62
Deger verme alt boyutu tutum dlcegi 294 15 73 30.00 5.60
Onemseme alt boyutu tutum dlgegi 294 4 20 1757 3.82
Coklu zeka kurami tutum 6lgegi toplami 294 52 213 176.5 28.32

Tablo 7 incelendiginde simif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimi tutum 6lgegi toplamindan
aldiklar1 puanlarin en diisiik 43 puan, en yiiksek ise 150 puan oldugu ve 6gretmen adaylarinin hayat
bilgisi 6gretimi tutum O6lcegi toplami puanlarinin ortalamasimin 99.03 oldugu tespit edilmistir. Hayat
bilgisi 6gretimi tutum Olcegi alt boyutlarindan, sevme alt boyutunda en diisiik 24, en yiiksek 60 puan
aldiklar1 puanlarinin ortalamasinin ise 51.46 oldugu, deger verme alt boyutunda en diisiik 15, en
yliksek 73 puan aldiklar1 puanlarin ortalamasinin ise 30.00 oldugu, dnemseme alt boyutunda en
diisiik 4, en yiiksek 20 puan aldiklar1 puanlarinin ortalamasinin ise 17.57 oldugu goériilmistiir. Tablo 7
incelendiginde arastirma kapsamina alman sinif gretmeni adaylarinin c¢oklu zeka kurami tutum
Olceginden en diisiik 52, en yiiksek 213 puan aldiklar1 ve ¢oklu zeka kurami tutum 6lg¢eginden alinan
puanlarin ortalamasinin 176.5 oldugu goriilmektedir.
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Tablo 8. Arastirma kapsamina alinan sinif 6gretmeni adaylarinin cinsiyetlerine gore hayat bilgisi
ogretimi tutum diizeyleri ve ¢oklu zekd kurami tutum diizeylerine iliskin Mann-Whitney U testi

sonuglari

Cinsiyet N Siralar Siralar U Z P

Ortalamasi Toplam1

Hayat bilgisi Kadin 216 156.03 33703.00 6581.000 -2.865 .004*
ogretimi tutum Erkek 78 123.87 9662.00
Olcegi toplami Toplam 204
Sevme alt boyutu Kadin 216 152.25 32887.00 7397.000 -1.599 110
tutum O6l¢egi Erkek 78 134.33 10478.00

Toplam 294
Deger verme alt Kadin 216 150.69 32549.00 7735.000 -1.073  .283
boyutu tutum Erkek 78 138.67 10816.00
6lcegi Toplam 294
Onemseme alt Kadin 216 154.90 33458.50 6825.500 -2.667 .008*
boyutu tutum Erkek 78 127.01 9906.50
Olcegi Toplam 294
Coklu zeka Kadin 216 156.66 33839.00 6445.000 -3.076 .002*
kurami tutum Erkek 78 122.13 9526.00
6lgegi toplami Toplam 294

Tablo 8 incelendiginde, Mann-Whitney U testine iliskin bulgular arastirma kapsamina alinan sinif
Ogretmeni adaylariin cinsiyetlerine gore hayat bilgisi dgretimi tutum Olgegi toplami (Z=-2.865;
p<.05), énemseme alt boyutu (Z=-2.667; p<.05) ve ¢oklu zeka kurami tutum 6lgegi toplaminda (Z=-
3.076; p<.05) anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Anlaml farkliligin kaynagi incelendiginde kadin
ogretmen adaylar1 lehine oldugu goriilmektedir. Hayat bilgisi 6gretimi tutum 6lgeginin alt boyutlart
olan sevme ve deger verme alt boyutlarinda anlamli farklilik olmadig: belirlenmistir (Z=-1.599; p>.05;

Z=-1.073; p>.05).

Tablo 9. Arastirma kapsamina alinan simif 6gretmeni adaylarmin yasadiklar yerlere gore hayat bilgisi
Ogretimi tutum diizeyleri ve ¢coklu zekd kurami tutum diizeylerine iliskin KWH testi sonuglar

Yasadigi

Sira

Yer N Ort. sd KWH P
il 201 151.06

Hayat bilgisi 6gretimi  Ilge 66 143.01

tutum Olgegi toplam1 Koy 27 131.94 2 1.443 486
Toplam 294
il 201 148.98

Sevme alt boyutu flge 66 142.80

tutum dlgedi Koy 27 14800 2 ¥ 876
Toplam 294
Il 201 150.24

Deger verme alt flce 66 148.91

boyutu tutum olcegi Koy 27 123.65 2 2.362 307
Toplam 294
il 201 151.14

?Itlems"elmev ?.It boyutu Ilge 66 145.09 2 2429 297

utum Ofegt Koy 27 126.26

Toplam 294

Coklu zeka kurami Il 201 152.80 2 3.885 143
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tutum Slgegi toplam1  flce 66 142.73
Koy 27 119.67
Toplam 294

Aragtirma sonuglarina gore, arastirma kapsamina alinan sinif égretmeni adaylarinin yasadiklar yere
gore hayat bilgisi 6gretimi tutum diizeyleri (KWH2=1.443; p>.05) ve alt boyutlar1 (sevme alt boyutu
KWH@2=.265; p>.05; deger verme alt boyutu KWH=2.362; p>.05; Onemseme alt boyutu

KWH=2.429; p>.05) ile ¢oklu zekd kurami tutum diizeylerine

anlamli farklilik olmadig: tespit edilmistir.

(KWH=3.885; p>.05) iliskin

Tablo 10. Aragtirma kapsamina alinan sinif 6gretmeni adaylarinin {iniversitelere gore hayat bilgisi
ogretimi tutum diizeyleri ve ¢oklu zeka kurami tutum diizeylerine iligkin KWH testi

Sira

Universiteler n ort sd KWH p Anlamli Fark
frvin Comh 450 13405
Universitesi
Bursa Uludag
Hayat bilgisi Universitesi 93 16018
Ogretimi tutum Ege Universitesi 30 169.05 3 6.959 .073
Olcegi toplami Eskisehir
Anadolu 71 140.73
Universitesi
Toplam 294
firtvin Goruh =405 4139 50
Universitesi
Bursa Uludag g5 15055
Sevme alt boyutu Universitesi
tutum Slcesi Ege Universitesi 30 182.30 3 6.606 .086
¢ee Eskisehir
Anadolu 71 140.49
Universitesi
Toplam 294
Artvin Coruh
Universitesi 100 160.94 Artvin Coruh
Bursa Uludag Universitesi-
Deger verme alt Universitesi 93 15111 Eskigehir
boyutu tutum Ege Universitesi 30 153.05 3 9.469 .024*  Anadolu
dlgegi Eskisehir Universitesi
Anadolu 71 121.51 Bursa Uludag
Universitesi Universitesi
Toplam 294
fartvin Coruh 0 151 44 Bursa Uludag
Universitesi Universitesi-
) Bursa Uludag g3 16865 Artvin Coruh
Onemseme alt Universitesi Universitesi
boyutu tutum Ege Universitesi 30 139.70 3 19.467  .000* Eskisehir
Olcegi Eskisehir Anadolu
Anadolu 71 159.80 Universitesi
Universitesi Ege
Toplam 294 Universitesi
Coklu zeka Artvin Coruh 100 128.46 Artvin Coruh
kurami tutum Universitesi ' 3 10.262 .016*  Universitesi-
6lcegi toplami Bursa Uludag 93 155.06 Bursa Uludag
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Universitesi Universitesi
Ege Universitesi 30 180.08 Ege
Eskisehir Universitesi
Anadolu 71 150.65

Universitesi

Toplam 294

Tablo 10 incelendiginde, arastirma kapsamina alinan simf Ogretmeni adaylarmin okuduklart
iiniversitelere gore hayat bilgisi 6gretimi tutum diizeyleri ve ¢oklu zeka kurami tutum diizeylerine
iliskin hayat bilgisi 6gretimi tutum Olgegi deger verme alt boyutunda (KWH3=9.469; p<.05),
onemseme alt boyutunda (KWH3=19.467; p<.05) ve ¢oklu zekd kurami tutum olgegi toplaminda
(KWH@3=10.262; p<.05) anlamh farklilik oldugu tespit edilmistir. Farkliligin kaynagini bulmak igin
yapilan post hoc testi sonucunda deger verme alt boyutunda Artvin Coruh Universitesi ile Eskisehir
Anadolu Universitesi ve Bursa Uludag Universitesi arasinda Artvin Coruh Universitesi lehine;
onemseme alt boyutunda Bursa Uludag Universitesi ile Artvin Coruh Universitesi, Eskisehir Anadolu
Universitesi ve Ege Universitesi arasinda Bursa Uludag Universitesi lehine anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir. Coklu zeka kurami tutum &lgeginde ise farkhiligin kaynagi Artvin Coruh Universitesi
ile Uludag Universitesi ve Ege Universitesinde &grenim goren adaylar arasindadir. Hayat bilgisi
Ogretimi tutum Olgegi toplami (KWH(3=6.959; p<.05) ve sevme alt boyutu tutum Olgeginde
(KWH3=6.606; p<.05) anlamli farklilik olmadig1 belirlenmistir.

Tablo 11. Simif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimi tutum diizeyleri ve ¢oklu zekd Kurami
tutum diizeyleri arasindaki iligki

Degiskenler X sd r

Hayat bilgisi 6gretimi tutum 6lgegi toplami1 99.04 11.85 A454**

Sevme alt boyutu tutum 6lgegi 51.46 5.62 392**

Deger verme alt boyutu tutum olgegi 30.00 5.60 257**

Onemseme alt boyutu tutum dlgegi 17.57 3.82 A54%*

Coklu zeka kurami tutum 6lgegi toplami 176.5 28.32 1
*p<0.05

Tablo 11 incelendiginde, arastirma kapsamina alinan sinif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimi
tutum diizeyleri ve alt boyutlar ile goklu zeka kurami tutum diizeyleri arasinda anlamli bir iligki
oldugu goriilmektedir (r=.454; p<0.05). Smf ogretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimi tutum
diizeyleri ve ¢oklu zeka kurami tutum diizeyleri arasinda pozitif yonlii bir iliski bulunmaktadir. Buna
gore dgrencilerin hayat bilgisi 6gretimi tutum diizeyleri arttik¢a ¢oklu zeka kurami tutum diizeylerinin
de arttig1 sdylenebilir.

TARTISMA / SONUC ve ONERILER

Smif 6gretmeni adaylarinin kendilerine en fazla hitap ettigini diisindiikleri ¢oklu zeka alanlari
sirasiyla (1) gorsel / uzamsal zeka, (2) sozel / dilsel zeka ve (3) sosyal / kigilerarasi zeka alani iken en
az hitap ettigini distindiikleri ¢oklu zeka alani ise dogaci zekd alanmi olmustur. Al-Balhan (2006)
calismasinda, 6gretmenlere oncelikle kendi ¢oklu zeka alanlarin1 anlamalarini ve 6grencilerinin farkli
O0grenme bi¢imlerine uygun 6grenme ortamlarini diizenlemelerini 6nermektedir (Babacan, 2012). Smif
Ogretmeni adaylarmin hayat bilgisi Ogretiminde en fazla kullandiklar1 yontem ve teknik “grup
calismas1” iken ikinci sirada “beyin firtinasi teknigi ” gelmektedir. Ogretmen adaylarinin hayat bilgisi
ogretiminde en fazla tercih ettikleri etkinlik “grup caligmalar1 yaptirma™ etkinligi, en az tercih ettikleri
etkinlik ise “spor yaptirma” etkinligi olmustur. Glingér’iin (2005) ¢alismasinda da sosyal zeka alanina
gore en ¢ok tercih edilen etkinligin “grup ¢alismasi etkinlikleri” oldugu tespit edilmistir. Sari’nin
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(2019) ¢alismasinda da 30 simif 6gretmeninden 25’inde baskin olan zeka alanlarini segtikleri 6gretim
yontem ve tekniklerine aksettirdikleri tespit edilmistir.

Smif Ogretmeni adaylari g¢oklu zekd kurami uygulamalarina yonelik etkinlikler hazirlarken
ogrencilerinin smif diizeyini dikkate aldiklarin1 ancak etkinlik hazirlamada okulun sosyoekonomik
diizeyine gore tercih yapmadiklarmi belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1 zeka alanlarinda yetenekli
olmadiklarini, alandaki etkinlikleri de uyguladiklarini ifade etmislerdir. Giingdr’in (2005)
calismasinda Ogretmenler kendi zeka alanlarina hitap eden etkinlikleri tercih ettiklerini dile
getirmiglerdir. Sar1 (2019) ¢alismasinda smif &gretmenlerinin baskin olan zeka alanlarim segtikleri
Ogretim yontem ve tekniklerine aksettirdiklerini ifade etmistir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin biiyiik boliimiiniin ¢oklu zeka kuramu ile ilgili herhangi bir seminere, kursa
ya da konferansa katilmadiklarim ve ¢oklu zeka kurami konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini
belirtmiglerdir. Akpinar’in (2004) yaptig1r aragtirmada, 0gretmenlerin tamami ve okul yoneticileri
coklu zekd kurami konusunda kendilerini yetersiz gérmiis ve hizmet ici egitimle desteklenmeleri
konusunda goriis bildirmislerdir. Giing6r’iin (2005) calismasinda da 6gretmenlerin gogunlugunun
coklu zeka kurami hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigi ifade edilmistir. Kilig’in (2008)
calismasinda da ogretmenler ¢oklu zekd kuramimi derslerinde tam olarak uygulayamadiklarini ve
hizmet i¢i egitim almalar1 gerektigini dile getirmislerdir. Erdamar’in (2009) calismasinda 6gretmenler
coklu zeka kuramu tizerine kendilerini kismen yeterli bulduklarini ve bu konudaki gelismeleri kismen
takip ettiklerini, egitim almalar1 gerektigini belirtmislerdir.

Smif 6gretmeni adaylarinin ¢oklu zekd kuramina yonelik etkinlikler hazirlarken dikkat ettikleri
hususlarda ilk sirada kazanimlara uygun olmasi ile 6grencilerin yasina ve smif diizeyine uygun
olmasini énemli bulmuglardir. Bunu sirastyla dgrencilerin baskin zeka alanlari, okulun veya ¢evrenin
sosyoekonomik durumu, kendi baskin zeka alanlari ve digerleri takip etmistir.

Smif 6gretmeni adaylarinin cinsiyetlerine gore hayat bilgisi 6gretimi tutum Olgegi toplam puan
onemseme alt boyutu ve ¢oklu zekd kurami tutum o6lgegi toplam puam arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Anlamli farkliligin kaynagi incelendiginde kadin 6gretmen adaylari lehine oldugu
goriilmektedir. Hayat bilgisi Ogretimi tutum Olgeginin alt boyutlar1 olan sevme ve deger alt
boyutlarinda anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir. Kilig (2008) da ilkdgretim okulunda gorev
yapan 6gretmenlerin ¢oklu zeka kuraminin uygulanmasina iligskin goriislerini ve tutumlarini inceledigi
calismasinda, 6gretmenlerin tutumlari ve cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik tespit etmistir.

Smif 6gretmeni adaylarinin yasadiklar1 yere gore hayat bilgisi 0gretimi tutum diizeyleri ve alt
boyutlari ile ¢oklu zeka kurami tutum diizeylerine iliskin anlaml farklilik olmadigi tespit edilmistir.
Kilig (2008) da benzer sekilde ilkogretim okulunda gorev yapan 6gretmenlerin ¢oklu zeka kuramina
yonelik goriislerini ve tutumlarini inceledigi calismasinda, 6gretmenlerin tutumlar1 ve gorev yaptiklar
yerlesim yeri arasinda anlamli bir fark olmadigini ifade etmistir.

Smif 6gretmeni adaylarinin okuduklar {iniversitelere gore hayat bilgisi 6gretimi tutum diizeyleri ve
coklu zekd kurami tutum diizeylerine iliskin hayat bilgisi 6gretimi tutum O6lgegi deger verme alt
boyutunda, onemseme alt boyutunda ve ¢oklu zeka kurami tutum 6lg¢egi toplaminda anlamli farklilik
oldugu tespit edilmistir. Deger verme alt boyutunda Artvin Coruh Universitesi ile Eskisehir Anadolu
Universitesi ve Bursa Uludag Universitesi arasinda; onemseme alt boyutunda Bursa Uludag
Universitesi ile Artvin Coruh Universitesi, Eskisehir Anadolu Universitesi ve Ege Universitesi
arasinda anlaml farklilik oldugu belirlenmistir. Coklu zekd kurami tutum olgeginde ise farkliligin
kaynagi Artvin Coruh Universitesi ile Uludag Universitesi ve Ege Universitesinde 6grenim goren
adaylar arasindadir. Hayat bilgisi 6gretimi tutum 6l¢egi toplami ve sevme alt boyutu tutum 6lgeginde
anlaml farklilik olmadigi belirlenmistir Siif 6gretmeni adaylarimin hayat bilgisi 6gretimi tutum
diizeyleri ve alt boyutlar ile ¢oklu zeka kurami tutum diizeyleri arasinda anlamli bir iligki oldugu
belirlenmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimi tutum diizeyleri ve ¢coklu zeka kurami
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tutum diizeyleri arasinda pozitif yonli bir iliski bulunmaktadir. Buna gére dgrencilerin hayat bilgisi
Ogretimi tutum diizeyleri arttikca ¢coklu zeka kurami tutum diizeylerinin de arttig1 sdylenebilir.

Bu arastirmada dort farkli sehirde bulunan iiniversitede 0grenim gdren sinif 6gretmeni adaylarina
ulagilabilmistir. Arastirmay1 gelistirmek i¢in farkli sehirlerde 6grenim goren daha fazla 6gretmen
adayma ulasilabilir.

Bu arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimine yonelik tutumlari ile ¢oklu zeka
kurami uygulamalarina yonelik tutumlar1 arasindaki iliski incelenmistir, diger disiplinlerle (Hayat
Bilgisi, Tiirk¢e, matematik vb.) coklu zeka kuramina yonelik tutumlar arasindaki iliski incelenebilir.

Ogretmen adaylarimin goriislerini belirlemek amaciyla farkli veri toplama araglarindan faydalanilabilir.

Ogretmen adaylarma ¢oklu zeka kuranu konulu seminer, kurs ya da konferans verilebilir.
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Extended Abstract

In order to reach permanent and meaningful achievements at teaching in life science, attention should
be paid to individual differences of students. When talking about individual differences, besides the
skills and interests of people, knowing dominant intelligence areas is also an important factor. In this
case, multiple intelligence theory, which provides the opportunity to recognize students from different
aspects, emerges (Bektas & Uzunkol, 2015). Improving teachers' attitudes towards teaching life
science teaching is also important in terms of life studies success (Sarikaya et al., 2017). Teachers,
who adopt multiple intelligence theory, enrich the lesson with activities addressing the individual
differences of students. Thus, they provide opportunities for students with different intelligence levels
in their classes (Kazak et al., 1999; Temur, 2004). When the literature was examined, it was seen that
when teaching life science is carried out according to the multiple intelligence theory, researches
revealed the positive effects of students' interest and their success in the lesson (Bektas, 2007; Bektas
& Uzunkol, 2015; Dincer Cengeloglu, 2005; Korkmaz, 2001; Obuz, 2001; Yanpar, 2001). In line with
this information, it is obvious that classroom teacher candidates' attitudes towards teaching life science
and their attitudes towards applications of multiple intelligence theory are of great importance. The
research was conducted using relational scanning model, one of the quantitative research models, in
order to examine the relationship between the attitudes of classroom teacher candidates towards
teaching life science and their attitudes towards multiple intelligence theory applications. The study
group of the research consists of classroom teacher candidates who took teaching life science course in
the first term of the 3 grade in 2018-2019 academic year. The research group was selected according
to purposeful sampling which is one of the non-random sampling techniques including 100 students
from Artvin Coruh University, 93 students from Bursa Uludag University, 30 students from Ege
University, 71 students from Eskisehir Anadolu University and totally 294 classroom teacher
candidates. Personal information form was created by the researcher in the research. In order to
determine classroom teacher candidates' attitudes towards teaching life science “Teaching Life
Science Attitude Scale” which was developed by Sarikaya, Ozgol, and Yilar (2017) was used and in
order to determine their attitudes towards applications of multiple intelligence theory “Multiple
Intelligence Theory Attitude Scale” which was developed by Kilic (2008) was used in the research.
Teaching Life Science Attitude Scale consists of 24 items and 3 sub-dimensions as like, value and
care. When reliability coefficients of the scale were examined, Cronbach alpha internal consistency
coefficient of whole teaching life science attitude scale of Sarikaya, Ozgol and Yilar (2017) was
calculated as 0.93. Within the scope of this research, total reliability coefficient of the scale was
calculated as 0.88. Multiple Intelligence Theory Attitude Scale consists of 29 positive and 14 negative
totally 43 items (Kilic, 2008). Cronbach alpha internal consistency coefficient for the whole of
multiple intelligence theory attitude scale of Kilic (2008) was calculated as 0.96. Internal consistency
coefficient of Cronbach alpha performed within the scope of this research was determined as 0.97.
Descriptive statistics were used to determine the relationship between attitudes towards teaching life
science of classroom teacher candidates included in this study and their attitudes towards multiple
intelligence theory. Kolmogorov-Smirnov normality test was conducted to determine whether the data
was normally distributed. As a result of this test, it was determined that distribution was not normal in
both scales (p <.05). Since the data did not indicate normal distribution, non-parametric tests were
used to examine the variables. Mann Whitney U test was used to compare two groups, and Kruskal
Wallis H test was used to compare more than two groups. In the case of Kruskal Wallis H test was
significant, Mann Whitney U test was used as a post-hoc test to recognize which group caused the
difference. Correlation and regression analyzes were performed. The multiple intelligence domains
that classroom teacher candidates think that appeal to them most were (1) visual / spatial intelligence,
(2) verbal / linguistic intelligence, and (3) social / interpersonal intelligence, and by the way multiple
intelligence domain they think that appeal to them least was naturalist intelligence. In the study of Al-
Balhan (2006) it was recommended that teachers first understand their own multiple intelligence areas
and organize learning environments suitable for different learning styles of their students (Babacan,
2012).While “group work” was the method and technique that classroom teacher candidates thought to
be the most useful in teaching life science, the least preferred one was “other” methods and
techniques. The most preferred activity by teacher candidates in teaching life science was “group
work” activity and the least preferred activity was “doing sports”. In Gungor's (2005) study, it was

475



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi / 2022 — Sinif Ogretmeni Adaylarinin Hayat Bilgisi Ogretimine Yénelik Tutumlari ile
Coklu Zeka Kurami Uygulamalaria Yonelik Tutumlar1 Arasindaki liskinin Incelenmesi

determined that the most preferred activity according to the field of social intelligence is “Group work
activities”. The primary school teacher candidates stated that while preparing activities for the
applications of multiple intelligence theory, they took the grade level of their students into
consideration and did not prefer activities that were only suitable for socio-economic level of the
school. Teacher candidates stated that they also applied activities in the field of intelligence in which
they were not talented. Classroom teacher candidates stated that they did not attend any seminar,
course or conference related to multiple intelligence theory and they did not have sufficient knowledge
about multiple intelligence theory. While preparing activities for the multiple intelligence theory,
classroom teacher candidates pay attention to the fact that they are appropriate for the achievements in
the first place and that they are suitable for the age and grade level of the students. This was followed
by the dominant intelligence areas of the students, the socioeconomic status of the school or the
environment, their own dominant intelligence areas and others. A significant difference was found in
total importance sub-dimension of life studies teaching attitude scale and the total of multiple
intelligence theory attitude scale according to the gender of classroom teacher candidates. When the
source of significant difference is examined, it is seen that it is on behalf of female teacher candidates.
It was determined that there was no significant difference in the sub-dimensions of teaching life
science attitude scale, such as like and value. When the gender of the teacher candidates studying in
Faculty of Education in Turkey is examined, the number of male and female teachers is stated to be
more. In this study, there are 216 female teacher candidates and 78 male teacher candidates. This
explains the significant difference on behalf of female teacher candidates. It was determined that there
was no significant difference between teaching life science attitude levels and sub-dimensions and the
attitude levels of multiple intelligence theory according to the place they live. It was determined that
there was a significant difference in teaching life science attitude level and multiple intelligence theory
attitude levels in the value sub-dimension of teaching the life science attitude scale, in caring sub-
dimension and in total of the multiple intelligence theory attitude scale, according to the universities
they studied. In the appraisal sub-dimension, between Artvin Coruh University, Eskisehir Anadolu
University and Bursa Uludag University; It was determined that there is a significant difference
between Bursa Uludag University and Artvin Coruh University, Eskisehir Anadolu University and
Ege University in the caring sub-dimension. In the multiple intelligence theory attitude scale, the
source of difference is among the candidates studying at Artvin Coruh University, Uludag University
and Ege University. It was determined that there was no significant difference in the attitude scale of
life studies teaching attitude scale and liking sub-dimension. It was determined that there was a
significant relationship between the life studies teaching attitude levels and sub-dimensions of the
primary school teacher candidates and their multiple intelligence theory attitude levels. There is a high
level of positive correlation between teaching life science attitude levels of classroom teacher
candidates and their multiple intelligence theory attitude levels. Accordingly, it can be stated that as
students' teaching life science attitude levels increase, their multiple intelligence theory attitude levels
also increase. The subject of this study is to examine the relationship between classroom teacher
candidates' attitudes towards teaching life science and their attitudes towards multiple intelligence
theory. However, as individuals who are directly affected by the attitudes of teacher candidates, it was
considered necessary to make a comment on how students' attitudes towards courses were affected and
it was determined that the effect of the theory on students was positive in the studies examined. Other
studies support this result (Erdamar, 2009; Gold, 2002; Kilic, 2008; Mettedal, Jordan, & Harper, 1998;
Susar Kirmizi, 2006; Temur, 2004). In this study, it was possible to reach classroom teacher
candidates studying at universities in 4 different cities. More teacher candidates studying in different
cities can be reached in order to generalize the research results. Different data collection tools can be
used to determine the opinions of teacher candidates. Teacher candidates can be given seminars,
courses or conferences regarding the multiple intelligence theory.
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