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Oz: Bu arastirmanin amaci, okul oncesi 6gretmenlerinin sanat ve estetik de-
gerlerin kazandirilmas: ile ilgili 6z yeterlik algilarini belirlemek ve yeterlik al-
gilarmin baz1 degiskenlere gore degisip degismedigini incelemektir. Aragtirma
tarama modeline dayali olarak yiiriitiilmistiir. Arastirmanin evreni, Trabzon il
ve il¢e merkezlerindeki okullarda gérev yapan 646 okul 6ncesi 6gretmeninden
olugsmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemi, kiime drnekleme yontemiyle segilen 267
okul 6ncesi 6gretmeninden olusturulmustur. Veriler, “Sanat ve Estetik Alan Ye-
terlik Olgegi” kullanilarak toplanmustir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama,
frekans, ylizde, bagimsiz gruplar t testi, tek yonlii varyans analizi ve Bonferroni
testleri kullanmilmistir. Elde edilen bulgulara goére; okul dncesi 6gretmenlerinin
sanat ve estetik alanla ilgili 6z yeterlik algilarinin 6l¢egin bilgi sahibi olma ve
estetik bakma boyutlarinda “yeterli”, sanat uygulamalarina yer verme boyu-
tunda ise “biraz yeterli” diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Okul oncesi 6g-
retmenlerinin 6z yeterlik algilarinin ¢esitli degiskenlere gore anlamli sekilde
farklilastig1 goriilmistiir. Arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin sanat ve es-
tetik degerlerin ¢ocuklara kazandirilmasinda 6z yeterlik algilarinin ¢ok yiiksek
olmadig1, sanat uygulamalar1 boyutunda ise nispeten daha diisiik oldugu; sanata
olan merak ve ilgilerinin 6gretmenlerin sanat ve estetik degerleri kazandirma 6z

yeterlik algilarin1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi 6gretmeni, Ogretmen egitimi, Sanat ve este-

tik, Sanat egitimi, Sanat ve estetik yeterlik algisi.

&

Abstract: The purpose of this study is to determine the self-efficacy perceptions
of preschool teachers about acquiring art and aesthetic values and to examine
whether their self-efficacy perceptions change according to some variables.
The research was conducted based on the screening model. The study popula-
tion consists of 646 preschool teachers working in Trabzon province and town
centers. The study sample consisted of 267 preschool teachers selected by clus-
ter sampling method. The data were collected using “Art and Aesthetics Field
Competence Scale”. Arithmetic mean, frequency, percentages, independent
groups t-test, one-way ANOVA, and Bonferroni tests were used in the analysis
of data. According to the findings, preschool teachers’ self-efficacy perceptions
of art and aesthetics were found to be “sufficient” in the dimensions of knowl-
edge and aesthetics, and “somewhat sufficient” in including art practices. It
was seen that preschool teachers’ self-efficacy perceptions differed significantly
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according to various variables. In the research results, it was observed that the
self-efficacy perceptions of preschool teachers to provide art and aesthetics val-
ues to students were not very high, and it was relatively low in the art practices
dimension; it was concluded that curiosity and interest in art positively affected
teachers’ self-efficacy perceptions of gaining art and aesthetic values.

Keywords: Preschool teacher, Teacher education, Art and aesthetics, Art edu-
cation, Art and aesthetic competence perception.

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris

Sanat, ¢esitli bicimlerinde (gorsel sanatlar, miizik, tiyatro, dans, vb.) ¢ocugun
tiim duyularini igerir; biligsel becerilerini ve sosyal-duygusal gelisimlerini glig-
lendirir (Grissmer, Grimm, Aiyer, Murrah ve Steele 2010). Sanat, ¢ocuklarin
neyi yaratabileceklerini gérmelerini, denemelerini ve kesfetmelerini saglar (Sc-
hirrmacher, 2006). Sanat ¢alismalari, ¢ocuklara kendi diislincelerini kesfetme
ve bu diisiinceleri diger cocuklarla ve yetiskinlerle tartigma firsati sunar (Nova-
kovi¢, 2015). Sanat, erken ¢ocukluk doneminde yaratici, yansitici ve elestirel
diisiinceyi gelistirir (James ve Prout, 2015). Bu dénemde yapilan sanat egitimi
¢aligmalari, ¢ocuklarin yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmada biiyiik bir potansiyel
olusturur. Ancak bu potansiyeli ortaya ¢ikarabilmek i¢in sanat egitimi almis bil-
gisi iyi olan, estetik bakis acis1 kazanmig ve sanatsal etkinlikleri diizenleyebilen
Ogretmenlere ihtiyag vardir.

Her ¢ocuk yaratici bir potansiyel ile dogar ancak bu potansiyelin ortaya ¢ik-
masi i¢in yaraticiligin beslenmesi ve tesvik edilmesi i¢in 6zen gosterilmesi ge-
rekir. Aksi halde bu potansiyel ortaya ¢ikmayabilir (House, Eireann, Foster ve
Cliath, 2009). Cocuklarin yaraticiliklarinin ortaya ¢ikmasi ve gelisimi ile sanat
etkinliklerine katilimlari arasinda pozitif yonde bir iligki vardir (Bancroft, Faw-
cett ve Hay, 2008; Craft, 2003; Moga, Burger, Hetland ve Winner, 2000; Wil-
son, 2005). Arastirmalar, erken ¢ocukluk yillarinda ¢ocuklarin yaratici isleyisin
zirvesine ulastigini (Schirrmacher, 2006), bu donemde sanat etkinliklerinin ¢o-
cuklarin estetik ve biligsel gelisimlerini destekledigini (Acer, 2015), yaratici ve
sanatsal becerilerini gelistirdigini, estetik algilarina ve diinyaya bakis acilarinin
olumlu yonde gelismesine yardimci oldugunu gostermistir (Alekseevaa, Shkol-
yara ve Savenkovaa, 2016). Bu nedenle, ¢cocuklarin estetik bakis agilarinin ge-
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lisimi, tutum ve beceriler kazanmalar1 yoniinden okul 6ncesi donemdeki sanat
egitimi onemlidir (Gonen, Aydos & Erdem, 2016). Bu dénemdeki sanat etkin-
likleri, ¢ocuklarin yaraticiligini ve hayal giiciinii kullanarak problem ¢6zme,
elestirel diigiinme ve ¢6zliim odakli olma becerilerinin gelisimine olanak saglar.
Cocuklarm algilarinin yonlendirildigi sanat etkinlikleri meraklarini uyandirir ve
duygusal algilarmi gelistirir (Novakovi¢, 2015). Sanat etkinlikleri, ¢ocuklarin
kendilerini ifade etmelerine imkéan vererek iletisim becerilerinin gelismesine,
yasadig kiiltiirii ve diger kiiltiirleri daha iyi tanimalarini saglayarak farklilikla-
ra saygl duymasina yardimci olur ( Milli Egitim Bakanligi, 2013). Bunun i¢in
sanat ve estetik egitim i¢in sanat etkinliklerine yer veren nitelikli okul 6ncesi

Ogretmenlerine ihtiyag vardir.

Cocuktaki yaraticiligin gelismesinde 6gretmenin egitim diizeyi ve kisiligi cok
onemlidir (Argun, 2011). Siniftaki yaraticilik, bir 6gretmenin ¢ocuklari nasil et-
kiledigiyle ve 6grenmek icin onlara ilham vermesiyle ilgilidir (House, Eireann,
Foster ve Cliath (2009). Yaraticilig1 gelistirmek amaciyla ¢ocuklara verilen sa-
nat egitiminin basarili bir sekilde uygulanmasinda, 6gretmenlerin sanat egitimi
ve yaraticilik konusundaki hazirlik ve inanglart belirgin bir rol oynamaktadir
(Schirrmacher, 2006). Nitekim birgok ¢alisma, yaraticilik egitimini kolaylas-
tiran bir sinif ortami1 olusturmada (Chien ve Hui, 2010; Kampylis, 2010; Wil-
son, 2001) ve ¢ocuklarin yaratici potansiyellerini ortaya ¢ikarmada (Cheung ve
Mok, 2013; Davies, 2010; Hudson ve Hudson, 2007) 6gretmenlerin etkin bir rol
oynadigimi géstermistir. Ogretmenlerin yaraticilik ile ilgili goriisleri, cocuklarin
yaraticilik kapasitelerinin gelisimi i¢in énemli bir unsurdur (Eckhoff’tan akta-
ran Runco ve Johnson, 2002). Zira okul 6ncesi dgretmenlerinin sanatla ilgili
goriisleri ile sanatsal etkinliklere yer verme siklig1 arasinda bir iliski bulunmak-
tadir (Novakovi¢, 2015). Benzer bigimde, Akyildiz (2016) tarafindan yapilan
aragtirmada, sinif 6gretmenlerinin sanata olan ilgilerinin sanat ve estetik alanin-
daki yeterlik algilarin1 olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Diger yandan
sanat egitiminde bilgi, deneyim ve pedagojik agidan eksik olan bir §gretme-
nin uygulamalarinda bazi problemler ortaya ¢ikabilmektedir (Ulutas ve Ersoy
2004). Ornegin bu tiir bir dgretmen, yaratic1 diisiinmeye deger veren bir sinif
ortami yerine yaratict diisiinmenin deger gormedigi hatta cesaretinin kirildigi
bir sinif ortam1 olusturmay1 segebilmektedir (Eckhoff, 2011).

Okul 6ncesi egitiminin en énemli amaglarindan biri de ¢ocugun yaraticiligini
gelistirmektir (Ozkan ve Girgin, 2014). Zira bir toplumun gelismesi ve gelecegi
o toplumdaki insanlarin yaraticiligi ile yakindan iligkilidir (Argun, 2011). Ya-
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ratic1 bireyler yetistirmek icin ise 6zellikle okul 6ncesi egitime biiyiik gérevler
diismektedir. Bu nedenle bir¢ok tilkede ulusal miifredatlarin sanatsal ve este-
tik bir boyutu vardir. Ulkemizde de mevcut okul 6ncesi egitim programinda
sanat egitimine 0nem verilmekte ve okul Oncesi donemde sanat etkinlikleri-
nin ¢ocuklarin yaraticiliklarimi gelistirmede 6nemli oldugu vurgulanmaktadir
(MEB, 2013). Programda a¢ik bir bigimde; “Estetik degerleri korur.” ve “Sanat
eserlerinin degerini fark eder.” kazanimlarina yer verilmistir. Elbette nitelikli
bir sanat egitimi i¢in, yalnizca programlarin gelistirilmesi, ortamlarin diizen-
lenmesi yeterli degildir. Bunun yaninda 6gretmenlerin sanat egitimi konusunda
gerekli bilgi ve donanima sahip olmalar1 gerekir (Ozkan ve Girgin, 2014). Diger
yandan etkili bir sanat egitimi i¢in nitelikli programlarin gelistirilmesi yanin-
da bu programi uygulayabilecek bilgi ve anlayisa sahip nitelikli 6gretmenlere
ihtiyag vardir (Buyurgan ve Buyurgan, 2012). Cocuklarin yaptigi ¢aligmala-
rin sanat ve estetik yoniine dikkat ¢ekme, ¢ocuklara begeni kazandirma ve bu
yolla ¢ocuklarin estetik algilarini gelistirmede 6gretmen 6nemli bir faktordiir
(Aky1ldiz, 2016). Ozellikle okul éncesi donemde 6gretmenin sanat egitiminde
rolii ¢ok daha 6nemlidir. Okul 6ncesi ¢ocuklarinin sanat egitimine katilimlari
Ogretmenlerden aldiklar1 destege baglidir (Rose, Jolley ve Burkitt, 2006). Zira
“okul dncesi dgretmeninin sanata verdigi onem ve deger, ¢ocuklara sunacagi
sanat yaklasimini ve egitiminin sekillenmesini dogrudan etkileyecektir” (Ayka-
nat, 2018). Parlakyildiz ve Yildizbag (2006) yaptiklar: ¢calismada, okul dncesi
Ogretmenlerinin sanatla ilgili egitimlerinin ¢ocugun gelisimine katkida 6nemli
bir rolii oldugunu tespit etmislerdir. Bu agidan 6zellikle okul 6ncesi 6gretmen-
lerinin sanat ve estetik degeri kazandirma ile ilgili 6z yeterlik algilar1 onemlidir.

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilari, mesleki nitelik kazanmalarinda 6nemli de-
giskenlerden biridir. Zira 6grenmeye uygun ortamlar olusturma basarisi, biiyiik
dlciide dgretmenlerin yeteneklerine ve 6z yeterlik algilarma dayanir. Ogretmen
Oz-yeterlikleri “6gretmenin, belirli bir durumda belirli bir kalitede belirli 6g-
retim gorevlerini yerine getirme yeteneklerine olan bireysel inanc1” olarak ta-
nimlanmaktadir (Dellinger, Bobbett, Olivier ve Ellett, 2007). Bandura (1995),
Ogretmenlerin kisisel 6z yeterliklerine iliskin inanclarinin egitim siirecine ve
belirli 6gretim faaliyetlerine yonelik genel yonelimlerini etkileyecegini ileri
stirmiigtiir. Pajares (1992), 6gretmenlerin inanglarini, sinif uygulamalarini etki-
leyen temel etken olarak gormiistiir. Yani 6gretmenlerin kendilerini nasil algila-
diklar1 davranis bigimlerini etkiler. Nitekim arastirma bulgulari, 6gretmenlerin
ogretim etkinlikleri ile ilgili inanglarinin siif ortamlarin diizenlemelerinde et-
kili oldugunu géstermektedir (Bandura, 1993). Ogretmenlerin sanat egitimin-
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de 6z-yeterlikleri giiglii ise, siniflarinda sanat etkinliklerine yer verme olasiligi
daha yiiksektir. Ogretmenlerin sanat egitiminde 6z-yeterlikleri zayifsa, sanat
etkinliklerine yer verme olasilig1 daha diigiiktiir (Garvis ve Pendergast, 2011).
Benzer bi¢imde diger arastirmacilar da 6gretmenlerin kendi mesleki yeterlik-
lerine yonelik algilarinin basar1 ve verimliliklerini (Ashton ve Webb, 1986),
davranis ve tutumlarini (Brownell ve Pajares, 1999), is doyumlarini (Caprara,
Barbaranelli, Steca ve Malone, 2006) etkiledigini vurgulamistir.

Sanatsal ve estetik egitimde 6gretmenin merkezi bir rolii oldugu diisiiniiliirse,
okul dncesi dgretmenlerinin sanat ve estetik degerleri kazandirma ile ilgili ye-
terlik algilariin ne kadar 6nemli bir konu oldugu daha iyi anlasilacaktir. Diger
yandan erken ¢ocukluk egitiminde sanat egitimine yonelik dgretmen 6z-yeter-
lik inanglar1 hakkinda ¢ok az sey bilinmektedir (Garvis ve Pendergast, 2011).
Bu nedenle bu arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin sanat ve estetik deger-
leri kazandirma ile ilgili 6z yeterlik algilarinin ortaya ¢ikarilmasi arastirmaya
deger bir konu olarak goriilmiistiir. Yapilan literatiir taramasinda okul dncesi
ogretmenlerinin sanat ve estetik degerleri kazandirma ile ilgili yeterliklerini in-
celeyen bir caligmaya rastlanmamis olmasi bu aragtirmanin énemini artirmak-
tadir. Bunun yaninda, ¢alismada ulasilacak sonuglarin 6gretmenlerin perfor-
manslarimin belirlenmesi ve dgretmenlerin mesleki gelisimlerinin saglanmasi
amactyla diizenlenecek egitimlerin iceriginin belirlenmesine katki saglayacagi
sOylenebilir.

Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, okul dncesi 6gretmenlerinin sanat ve estetik degerlerin
kazandirilmast ile ilgili 6z yeterlik algilarmi belirlemek ve yeterlik algilarinin
baz1 degiskenlere gore degisip degismedigini incelemektir. Bu amag¢ kapsamin-
da asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, sanat ve estetik degerleri kazandirma 6z yeter-
lik algilar1 ne diizeydedir?

2. Okul dncesi 6gretmenlerinin, sanat ve estetik degerleri kazandirma 6z yeterlik
algilari, bir sanat sergisi gezme degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, sanat ve estetik degerleri kazandirma 6z yeter-
lik algilari, bir sanat ugrasist olup olmama degiskenine gore farklilik goster-
mekte midir?

4. Okul 6ncesi 0gretmenlerinin, sanat ve estetik degerleri kazandirma 6z yeter-
lik algilar1, ¢ocuk ¢aligmalarini degerlendirmede estetige onem verme degis-
kenine gore farklilik gostermekte midir?
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5. Okul dncesi 6gretmenlerinin, sanat ve estetik degerleri kazandirma 6z yeter-
lik algilari, sinif diizeninde sanat ve estetige dnem verme degiskenine gore
farklilik gdstermekte midir?

6. Okul 6ncesi dgretmenlerinin, sanat ve estetik degerleri kazandirma 6z yeter-
lik algilari, sanat etkinliklerine yer verme degiskenine gore farklilik goster-
mekte midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nicel arastirma yaklasimi igerisinde tasarlanmis olup, genel ta-
rama modeline dayali iligkisel bir calisma niteligindedir. Tarama modeli “geg-
miste ya da halen var olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi amaglayan
aragtirma yaklagimidir. Bu modelde arastirmaya konu edilen durum oldugu gibi
tanimlanmaya c¢alisilir” (Karasar, 2008).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, 2018-2019 6gretim yilinda, bir il ve ile bagl ilge merkez-
lerindeki okullarda gorev yapan 646 okul 6ncesi 6gretmeninden olugsmaktadir.
Orneklem kiime drnekleme ydntemine gore secilmistir. “Kiime &rnekleme ydn-
temi, ¢alisilmasi diigiiniilen evrende dogal olarak olugsmus veya farkli amagclarla
yapay olarak olusturulmus, kendi icinde belirli 6zellikler acisindan benzerlik
gosteren degisik gruplarin olmasi durumunda kullanilir” (Simsek ve Yildirim,
2011: 105). Bu yonteme uygun olarak, arastirmanin yapilacagi il ve ilge mer-
kezindeki ana siniflar1 ve bagimsiz anaokullar1 birer kiime kabul edilmis ve bu
kiimelerden yer alan okullardan rastlantisal olarak belirli sayida ana smifi ve
anaokulu belirlenmistir. Bu okullarda gérev yapmakta olan toplam 267 okul
oncesi dgretmeni arastirmanin 6rneklemini olusturmustur. Orneklemi olusturan

ogretmenlerin degiskenlere gore dagilimi ise Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1: Calisma Grubunun Cesitli Ozelliklere Gore Dagilimi

Degiskenler Kategoriler N %
1. Cinsiyet 1. Kadin 253 95
2. Erkek 14 5
1. Hi¢ gezmedim 28 10
2. Bir Sanat Sergisi Gezme Durumu (Resim, heykel, 2 Bir kez gezdim 56 21
ebru vb.) 3. Iki kez gezdim 48 18
4. Ug ve iigten gok gezdim 135 51
3. Bir Sanat Alaninda Ugrasist Olma Durumu (Re- I Var 78 29
sim, heykel, ebru vb.) 2. Yok 189 71
1. Onem veririm. 169 63
4. CoAcUuk"Callsmalarlm Degerlendirmede Sanat ve 2 Kismen dnem veririm. 08 37
Estetige Onem Verme -
3. Onem vermem. - -
1. Her zaman. 203 76
5. Sanat etkinliklerini smifta uygulama siklig1. 2. Ara sira. 64 24
3. Hig - -
1. Veriyorum. 211 79
6. Sinifi diizenlemede sanat ve estetige 6nem verme. 2. Kismen veriyorum. 56 21
3. Vermiyorum. - -
Genel Toplam 267 100

Veri Toplama Araci

Aragtirma verileri “Sanat ve Estetik Alan Yeterlik Olgegi” kullanilarak elde
edilmistir. Baglangigta 25 maddeden olusan bir madde havuzu olusturulmus-
tur. Baslangicta bu havuzdan 21 maddelik bir 6rnek forum hazirlanmis, alinan
uzman goriisli sonucunda 6 madde ¢ikarilmis ve 15 maddeden olusan bir 6lgek
gelistirilmistir. Olgegin maddeleri besli likert tipinde; “5= Her zaman, 4= Co-
gunlukla, 3= Bazen, 2= Ara sira, 1= Hi¢bir zaman” seklinde cevaplanmaktadir.
Olgegin 237 dgretmene uygulanmasi sonucunda elde edilen verilerin yap1 ge-
cerligini test etmek iizere Kaiser-Meyer-Oklin (KMO) ve Bartlett analizleri ya-
pilmistir. Olgegi KMO 6rneklem uyum katsayist 0.92, Bartlett Kiiresellik Testi
ise 1861.339 olarak hesaplanmistir (Akyildiz, 2016). Bu hesaplamalardan sonra
Olcegin faktdr analizine uygun olduguna karar verilmistir. Faktor analiz sonu-
cunda toplam varyansin % 70.988’ini a¢iklayan, 6z degeri 1°den biiyiik 3 faktor
ortaya ¢ikmustir. Olgegin faktorlerine ait Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar
Tablo 2°de verilmistir (Akyildiz, 2016).
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Tablo 2: Olgegin Tamanmu ve Alt Olgeklerin Cronbach Alpha Giivenirlik Katsay1lari

Alt Olgekler Madde Fz.l.ktor. Cronbach Ornek Maddeler
Sayisi Yiikleri a
Bilgi Sahibi Olma 3 56 82 68 Giizel sanatlarin miizik, gorsel sa-

natlar gibi ¢esitli alanlarini tanirim.

Ogrencilerin sanatsal etkinliklere
Uygulama 4 .63- .84 .83 ilgi duymalarini saglayacak ortam-
lar diizenlerim.

Estetik bakis a¢isini dikkate alarak,
Estetik Bakis 4 75- .83 .88 smif ortamini 6grencilerle birlikte
diizenlerim.

Olgegin Tamami 11 .56- .83 .88

Elde edilen degerler sonucunda dl¢egin tiimiiniin ve alt boyutlarinin giivenilir
olduguna karar verilmistir. Olgegin her bir faktériinden alinabilecek en yiiksek
puan ortalamasi 5,00; en diisiik puan ortalamasi ise 1,00’dir. Bu ¢alismada 61-
¢egin Cronbach Alpha giivenirlik kat sayist yeniden hesaplanmistir. Toplanan
veriler tizerinden yapilan 6lgme islemi sonucunda; “bilgi sahibi olma” faktorii
icin .70; “uygulama” faktorii i¢in .82; “estetik bakis” faktorii i¢in .86 ve 6lgegin
tamami i¢in .90 bulunmustur. Cronbach Alpha degerleri 6l¢egin yiiksek diizey-
de giivenilir oldugunu gostermektedir (Ozdamar, 2004).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verilerini toplamak amaciyla gelistirilen 6lgek formlar1 bir zarfin
icinde, dgretmenlere dagitilmak {izere, okul yoneticilerine teslim edilmistir.
Bir giin sonra dl¢ekler okul yoneticilerinden geri alinmistir. Toplanan dlgekler-
den eksik birakilan dlgekler degerlendirme diginda tutulmus, toplam 267 6lgek
degerlendirmeye alinmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sanat ve estetik de-
gerlerin kazandirilmasi ile ilgili 6z yeterlik algilarinin belirlenmesi amaciyla
SPSS.20 paket programi kullanilmistir. Aragtirma verilerinin analizinde; betim-
sel istatistik, 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarinin degiskenlere gore degisip de-
gismediginin tespit etmek icin t testi ve Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA)
tekniklerinden yararlanilmistir. Yapilan istatistiksel iglemler sonucunda anlaml
farkliligin ortaya ¢iktigi durumlarda, farkliliklarin hangi gruplar arasinda ol-
dugunun belirlenmesi amactyla, Bonferroni testi uygulanmistir. Ortalamalarin
yorumlanmasinda Akyildiz (2016) tarafindan gelistirilen Tablo 3’de yer alan
degerler referans alinmistir.
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Tablo 3: Ortalamalarin Yorumlanmasinda Kullanilan Degerler

Puan Aralig1 Dereceleme Yorum

1.00-1.79 Higbir zaman Cok yetersiz

1.80—-2.59 Ara sira Yetersiz

2.60-3.39 Bazen Biraz yeterli

3.40-4.19 Cogunlukla Yeterli

4.20-5.00 Her zaman Cok yeterli
Bulgular

Arastirmada elde elden bulgular alt amaglara bagli olarak diizenlenmistir. Okul
Oncesi 0gretmenlerinin sanat ve estetik degerleri kazandirma yeterlik algilari-
nin “bilgi sahibi olma”, “uygulama yapma” ve “estetik bakis a¢is1” boyutlarina
iligskin yeterlik algilarinin aritmetik ortalama ve standart sapma analiz sonuglari

Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4: Okul Oncesi Ogretmenlerinin, Sanat ve Estetik Degerleri Kazandirma Oz Yeterlilik Algilart

Alt Olgek n < SD Yorum
Bilgi Sahibi Olma 267 3,71 74 Yeterli
Uygulama Yapma 267 3,36 .82 Biraz yeterli
Estetik Bakma 267 3,87 75 Yeterli
Olgegin Tiimii 267 3,64 .66 Yeterli

Tablo 4’e gore, sanat ve estetik degerleri kazandirma yeterlik algilarinin bilgi
sahibi olma (X =3.71) ve estetik bakma boyutunda (X =3.87) kendilerini “ye-
terli” algiladiklari; uygulama boyutunda ise kendilerini “biraz yeterli” algila-
diklar1 (X =3.36) anlasiimistir. Olgegin tiimii icin okul éncesi dgretmenlerinin
sanat ve estetik algilarinin “yeterli” (X =3.64) diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Okul dncesi 6gretmenlerinin sanat ve estetik degerleri kazandirma yeterlik-
lerinin “bilgi sahibi olma”, “uygulama yapma ve “estetik bakma” boyutlarina
iligskin yeterlik algilarinin bir sanat sergisi gezme degiskenine ait varyans analiz
sonuglar1 Tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 5: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sanat ve Estetik Degerleri Kazandirma Oz Yeterlik Algilarmin
“Bir Sanat Sergisi Gezme” Degiskenine Gore Varyans Analiz Sonuglari

g:t 2:?;; i = s Vary. Kar. sd Kar. F P Anlamli
- X
ook Gezme Kay. Top. Ort. Fark
Bir kez 56 3,55 .75 Arasi ’ >
ikikez 48 353 .74 2-4
< m
E Ugve Gruplar 137333 563 522 5441 001 3-4
O igten 135 3,890 .68 lei
2 ¢ok
c|
@ Toplam 557 371 74 Toplam 145856 266
o0
M Levene: 0,639 p=.591
Hi 28 332 .89
© Groplar 5 430 3 311
Birkez 56 3,32 .83 Arasi
fkikez 48 3,19 .80
S —
g Usve Gruplar 177 078 263 673 1:204 309 -
S tigten 135 3,44 80 lei
g ¢ok
= Toplam 67 336 82 Toplam 179,510 266
o0
5 Levene: 0,286 p=836
Bir kez 56 3,78 .82 Arasi ’ ’
fkikez 48 3,70 .79
L Uswe Gruplar 144857 263 551 1854 138 -
g Ugten 135 397 .67 lei
<4 ¢ok
m
= Toplam 567 387 74 Toplam 147,921 266
Q
@ Levene: 2,599 p=.053

Tablo 5’ e gore, bir sanat sergisi gezmeyen (X =3,50), bir kez gezen (X
=3,55), iki kez gezen (X =3,53) ve li¢ ve ticten ¢ok sergi gezen ( X =3,89) okul
oncesi dgretmenleri, gilizel sanatlar alaninda bilgi sahibi olma boyutunda ken-
dilerini “yeterli” gormektedirler. Okul dncesi 6gretmenleri, sanat ve estetik de-
gerlerin “bilgi sahibi olma” boyutuna iligkin goériislerinin ortalamas: (X =3,71)
bulunmustur. Buna gdre okul 6ncesi 6gretmenlerinin giizel sanatlarla ilgili genel

bilgilere sahip olma alaninda kendilerini “yeterli” algiladiklar1 anlagilmaktadir.

Varyans analiz sonuglaria gore, okul dncesi 0gretmenlerin sanat ve estetik
degerlerin “bilgi sahibi olma” boyutuna iligkin yeterlik algilart bir sanat ser-
(32630441,
p<.05). Bonferroni farklilik testi sonug¢larina gore bu farkliligin {i¢ ve iicten

gisi gezme degiskenine gore anlamli diizeyde farklilasmaktadir (F

¢ok sanat sergisi gezen (X =3,89) 6gretmenler ile bir kez sanat sergisi gezen
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(X =3,55) dgretmenler ve iki kez sanat sergisi gezen (X =3,53) dgretmenler
arasinda oldugu goriilmiistiir. Buna gore, ii¢ ve licten ¢ok sanat sergisi gezen
Ogretmenlerin bir ve iki kez sanat sergisi gezen 6gretmenlere gore sanatla ilgili
genel bilgilere sahip olma boyutunda, kendilerini daha yeterli gordiikleri anla-
stlmustir.

Okul o6ncesi dgretmenlerinin uygulama yapma boyutunda bir sanat sergi-
si gezmeyen (X =3,32), bir kez gezen (X =3,32) ve iki kez gezen (X =3,19)
ogretmenler kendilerini “biraz yeterli” goriirken, li¢ ve ligten ¢cok sanat sergi-
si gezen (X =3,44) 6gretmenler kendilerini “yeterli” algilamislardir. Varyans
analizi sonuclarma gore, okul dncesi 6gretmenlerinin sanat ve estetik alanin
“uygulama yapma” boyutuna iligskin yeterlik algilari, bir sanat sergisi gezme

degiskenine gore anlaml farklilik gostermemistir (F , , ,=1,204, p>.05).

(3-263)

Tablo 4’deki bulgulara gore, okul dncesi dgretmenlerinin estetik bakma bo-
yutunda bir sanat sergisini gezmeyen (X =3,85), bir kez gezen (X =3,78), iki
kez gezen (X =3,70) ve {i¢ ve iigten ¢ok gezen (X =3,97) dgretmenler ken-
dilerini “yeterli” gérmiislerdir. Varyans analizi sonuglarina gore, okul dncesi
Ogretmenlerin sanat ve estetik alanin “estetik bakma” boyutuna iliskin yeterlik
algilar, bir sanat sergisi gezme degiskenine anlamli farklilik géstermemistir
(F 5.265,=1,854, p>.05).

Okul oncesi 6gretmenlerin sanat ve estetik degerleri kazandirma yeterlikle-
rinin “bir sanat alaniyla ugragma” degiskenine gore bagimsiz gruplar t testi
sonuglari Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sanat ve Estetik Degerleri Kazandirma Yeterlik Algilarinin
“Bir Sanat Alantyla Ugrasma” Degiskenine Gore t Testi Sonuglari

Bir Sanatla . Levene Testi

Alt Olgek Ugrasis1 Olma " X 5 # M t ’
S o Var 78 391 .67

Bilgi Sahibi 1,352 246 265 2.824* 005
Olma Yok 189 3,63 .75
Var 78 3,67 .73

Uygulama 2,122 .146 265  4.162* 000
Yapma Yok 189 3,23 .82
. Var 78 4,08 .68

Estetik 1,097 286 265 2.958% 003
Bakma Yok 189 3,78 .75

Tablo 6’ya gore, giizel sanatlarla ilgili genel bilgiye sahip olmada, bir sanat
alamyla ugrasan (X =3,91) ve bir sanat alaniyla ugrasis1 olmayan (X =3,63) okul
oncesi dgretmenleri kendilerini “yeferli” gormiislerdir. Uygulama yapma boyu-
tunda, bir sanat alaniyla ugrasan ( X =3,67) 6gretmenler kendilerini “yeterli” go-
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riirken, bir sanat alaniyla ugrasist olmayan (X =3,23) okul dncesi 6gretmenleri
kendilerini “biraz yeterli” gormislerdir. Estetik bakma boyutunda, bir sanat ala-
niyla ugragan (X =4,08) ve bir sanat alaniyla ugrasisi olmayan (X =3.78) okul

oncesi 6gretmenleri kendilerini “yeterli”” gordiikleri tespit edilmistir.

Okul dncesi 0gretmenlerinin sanat ve estetik alanla ilgili yeterlik algilarinin
“sanat ugrasisi olma” degiskenine gore bagimsiz gruplar t testi sonuglart ince-
lendiginde, dgretmenlerin bilgiye sahip olma [t = 2.824; p=.005], uygulama
yapma [t = 4.162; p=.000] ve estetik bakma [t = 2.958; p=.003] alanlarin-
da, bir sanat alaniyla ugrasan okul dncesi 6gretmenleriyle herhangi bir sanat
alaniyla ugrasmayan okul oncesi 0gretmenlerin goriigleri arasinda, bir sanat

alaniyla ugrasan 6gretmenlerin lehine anlamli farkin oldugu tespit edilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin sanat ve estetik degerleri kazandirma yeterlik al-
gilarmin “Sanat ve estetige 6nem verme” degiskenine gore bagimsiz gruplar t
testi sonuglar1 Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sanat ve Estetik Degerleri Kazandirma Yeterlik Algilarinin
“Cocuk Calismalarini Degerlendirmede Sanat ve Estetige Onem Verme” Degiskenine Gére t Testi
Sonuglar:

Sanat ve Estetige N Levene Testi

Alt Olgek Onem Verme X ss e , sd t p
oo . Veririm 169 3,92 .67
Bilgi Sahibi 597 441 265 6.445% 000
Olma Kismen veririm 98 3,36 .72
Uygulama Veririm 169 333 77 375 541 265 5.199% 000
Yapma Kismen veririm 98 3,03 .80

Veririm 169 4,02 .69
Estetik Bakma 2,848 .093 265 4.422* 000

Kismen veririm 98 3,61 .75

Tablo 7’ye gore ¢ocuklarin galismalarini degerlendirmede sanat ve estetige
Oonem veren okul oncesi 6gretmenleri, bilgi sahibi olma boyutunda kendilerini
“yeterli” goriirken (X =3.63), sanat ve estetige kismen 6nem veren okul 6ncesi
Ogretmenleri kendilerini “biraz yeterli” gérmiislerdir (X =3.36). Benzer sekil-
de, sanat ve estetige 6nem veren okul Oncesi dgretmenleri uygulama yapma
boyutunda kendilerini “yeterli” goriirken (X =3.55), sanat ve estetige kismen
6nem veren okul dncesi 0gretmenleri kendilerini “biraz yeterli” gérmislerdir
(X =3.36). Sanat ve estetige dnem veren (X =4.02), sanat ve estetige kismen
6nem veren okul 6ncesi 6gretmenleri ( X =3.61) estetik bakma boyutunda ken-
dilerini “yeterli” algilamislardir.
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sanat ve estetik alanla ilgili yeterlik algilarinin
“cocuk caligmalarimi degerlendirmede sanat ve estetige dnem verme” degiske-
nine gore bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gore; 6gretmenlerin bilgiye sahip
olma [t, = 6.445; p=.000], uygulama yapma [t = 5.199; p=.000], sanat ve
estetik bakma [t = 4.422; p=.000] alanlarinda, sanat ve estetige onem veren
okul 6ncesi 6gretmenler ile sanat ve estetife dnem vermeyen okul dncesi dgret-
menlerin goriisleri arasinda, sanat ve estetige dnem veren 6gretmenlerin lehine

anlaml1 farkin oldugu goézlenmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin sanat ve estetik degerleri kazandirma yeterlik al-
gilarmin “sinif diizeninde sanat ve estetige 6nem verme” degiskenine gore ba-
gimsiz gruplar t testi sonuglart Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sanat ve Estetik Degerleri Kazandirma Yeterlik Algilarinin
“Smif Diizeninde Sanat ve Estetige Onem Verme” Degiskenine Gore t Testi Sonuglart

Sinif Diizeninde Levene Testi
Alt Olgek Sanat ve Estetie  n X s t p
Onem Verme F P
. .. Veriyorum 211 3,80 .72
Bilgi Sahibi , 0,005 .945 265 3.640% 000
Olma Kismen Veriyorum 54 340 .73
Veriyorum 211 348 .78
Uygulama . 0,276 .600 265 4.725*% .000
Yapma Kismen Veriyorum 54 2,91 .81
. Veriyorum 211 398 .69
Estetik . 2,416 121 265 4.981* .000
Bakma Kismen Veriyorum  5¢ 345 .77

Tablo 8’¢ gore, siif diizeninde sanat ve estetige 6nem veren (X =3.80) ve
kismen 6nem veren ( X =3.40) okul 6ncesi 6gretmenleri kendilerini bilgi sahibi
olma boyutunda “yeterli” gormiislerdir. Sinif diizeninde sanat ve estetige 6nem
veren ( X =3.48) okul 6ncesi 6gretmenleri uygulama yapma boyutunda kendi-
lerini “yeterli” goriirken, sinif diizeninde sanat ve estetige kismen énem veren
(X =2.91) okul dncesi 6gretmenleri kendilerini “biraz yeterli” gérmiiglerdir.
Sinif diizeninde sanat ve estetige 6nem veren ( X =3.98) ve kismen 6nem veren
(X =3.45) okul 6ncesi 6gretmenleri estetik bakma boyutunda kendilerini “ye-
terli” gormiislerdir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sanat ve estetik alanla ilgili yeterlik algilarinin
“smif diizeninde sanat ve estetige dnem verme” degiskenine gdre bagimsiz
gruplar t testi bulgularina gore; 6gretmenlerin bilgiye sahip olma [t = 3.640;

265 4.725; p=.000] ve estetik bakma [t(265)= 4981,
p=.000] boyutlarinda, sinif diizeninde sanat ve estetige onem veren okul 6ncesi

p=-000], uygulama yapma [t
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ogretmenler ile siif diizeninde sanat ve estetige kismen énem veren okul 6n-
cesi Ogretmenlerinin goriisleri arasinda, sinif diizeninde sanat ve estetige dnem
veren 0gretmenlerin lehine, anlamli fark ortaya ¢ikmistir.

Okul 6ncesi 0gretmenlerin sanat ve estetik degerleri kazandirma yeterlik al-
gilarmin “sanat etkinliklerine yer verme” degiskenine gore bagimsiz gruplar t
testi sonuglart Tablo 9°da yer almaktadir.

Tablo 9: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sanat ve Estetik Degerleri Kazandirma Yeterlik Algilarinin
“Sanat Etkinliklerine Yer Verme” Degiskenine Gore t Testi Sonuglari

) likler Levene Testi
Alt Oleek Sanat Etkinliklerine n X s —sd t p
Yer Verme F p
o ... Her zaman 203 3,80 .70
Bilgi Sahibi 1,451 229 265 3.687* 000
Olma Ara sira 64 3,42 .77
Her zaman 203 345 .78
Uygulama 1,246 265 265 3.427% 001
Yapma Ara sira 64 3,06 .86
. Her zaman 203 395 .72
Estetik 1,557 213 265  3.159* .002
Bakma Ara sira 64 3,62 .76

Tablo 9’a gore, sanat etkinliklerine her zaman yer veren ( X =3.80) ve sanat
etkinliklerine ara sira yer veren (X =3.42) okul 6ncesi 6gretmenleri kendile-
rini bilgi sahibi olma boyutunda “yeterli” goérmiislerdir. Sanat etkinliklerine
her zaman yer veren (X =3.45) okul 6ncesi 6gretmenleri kendilerini uygula-
ma boyutunda “yeterli” goriirken, sanat etkinliklerine ara sira yer veren (X
=3.06) okul oncesi 6gretmenleri kendilerini “biraz yeterli” gormiislerdir. Sanat
etkinliklerine her zaman yer veren ( X =3.95) ve sanat etkinliklerini ara sira yer
veren ( X =3.62) okul 6ncesi gretmenleri estetik bakma boyutunda kendilerini

“yeterli” gormiislerdir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sanat ve estetik alanla ilgili yeterlik algilarinin
“sanat etkinliklerine yer verme” degiskenine gére bagimsiz gruplar t testi hesap-
lanmustir. Buna gore; dgretmenlerin bilgiye sahip olma [t = 3.687; p=.000],
uygulama yapma [t(265)= 3.427; p=.001] ve estetik bakma [t(%s): 3.159; p=.002]
alanlarinda, sanat etkinliklerine her zaman yer veren okul 6ncesi 6gretmenler
ile sanat etkinliklerine ara sira yer veren okul dncesi 6gretmenlerinin goriisleri
arasinda, sanat etkinliklerine her zaman yer veren 6gretmenlerin Iehine anlamli

fark ortaya ¢ikmustir.
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Tartisma

Bu arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin sanat ve estetik degerleri kazandir-
ma 0z yeterlik algilarinin ne diizeyde oldugu, sanat ve estetik yeterlik algilarinin
sanat sergisi gezme, bir sanat ugrasist olma, ¢ocuk ¢alismalarini degerlendirme-
de sanat ve estetige onem verme, sanat etkinliklerine yer verme durumu ve sini-
fin1 diizenlemede sanat ve estetige onem verme degiskenlerine gore degisip de-
gigsmedigi arastirilmis, elde edilen bulgular ilgili literatiir 1s181nda tartigilmastir.

Arastirma bulgularina gore, okul 6ncesi 6gretmenlerinin sanat ve estetik de-
gerleri kazandirma 6z yeterlik algilarinin 6lgegin tamaminda, bilgi sahibi olma
ve estetik bakma alt boyutlarinda kendilerini “yeterli” goriirken, uygulama
yapma boyutunda kendilerini “biraz yeterli” gordiikleri tespit edilmistir. Okul
oncesi 0gretmen adaylarmin genel olarak sanat ve estetik degerleri kazandir-
ma 0z yeterlik algilarmin ¢ok yiiksek olmadig1 sanat uygulamalarinda ise 6z
yeterlik algilarinin nispeten diisiik diizeyde kaldig1 goriilmektedir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin bilgi sahibi olma, estetik bakma boyutlarinda 6z yeterlik algi-
larinin ¢ok yiiksek olmamasinin, uygulama yapma boyutunda ise nispeten dii-
siik olmasinin nedeni sanat alaninda yeterli bir egitim alamamis olmalarindan
ve deneyim eksikliginden kaynaklandigi sdylenebilir. Nitekim Beni¢, Herzog
ve Susi¢ (2017), ilkdgretim ve erken ¢ocukluk egitimi dgretmenlerinin sanat
ve yaraticiligin egitimdeki dnemi ile ilgili tutumlarinin ve mesleki yeterlik al-
gilarmin yaninda, baglangigta aldiklar1 egitimin kalitesine bagli olabilecegini
ileri siirmiistiir. Garvis ve Pendergast (2011), sanat igerik bilgisinin §gretmen
0z yeterliginin 6nemli bir kaynagi oldugunu ifade etmistir. Benzer diger calis-
malar, 6gretmen adaylarinin sanat egitiminde yeterli deneyime sahip olmadigini
gostermektedir (Bilir-Seyhan ve Sakire, 2018; Gonen, Aydos ve Erdem, 2016;
Welch, 1995). Bunun yaninda okul 6ncesi 6gretmenleri de lisans egitiminde al-
diklar1 sanat egitimi derslerinin yetersiz oldugu diisiincesinde olduklar1 (Ozkan
ve Girgin, 2014) anlagilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sanat ve estetik degerlerin kazandirilmasi ile
ilgili 6z yeterlik algilari, “bir sanat sergisi gezme”, “bir sanat alaniyla ugras-

< LT3

ma”, “cocuk ¢aligmalarini degerlendirmede sanat ve estetigi 6nem verme”, “si-
nif diizeninde sanat ve estetige onem verme”, “sanat etkinliklerine yer verme”
degiskenlerine gore degerlendirilmistir. Elde edilen bulgulara gore, daha ¢ok
sanat sergisi gezen okul oncesi d6gretmenlerinin sanat ve estetik degerleri ka-

zandirma alaninin bilgi sahibi olma boyutunda 6z yeterlik algilarinin yiiksek ol-
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dugu gorillmiistiir. Diger yandan bir sanat alaniyla ugrasan, ¢ocuk ¢aligmalarini
degerlendirmede ve smif diizeninde sanat ve estetige dnem veren, sinifta sanat
etkinliklerine yer veren okul Oncesi 6gretmenlerinin sanat ve estetik degerleri
kazandirmada kendilerini daha yeterli gordiikleri anlagilmistir.

Ogretmenlerin sanat sergileri gezmeleri, sanatla ugrasmalar1 cocuk calisma-
larin1 degerlendirme ve siif diizeninde sanat ve estetige dnem vermeleri, sa-
nat etkinliklerine yer vermeleri 6gretmenlerin sanata olan merak ve ilgilerinin
gostergeleri olarak ele almabilir. Zira bireylerin sahip olduklar1 6zel beceriler
ve ilgi alanlar1 onlarin becerilerini deneme ve kullanma isteklerini harekete ge-
cirebilir (Giiltekin, 2011). Nitekim sanatin insana haz verdigi ve estetik duy-
gu kazandirdigi (Mercin ve Alakus, 2007), estetik diisiince, yaratici giicii ve
potansiyeli destekleyerek pratik diisiince becerisi gelistirdigi (Aykanat, 2018),
bireylerin zihnen ve ruhen dengeli olmalarma katki sagladig1 (Ozkegeci, 2009)
bilinmektedir. Diger yandan, okul dncesi 6gretmenlerinin sanatla ilgili goriis-
leri ile sanatsal etkinliklere yer verme sikligi arasinda bir iligski bulunmaktadir
(Novakovi¢, 2015). Nitekim arastirmalar, sanat bilgi ve becerilerinde 6z-yeter-
ligi diisiik olan 6gretmenlerin siniflarinda sanat 6gretimini sinirladigini (Garvis,
2008; Garvis ve Pendergast, 2010), calismalarinda sanat egitimi alan ergenlerin
yaraticilik boyutunda aldiklar1 puan ortalamalarinin sanat egitimi almayanla-
ra gore anlamli bir sekilde yiiksek oldugunu (Aral, 1999), 6gretmenlerin sanat
sergisi gezme sikliklar1 arttik¢a sanat ve estetik alanla ilgili bilgi sahibi olma
yeterliklerinin de arttigin1 (Akyildiz, 2016) gostermistir.

Ogretmen 6z yeterlik inanglar1, siifta 6gretmen davranisi i¢in 5nemli bir mo-
tivasyon kaynagidir ve 6gretmenlerin kendi 6z yeterlikleri ile ilgili 6znel algila-
r1 sanattaki gercek performanslarini etkileyebilmektedir (Garvis ve Pendergast,
2011). Aragtirmalar, 6gretmenlerin sanat alaniyla ilgili bilgi ve becerilerinin
yani sira sanata olan ilgileri ile 6z yeterlik algilart arasinda bir iligski olduguna
isaret etmektedir. Aragtirma bulgularina paralel olarak bu ¢alismada okul 6ncesi
Ogretmenlerinin sanata olan merak ve ilgilerinin 6gretmenlerin sanat ve estetik
degerleri kazandirma 6z yeterlik algilarinin yiiksek olmasina olumlu yonde etki

ettigi sonucuna varilmistir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin yaraticiliklarinin gelisimi igin sanat ve es-
tetik egitiminin dnemine vurgu yapilmaktadir. Ancak 6gretmenler sanat egiti-
mi i¢in gliglii bir 6z yeterlilige sahipse, siifta sanat egitimine yer vermeleri
olasidir. Eger 6gretmenler sanat egitimi i¢in dgretmen 0z yeterliligine sahip
degilse, sinifta sanat uygulamalarina yer vermeleri daha az olasidir (Garvis ve
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Pendergast, 2011). Bu baglamda arastirma bulgularindan hareketle okul éncesi
Ogretmenlerinin sanat ve estetik degerleri kazandirma 6z yeterlik algilarinin ge-
listirilmesine yonelik agagidaki oneriler gelistirilmistir.

* Okul dncesi egitim programlarinda yer alan sanat ve estetik alanla ilgili ders
icerikleri zenginlestirilebilir ve sanat etkinliklerini diizenlemede 6gretmen
adaylarina beceri kazandirici nitelikte olmalar saglanabilir.

» Alandaki okul 6ncesi 6gretmenleri siirekli mesleki gelisim kapsaminda, okul
yoneticileri tarafindan, sanat sergileri gezme, sanat alaniyla ugrasma, sanat et-
kinliklerine yer verme, sanat kurslarina gitme vb. alanlarda tesvik edilebilir.

+ Alandaki okul 6ncesi 6gretmenlerinin sanat uygulamalari ile ilgili yaptiklar
iyl uygulamalar diger 6gretmenlerin paylasimina sunulabilir.

+ Alandaki okul dncesi 6gretmenlerine sanat etkinlikleri diizenleme becerileri-
ni gelistirmek amacina yonelik hizmet i¢i egitim faaliyetleri diizenlenebilir.

* Okul 6ncesi egitiminde, dgretmenlerin sanat ve estetik egitimleri ile ilgili
daha derinlemesine ¢alismalar yapilarak, 6gretmenlerin sanat ve estetik egi-
tim ile ilgili yeterlikleri ve yasadiklar1 problemler belirlenebilir.

* Arastirmacilar diger alanlardaki 6gretmenlerin sanat ve estetik degerleri ka-
zandirma 6z yeterlik algilarini inceleyebilirler.
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Introduction

Art involves all the senses of children in various forms (visual arts, music, the-
atre, dance, etc.) and strengthens their cognitive skills and social-emotional de-
velopment (Grissmer et al., 2010). Art allows children to see, experiment, and
discover what they can create (Schirrmacher, 2006). Artworks give children
the opportunity to explore their own thoughts and discuss them with other chil-
dren and adults (Novakovi¢, 2015). Art develops creative, reflective and critical
thinking in early childhood (James & Prout, 2015).

Every child is born with a creative potential, however, their creativity need
to be nurtured and promoted to reveal this potential. Otherwise, this potential
might not be discovered (House, Eireann, Foster & Cliath, 2009). There is a
positive relationship between revealing and developing children’s creativity and
their participation in art activities (Bancroft, Fawcett & Hay, 2008; Craft, 2003;
Moga, Burger, Hetland & Winner, 2000; Wilson, 2005). Research shows that
children reached the peak of creative functioning in their early childhood years
(Schirrmacher, 2006) where art activities do support children’s aesthetics and
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cognitive development (Acer, 2015), develop their creative and artistic skills,
help them develop their aesthetic perceptions and encourage them to view of the
world in a positive way (Alekseevaa, Shkolyara & Savenkovaa, 2016).

During preschool period, teacher is an important factor to lead children into
creativity. The educational level and personality of the teacher are significant in
the development of children’s creativity (Argun, 2011). Creativity in classroom
is about how teachers influence their students and inspire them to learn (House,
Eireann. Foster & Cliath, 2009). Teachers’ preparedness and beliefs about art
education and creativity play an important role in the successful implemen-
tation of art education for children to develop their creativity (Schirrmacher,
2006). As a matter of fact, many studies showed that teachers play an important
role of creating a classroom environment that facilitates creativity education
(Chien & Hui, 2010; Kampylis, 2010; Wilson, 2001) and revealing children’s
creative potential (Cheung & Mok, 2013; Davies, 2010; Hudson & Hudson,
2007). Teachers views related to creativity are essential for development of chil-
dren’s creative capacity (Runco & Johnson, 2002 cited in Eckhoff, 2011), thus,
there is a relationship between preschool teachers’ views on art and the frequen-
cy of artistic activities (Novakovi¢, 2015). Similarly, in the study conducted by
Akyildiz (2016), found that the interest of classroom teachers in art, positively
influenced their perceptions of competence in the field of art and aesthetics.

Teacher self-efficacy is defined as “teacher’s individual belief in the ability to
perform specific teaching tasks of a particular quality in a particular situation”
(Dellinger et al., 2007, p.2). Bandura (1995) suggested that teachers’ beliefs
about their self-efficacy would affect their general inclination towards the edu-
cational process and specific training activities. Pajares (1992) identified teach-
ers’ beliefs as the main factor of affecting class practices. In addition, research
findings showed that teachers’ beliefs about teaching activities are effective in
their designing of the classroom environments (Bandura, 1993). If teachers’
self-efficacy is strong in art education, they are more likely to include art activ-
ities in their classrooms. If teachers’ self-efficacy is weak in art education, they
are less likely to include art activities (Garvis & Pendergast, 2011).

Considering the significant role of the teacher in art and aesthetic education,
the importance of preschool teachers’ perceptions of their competence in pro-
viding art and aesthetic values, are better understood. Thus, in this research,
it is seen that preschool teachers’ self-efficacy perceptions about acquiring art
and aesthetics values are worth to investigate. It can be said that the results of
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the study will contribute to the development of teachers’ training programs
contents in terms of determining teachers’ performances and to ensure teachers’
professional development.

Purpose of the Research

The purpose of this study is to determine the self-efficacy perceptions of pre-
school teachers about transferring artistic and aesthetic values and to examine
whether their self-efficacy perceptions change according to some variables. The
following are the research questions:

1. What is the self-efficacy perception level of preschool teachers for provid-
ing artistic and aesthetic values?

2. Do preschool teachers’ self-efficacy perceptions of providing artistic and
aesthetic values show differences according to the variables such as; visiting an
art exhibition, having an artistic engagement, giving attention to aesthetics in
evaluating student works, giving opportunities for art activities, or giving atten-
tion to art and aesthetics in classroom design?

Method

This research is designed as a quantitative research approach and it is a rela-
tional study based on a general screening model. The study population consists
of 646 preschool teachers working in Trabzon province and town centers dur-
ing 2018- 2019 academic year. The study sample consisted of 267 preschool
teachers selected by cluster sampling method. The data were collected using
“Art and Aesthetics Field Competence Scale”. Descriptive statistical techniques
were used for the analysis of the research data; t-test and one-way ANOVA were
used for the comparison of the variables.

Results

In the study, preschool teachers’ self-efficacy perceptions of art and aesthetics
were found to be “sufficient” in the dimensions of knowledge and aesthetics,
and “somewhat sufficient” in art practices. It was seen that preschool teach-
ers’ self-efficacy perceptions differed significantly in the dimension of having
knowledge in relation to the visiting art exhibition variable, where there was no
difference between their views in the dimensions of performing application in
art and aesthetic field. Preschool teachers’ self-efficacy perceptions of art and
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aesthetics values differed significantly according to the variables of having an
artistic engagement, giving attention to aesthetics in evaluating student works,
giving opportunities for art activities, giving attention to art and aesthetics in

classroom design.

Discussion and Suggestions

Preschool teacher candidates’ self-efficacy perceptions of art and aesthetics
values were not high and self-efficacy perceptions were relatively low in art
practices. It can be said that preschool teachers’ self-efficacy perceptions about
having knowledge and having aesthetic gaze are not very high and relatively
low in practice due to their lack of education and lack of experience in art. Thus,
Benic, Herzog & Susic (2017) suggested that elementary and early childhood
education teachers’ attitudes about the importance of art and creativity in edu-
cation and their perceptions of professional competence might be depending
on the quality of their education. Garvis & Pendergast (2011) stated that art
content knowledge is an important source of teacher self-efficacy. Other similar
studies showed that preservice teachers do not have sufficient experience in art
education (Welch, 1995; Gonen, Aydos, & Erdem, 2016; Bilir-Seyhan & Sakire,
2018). In addition, it was understood that preschool teachers thought that the
art education courses they receive in their undergraduate education were inade-
quate (Ozkan & Girgin, 2014).

Preschool teachers’ self-efficacy perceptions about providing artistic and aes-
thetic values were evaluated according to the variables such as; visiting an art
exhibition, having an artistic engagement, giving attention to aesthetics in eval-
uating student works, giving opportunities for art activities, giving attention to
art and putting aesthetics in classroom design. According to the findings, it was
found that preschool teachers who mostly visited art exhibitions had higher
self-efficacy perceptions in the field of acquiring art and aesthetic values. On
the other hand, it was understood that preschool teachers who have an artistic
engagement, give attention to aesthetics in evaluating student works, give op-
portunities for art activities, and give attention to art and aesthetics in classroom
design were more competent in providing art and aesthetic values.

Teachers’ visits to art exhibitions, engaging in art activities, evaluating stu-
dents’ work, giving opportunities for art activities, and attaching importance
to art and aesthetics in classroom design can be considered as indicators of
teachers’ curiosity and interest in art. Special skills and interest of individuals
can stimulate their desire to try and use those skills (Gultekin, 2011) because,
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there is a relationship between viewpoints of preschool teachers about art and
aesthetics and the frequency of artistic activities (Novakovi¢, 2015). Therefore,
research found that teachers with low self-efficacy in art knowledge and skills
limit their teaching of art in their classes (Garvis, 2008; Garvis & Pendergast,
2010). Previous research also showed that adolescents who received art educa-
tion got significantly higher average scores of creativities in comparison to those
who did not receive art education (Aral, 1999). In addition, it has been shown
that as teachers’ frequency of visiting art exhibitions increases their efficacy to
have knowledge about art and aesthetics (Akyildiz, 2016). On the other hand,
teacher’s beliefs in self-efficacy are important source of motivation for their
behavior in their classrooms and subjective perceptions of teachers about their
self-efficacy can affect their actual performance in art (Garvis & Pendergast,
2011). Research indicates that there is a relationship between teachers’ knowl-
edge and skills in the field of art as well as their interest in art and self-efficacy
perceptions. Similar with the previous findings of research, it is concluded that
the preschool teachers’ curiosity and interest in art had positive effect on teach-
ers’ high self-efficacy perceptions of providing artistic and aesthetics values.

Based on the findings of this research, following suggestions were developed
to improve the self-efficacy perceptions of preschool teachers in order to pro-
vide artistic and aesthetic values.

*  The content of courses related to art and aesthetics in preschool education
program can be enriched and it can be ensured that prospective teachers are
able to acquire skills in organizing art activities.

*  Within the scope of continuous professional development, preschool teach-
ers in the field should be encouraged by school administrators to visit art
exhibits, engage in art, participate in art activities, go to art trainings etc.

*  Appropriate practices of preschool teachers in the field related to art prac-
tices can be shared with other teachers.

* In preschool education, teachers’ competencies and barriers related to art
and aesthetics education can be determined by making more in-depth stud-
ies on art and aesthetics education of teachers.
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